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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo a formulacdo de uma proposta de uma sequéncia didatica para
os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) da Escola Marechal Rondon do municipio
de Araguaina-TO, destacando a tematica “liberdade” para o filosofo Sartre. As atividades
foram realizadas de maneira remota com os alunos, devido a necessidade de distanciamento
social imposta pela pandemia da COVID-19. Foram apresentados aos alunos diversos materiais
com os conteudos sobre o conceito filos6fico da “Liberdade para Sartre”, criando um ambiente
de debate em sala de aula, onde os alunos puderam fazer suas reflexdes e incorporar o conceito
da liberdade em suas vidas. Dessa forma, o ensino da Filosofia na EJA, juntamente com a
tematica em questdo, contribui para a formacao desses jovens e adultos, tirando-os da alienacao,
0 que se reflete na maneira como eles enxergam sua liberdade, suas proprias escolhas e
responsabilidades, tornando-os seres mais conscientes de seu lugar no mundo.

Palavras-chaves: Educacédo de Jovens e Adultos. Liberdade para Sartre. Filosofia.



ABSTRACT

This study proposes a didactic sequence for students of Youth and Adult Education (EJA) at
Escola Marechal Rondon in the Araguaina-TO, highlighting the theme “freedom” for the
philosopher Sartre. The activities were carried out remotely with the students, due to the need
for social distance imposed by the COVID-19 pandemic. The students received various
materials with contents on the philosophical concept of “Sartre’s Freedom”, creating an
environment for debate in the classroom, where students could reflect and incorporate the
concept of freedom in Sartre into their lives. Thus, the teaching of Philosophy at EJA, with
Sartre's theme, contributes to the formation of young people and adults, taking them out of
alienation, which is reflected in the way they see their freedom, their own choices, and
responsibilities, making them aware of their place in the world.

Keywords: Youth and Adult Education. Sartre’s Freedom. Philosophy.
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INTRODUCAO

O trabalho propde uma sequéncia didatica para os alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), destacando a tematica “liberdade” em Jean-Paul Sartre.

A motivacdo para a pesquisa sobre a Liberdade em Sartre se deve aos alunos da EJA
nem sempre terem conhecimento claro desse conceito. Procurou-se colocar esse tema a fim de
que os alunos conseguissem dialogar com a sua realidade e com seus projetos de vida. O
conhecimento que os alunos da EJA tinham de “liberdade” era diferente do conceito do filésofo
em questao.

Como professora da Educacdo de Jovens e Adultos da Escola Marechal Rondon, a
autora percebeu que os alunos necessitavam que a sua liberdade e autonomia fosse estimulada
dentro do ambiente escolar, tendo em vista que a maioria desses alunos sdo trabalhadores que
precisam estudar, jovens que se evadiram da escola e com inUmeras repeténcias. S4o0 homens e
mulheres trabalhadores, desempregados, marginalizados, sem oportunidade de estudo no tempo
certo, que levam consigo incertezas relacionadas aos proprios projetos de futuro e de escolhas,
e que nao tém nocao de sua responsabilidade em sua existéncia.

A autora entende que a pratica curricular deve ser pautada também na busca da reflexéo
sobre o papel da escola, dos professores e dos educandos diante das questfes existenciais e
sociais. Em sua vivéncia na sala de aula, a autora percebeu que o professor precisa, antes de
qualquer coisa, entender sua tarefa social dentro dela para poder trabalhar um padréo
educacional comprometido de fato com as transformacdes sociais. Para que a institui¢do escolar
assuma o seu papel, € necessario ter a realidade desse aluno e fazé-lo alcancar e exercer a propria
liberdade.

Assim, Sartre, na sua concep¢do de liberdade, salienta questionamentos sobre
emancipacao da nossa vida e consciéncia, liberdade e planejamento de nossas vidas através de
nossas escolhas e responsabilidades. A liberdade é considerada a questdo central de toda a
reflexdo sartriana. Sua importancia é relativa a compreensao dos contornos e do alcance do
existencialismo e do humanismo do filésofo. A liberdade esta relacionada a autodeterminagéo
dos individuos que planejam seus objetivos em acao.

No primeiro capitulo, enfatiza-se sobre a Educacdo de Jovens e Adultos e o ensino de
Filosofia, trilhando um caminho sobre o ensino de Filosofia no contexto educacional e sobre a
metodologia de ensino de Filosofia na EJA. Nessa parte, é enfatizado como dever ser o0 ensino
de Filosofia, levando em consideragdo o mecanismo de reflexdo, acéo e critica dentro da sala
de aula, além de ajudar os alunos da EJA a criarem o seu discurso filosofico. Assim, no capitulo
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é mencionado como o professor deve estabelecer um curriculo pautado na criatividade, tendo
um olhar especial da realidade em que leciona.

No segundo capitulo, enfatiza-se a vida e a obra de Sartre e 0s seus principais conceitos.
Debate-se, nesse momento, sobre o ser-em-si e 0 ser-para-si, apresentando uma compreensao
diferenciada da consciéncia, sobre a no¢do de angustia, as escolhas, destacando a
intencionalidade como um dos conceitos fundamentais da ontologia sartriana. Nesse capitulo,
realiza-se, ainda, uma anélise da Filosofia de Sartre desenvolvida em O Ser e o Nada, O
Existencialismo é um Humanismo e outros livros importantes do filésofo. Nesse capitulo,
aborda-se especificamente a tematica “liberdade”, destacando-se a liberdade como condicéo
humana e sua relagdo com a responsabilidade. Nessa passagem do texto, a liberdade sartriana
destaca as escolhas e os resultados de nossas agdes. Sartre ainda aponta que podemos
escolher ndo escolher; podemos simplesmente ndo agir, ndo fazer nada, porém, ao fazer isso, ja
estamos escolhendo.

O terceiro capitulo da dissertagdo trata da discussao do tema “Liberdade Sartriana” para
os alunos da EJA e seu objetivos para 0s seus projetos de vida. Assim, nessa parte, a autora
enfatiza como esse tema pode gerar discussao e reflexdo no ensino de Filosofia e destaca a
importancia desses alunos na construcdo de seu projeto de vida na visdo de Sartre, debatendo
na sala de aula questdes como existéncia e liberdade, mostrando ainda como os alunos séo livres
para executar o seu projeto de vida e qual o limite dessa liberdade. O capitulo ressalta sobre a
discussao nas aulas de Filosofia dessa liberdade, fazendo com que os alunos da Educacédo de
Jovens e Adultos entendam que eles sdo os protagonistas de sua realidade, que sdo o sujeito da
sua historia e sociedade.

No quarto capitulo do trabalho explica-se 0 campo de pesquisa, destacando a estrutura
fisica, historia da escola e os recursos metodoldgicos utilizados pelos professores da instituicéo
pesquisada durante a pandemia da COVID-19. Esse capitulo coloca em evidéncia dados de
como ocorreu a producdo do estudo e os métodos aplicados com rigidez, para assim garantir a
credibilidade da pesquisa cientifica.

No quinto capitulo, foi realizada a analise e discusséo dos resultados obtidos através da
pesquisa, destacando o perfil dos alunos da EJA da Escola Estadual Marechal Rondon, bem
como foram mencionadas, nessa parte do texto, as experiéncias da sequéncia didatica sobre o
tema “Liberdade na perspectiva do filosofo Sartre” com esses alunos.

A Ultima parte do trabalho consiste nas consideracdes finais, que é a parte final da
pesquisa. Fez-se uma sintese de tudo que foi mencionado no trabalho, dando uma concluséo as

ideias das hipdteses levantadas pela autora no decorrer da observagao.
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A proposta do presente trabalho pode servir de subsidio para o planejamento de aulas
de Filosofia com o conteido “Liberdade para Sartre”, objetivando contribuir para o
aperfeicoamento da docéncia no ensino da Filosofia na educacdo basica e a superacdo das
diversidades encontradas pelos professores, para, assim, estimular os alunos da EJA para o
pensamento filosoéfico.

Assim, também, pode-se contribuir para o Mestrado Profissional em Filosofia- PROF-
FILO, um progresso da qualidade de ensino e da pesquisa da Filosofia na Educacéo Basica,
apresentando aos professores uma formacao filosofica e pedagdgica aprofundada e voltada para

0 exercicio da docéncia da Filosofia, em especial, na EJA.
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1 O ENSINO DE FILOSOFIA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)
1.1 O ensino de Filosofia no contexto educacional

Pode-se, a principio, considerar a Filosofia como disciplina em um contexto educativo
institucional. Avancar nessa ideia sugere ndo sé avaliar a atribuicdo de certas modalidades
didaticas ou maneiras de ensinar Filosofia, como os temas que devem ser abordados durante
uma aula, mas também justificar a sua importancia e os efeitos na educacdo dos estudantes.

Pensando nisso, Kohan (2002, p. 19-20) ressaltou:

Por outro lado, a Filosofia pode refletir sobre a questdo educativa ou explora-la, isto
¢, colocar em questdo a educacdo mesma. Nesse caso, 0 “como?”, o “por qué?” e o
“para qué?” estardo dirigidos agora a educacgdo, enquanto objeto de analise da
Filosofia. Em outro momento justificamos que o ensino da Filosofia deveria ser um
ensino filoséfico. 1sso significa, de um modo geral, que a Filosofia pode — e deve —
pensar as possibilidades e condigdes de seu prdprio ensino (e esse é o sentido que pode
ser atribuido, em ultima instancia, a uma “Filosofia do ensino filos6fico”). Se a
Filosofia pensar seu ensino terd que tematizar o contexto institucional no qual ele seja
possivel e seu lugar no conjunto do sistema educativo.

O ensino de Filosofia nas escolas deve ser pensado como exercicio de reflexdo, de agédo
e de critica. Os alunos carregam dificuldades, necessidades e exigéncias, pois, vivem sempre
em uma realidade marcada e em um determinado tempo histérico. De um lado, a realidade
histérica marca a perspectiva do aluno e sua experiéncia com a Filosofia, de outro lado, a

prépria Filosofia é essencialmente historica:

A Filosofia ndo € ciéncia: ¢ uma reflexdo critica sobre os procedimentos e conceitos
cientificos. Nao é religido: é uma reflexdo critica sobre as origens e formas das crencgas
religiosas. Ndo é arte: é uma interpretacdo critica dos conteudos, das formas, das
significacGes das obras de arte e do trabalho artistico. Ndo é sociologia nem
psicologia, mas a interpretacdo e avaliagdo critica dos conceitos e métodos da
sociologia e psicologia. N&o é politica, mas interpretacdo, compreenséao e reflexdo
sobre a origem, a natureza e as formas de poder. Néo é historia, mas interpretacao do
sentido dos acontecimentos enquanto inseridos no tempo e compreensdo do que seja
0 préprio tempo. Conhecimento do conhecimento e da a¢do humanos, conhecimento
da transformacdo temporal dos principios do saber e do agir, conhecimento da
mudanca das formas do real ou dos seres, a Filosofia sabe que esta na Historia e que
possui uma histéria (CHAUI, 2000, p. 15).

E possivel perceber, assim, que a Filosofia ¢ uma “ciéncia” do saber que nos permite
procurar um sentido para a vida e a para a realidade, tentando compreender o mundo e a nos

mesmos. A autora destaca:
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O objetivo da disciplina Filosofia ndo é apenas propiciar ao aluno um mero
enriquecimento intelectual. Ela é parte de uma proposta de ensino que pretende
desenvolver no aluno a capacidade para responder, lancando méos dos conhecimentos
adquiridos, as questdes advindas das mais variadas situagdes (CHAUI, 2013, p. 56).

Assim, o préprio conceito € um ato de discussdo e o ensino de Filosofia tem um sentido
de reflexdo e acdo, tanto para os docentes como para os alunos. Esse ensino deve ser baseado
na realidade dos problemas que os alunos trazem, destacando sempre que esses problemas

existem em tempos determinados e em dadas circunstancias.

A reflexdo se constitui basicamente por uma variedade de discussdes com possiveis
solucBes nas quais a formulacao de problemas contribui em maior ou menor grau para
uma compreensdo mais ampla e mais profunda dos problemas com que se defronta ou
confronta. Assim, a acéo filosofica de reflexdo se constitui a partir das amplas e
profundas possibilidades de equacdo dos problemas pelos quais tal agéo se defronta.
A Filosofia, em primeira instancia, ndo se constitui propriamente em dar solugfes aos
problemas, mas sim na proposicdo de formular problemas fundamentais como
mecanismo de melhor equacdo para a boa consecu¢do de suas solucbes hipotéticas
possiveis. Quanto mais problemas com suas respectivas solu¢des forem apresentados,
mais certeza se poderé ter de que houve um movimento filos6fico na relacdo de
construgdo do conhecimento verdadeiro. Filosofar consiste em uma postura de relacédo
com a realidade, procurando néo s6 justificar e fundamentar o conhecimento, como
também, buscar modifica¢Ges e transformacdo do mundo cognitivo.

Nas aulas de Filosofia, ao propor problemas, o professor pde em movimento a
formulacdo de novos pontos de vista. Nessas aulas, é importante, ainda, que o professor tenha
um papel de instigador e de facilitador desse processo de aprendizagem, desenvolvendo, com
isso, as habilidades do seu publico-alvo, despertando nos alunos a reflexéo filoséfica, criando,

nesse ambiente, o habito do pensamento inovador e critico.

De acordo com assinalado, o professor serd, em alguma medida, o fildsofo, ja que se
mostrara em uma atividade em que se expressao filosofa. 1sso ndo quer dizer que ele
deva ensinar uma Filosofia prdpria, mas que deste uma posicao filosofica - a sua ou
que adote-filosofara junto com seus alunos. Em dltima instancia, todo ensino de
Filosofia consiste essencialmente em uma forma de intervencéo filosdfica, seja sobre
textos filosoficos, sobre problemas filosoficos tradicionais, seja até mesmo sobre
teméticas ndo habituais da Filosofia, enfocadas deste uma perspectiva filoséfica
(CERLETTI, 2009, p. 19).

Como professores de Filosofia, percebe-se, portanto, que a disciplina fomenta a pratica

discursiva, razoavel, com acentuado uso de abstracdo, cujo recurso principal €, sobretudo, a



17

discussdo em torno de conceitos. Assim, € fundamental que o docente colabore para a iniciagdo
filosofica dos alunos, levando-os a familiaridade com o até entdo desconhecido, ou seja, como

discurso filosofico.

A ordem do discurso filosdfico é esclarecedora em relacdo a experiéncia e aos outros
discursos. Ela confere inteligibilidade a experiéncia e sentido as questGes que se
encontram difusas na realidade e no imaginario. Mas para isto é preciso apreender
como os discursos histéricos das diversas Filosofias constituiram esta inteligibilidade.
Isto é muito diferente de adquirir saber. Em Filosofia ndo ha aquisicao propriamente
dita, mas apenas a familiaridade progressiva com certa ordem do pensar que é a ordem
da inteligibilidade. A diferenca entre a histdria das ciéncias e a histdria da Filosofia é
que esta é totalmente aberta em termos da escolha ponto de partida e dos pontos de
apoio. N&o existe o refutado nem o superado: é uma histéria sem progresso. Esta
“inconstitui¢do” da Filosofia se reflete na pratica do seu ensino (LEOPOLDO e
SILVA, 1993, p. 802-803).

Na sequéncia desse panorama, observa-se a importancia do discurso filoséfico a partir
de carateristicas peculiares. Os alunos quando criam um discurso filosofico, eles estudam esse
movimento e, assim, realizam a ordenacéo das ideias de um texto, com a coeréncia que ampara
a palavra filoséfica para que possam analisar, comentar e interpretar escritos filosoficos.

A aula de Filosofia é, entdo, um lugar de experiéncia filoséfica, que tem como designio
apresentar instrumentos para que o aluno julgue a realidade por meio do questionamento e da
construgdo de conceitos, através do exercicio da criatividade e da avalia¢do filosoficas (ASPIS,
2004). Sobre a experiéncia filosofica, Leopoldo e Silva (1993, p. 803) enfatizam:

Este tipo de inteligibilidade distingue-se da racionalidade instrumental — ambiéncia
mais natural do sujeito no mundo moderno —, primeiramente por levar a uma tomada
de consciéncia da prépria fragmentagdo. A objetivacdo da experiéncia é objetivacao
da fragmentac&o, na medida em que refletir sobre as relacGes entre sujeito e cultura?
é, antes de mais nada, pér-se em condi¢des de reconhecer a fragmentacao do sujeito
num mundo cultural fragmentado. Somente desta maneira é que poderao ser criadas

1 A Filosofia tem uma funcdo de articulacdo cultural e, ao desempenha-la, realiza também a articulacdo do
individuo enquanto personagem social, se entendermos que 0 auténtico processo de socializacdo requer a
consciéncia e o reconhecimento da identidade social e uma compreensao critica da relagdo homem-mundo. No
contexto curricular, a Filosofia mantém com as demais disciplinas um contato que deve traduzir-se concretamente
numa aproximacao do carater geral da experiéncia de conhecimento. Isto € feito, de um lado, pensando as questbes
atinentes a fundamentagdo metodoldgica e, de outro, pela remisséo as origens histéricas da experiéncia tedrica.
Nesse Ultimo sentido, a Filosofia presentifica a tradi¢do esclarecendo o significado do progresso do conhecimento
e das relagBes entre civilizacdo e progresso técnico, para além da perspectiva socioldgica do progresso de
hominizagdo. A fundamentagdo metodoldgica cumpre a funcgdo da articulagdo intradisciplinar que mencionamos
no inicio, auxiliando o individuo a reconhecer-se na experiéncia do conhecer, isto é, despertando-o para a
problematica da relagdo cognitiva. A presentificacdo da tradicdo tem a funcdo de mostrar que o dominio racional
é a um tempo dindmico e permanente e que o conhecimento néo é episddico e descontinuo, assim como a a¢do ndo
é a justaposicdo de respostas instantaneas as solicitagdes da praxis (LEOPOLDO E SILVA, 1992, p. 163-164).
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condigBes para pensar criticamente a propria fragmentagdo. Para que isto ocorra é
preciso que a fragmentacdo seja reconhecida como determinacdo historica: isto ja é
parte da reflexdo propriamente filoséfica, pois é uma abordagem filosofica da
Histéria. Aqui os objetivos filosoficos e os propdsitos “pedagdgicos” entram em
consonancia, pois a formacéo sé pode ser entendida a partir de uma postura critica em
face da fragmentacdo. O Eu como instancia interior, a subjetividade epistemoldgica,
a consciéncia representante, a cidadania como dimensdo politica do sujeito, as
relacGes entre individualidade e democracia, a massificagdo, a dominagdo anénima, a
reificacdo da intersubjetividade etc.

A instituicdo escolar requer que o docente de Filosofia desenvolva meios para a
favorecer a atitude filoséfica dos seus alunos, e isso pode ocorrer, por exemplo, pela leitura e
pela escrita. A atitude filos6fica se da em dado momento e lugar, questiona-se e critica-se a sua
realidade. “O que haveria de tentar ensinar seria, entdo, esse olhar agudo que néo quer deixar
nada sem revisar, essa atitude radical que permite problematizar as afirmac6es ou colocar em
davida” (CERLETTI, 2009, p. 29).

O estudo da Filosofia é antes de tudo uma atitude reflexiva e uma acdo baseada em

reflexdo-critica em fungdo da transformacéo das articulag@es culturais, da autbnoma e da critica.

O que a Filosofia tem de diferente das outras disciplinas é que o ato de ensina-la se
confunde com a transmissdo do estilo reflexivo, e o ensino da Filosofia somente
lograra algum éxito na medida em que tal estilo for efetivamente transmitido. No
entanto, isto ocorre de forma concomitante a assimilagdo dos conteddos especificos,
da carga de informacéao que pode ser transmitida de variadas formas. O estilo reflexivo
ndo pode ser ensinado formal e diretamente, mas pode ser suficientemente ilustrado
quando o professor e os alunos refazem o percurso da interrogagdo filosofica e
identificam a maneira peculiar pela qual a Filosofia constréi suas questdes e suas
respostas (LEOPOLDO e SILVA, 1992, p. 163).

Essa nocéo de filosofar ndo é pautada apenas na aquisi¢do de conhecimento ou manejo
de procedimentos, mas também na intencdo e na atitude insistente do perguntar, do
problematizar e buscar respostas. Para Cerletti (2009), a atitude do docente deve ser a de atentar
gue o ensino da Filosofia é um problema filoséfico, fazendo assim com que a sala de aula seja
um mundo para a ddvida e para 0s questionamentos, um campo propicio para a tarefa do
filosofar. A Filosofia precisa ser tomada por uma pessoa disposta a vivé-la como uma invaséo
do pensamento do outro. Os textos filoséficos devem ser usados como uma ferramenta para o
filosofar, para a critica, para despertar a desconfianca e para se desenvolver na atitude
questionadora; ndo como o acimulo de conhecimento enciclopédico. A Filosofia assume o

propdsito de desenvolver o senso critico pelo questionamento da realidade.
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E neste sentido que o proprio espaco da aula adquire funcdo formadora: quando a
reflexdo compromete o sujeito na busca sistematica dos significados das aparéncias e
numa arqueologia da sua situacdo individual, social, histérica e politica. O proprio
enunciado destes varios aspectos ja sugere que a abordagem critica da experiéncia s6
tera um sentido filoséfico se for ao mesmo tempo uma articulacdo destas varias
instancias situacionais. E a partir desta articulacdo que se constituira a projecao
transcendente enquanto singularidade humana: o sujeito se daré conta de que nenhuma
das condicBes particulares sob as quais se exerce a sua subjetividade na diversidade
de conjunturas do mundo que o circunda satisfaz o requisito global de humanidade, e
que somente através da rearticulacdo critica e vivida de todas essas dimensdes € que
ele podera verdadeiramente encontrar-se e ao outro. A fragmentacéo se da no nivel da
vivéncia escolar e talvez seja este 0 ponto estratégico de insercdo da reflexdo filosofica
na experiéncia (LEOPOLDO e SILVA, 1993, p. 803).

Dessa forma, a Filosofia tem uma diferenca com as outras disciplinas, nas quais, muitas
vezes, 0 ensino se confunde com a transmisséo de contetdo. Com efeito, no caso da Filosofia,
a transmissdo ocorre concomitantemente com a reflexdo, isto €, com algo que ndo pode ser
ensinado formal e absolutamente, mas pode ser tdo-somente apresentado quando o professor e
os alunos recompBem o trajeto da interrogacéo filoséfica e identificam o estilo pelo qual a
Filosofia articula os seus temas e suas respostas. A Filosofia, assim, € uma disciplina que
coopera para a formacédo de mentes livres, autbnomas, devendo também exercitar a autonomia
e a liberdade de pensamento. Essas duas coisas estdo ligadas; ndo ha como almejar e projetar
uma acdo pedagdgica que leve a autonomia, se quem projeta ndo for, ele mesmo, autbnomo.

O professor, ao formular um programa curricular, deve ser criativo, assumindo as
condigdes da realidade que ensina. Nesse sentido, ensina-se a filosofar, e se deve esperar quem
aprende. Ndo se pode transmitir, apenas viabilizar as condi¢fes para a indagacéo filosofica.
Assim, na constru¢do de um problema filosofico, “ensinar Filosofia” requer aceitar que se trata
da “criag¢do de conceitos” e nao apenas metodologia. Sobre a criagcdo de conceito, € importante

assinalar que

Levar ao conceito ou “ensinar Filosofia”, exige por sua vez, reconhecer que as
estratégias didaticas teriam um valor relativo diante das posices filoséficas que terdo
de ser assumidas, e poderdo variar ante as diferentes decisfes tomadas perante o
problema “ensinar Filosofia. Por certo uma mesma proposta didatica pode ndo ser
“boa” ou “ma” em si, mas seu valor estara dado pela integracdo que tiver dentro do
quadro conceitual que o professor construiu e que ele desenvolve na aula junto aos
seus alunos. Isso, como ja dissemos, supde decisdes, em primeiro lugar, filosoficas e,
a seguir, didaticas. Portanto, a “a maneira” de ensinar dependera, mas do que a
aplicacdo de técnicas gerais ou supostamente neutras, da relacdo de cada professor
com a Filosofia, e do lugar que na aula se conceda filosofar (CERLETT]I, 2009, p. 79-
80).
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Na EJA, o ensino de Filosofia deve ser uma pratica da relagcdo consciente com o meio
social. Assim, a disciplina terda uma funcdo de mudanga sociocultural. Esse ensino
proporcionara para o publico em questdo observar o mundo filosoficamente, a partir da sua
interpretacdo, e entdo os alunos irdo conscientizar-se para a reflexdo e a sua cidadania. Logo,
nesse contexto, a Filosofia aparece como uma acdo conscientizadora presente do mundo
cotidiano, capaz de realizar ideologicamente uma investigacdo concreta do real (GARRUTI,
2014). As aulas de Filosofia devem ser o espaco que torna possivel a confluéncia de varias

dimensGes inter-relacionadas, que criam uma rede de significacdes para os alunos. Diante disso:

A aula, enquanto espago da utopia, deve tornar crivel e desejdvel iniciar, introduzir
distintos modos de compreender e interagir com a realidade, como a ciéncia, a arte ou
a politica. Essas dimensdes tendem a dar ao sujeito e ao futuro cidaddo uma situacéo
e uma compreensdo da realidade, e potenciar tanto suas capacidades como seus ideais
de vida (KOHAN, 2002, p. 32).

Quando se consegue ensinar Filosofia aos alunos, levando-os ao contato com a
disciplina, é necessario induzir os alunos a um momento significativo na sua vida escolar, onde
eles enxergam o mundo assim como os filésofos e comecem a adquirir uma atitude filosofica,
e grande parte do esforco do docente sera recompensado.

Na EJA, a Filosofia desperta uma atitude critica, seja ela negativa ou positiva, pois a
melhor forma que o professor e encontra com os alunos identificar contetdo é incentiva-los
sobre a causa e o significado de suas crencas, contextualizando o conteddo que cada aluno tem
com as suas experiéncias em sua rotina de vida. A Filosofia desperta, assim sua atitude critica,
pois muitas vezes lida com momentos de crise do pensamento, da acdo e da fala, pois é preciso
encontrar ideias, linguagem e pratica.

A Filosofia faz com que o aluno aprenda a pensar por si mesmo, porque é um modo de
relacionar-se com o0 mundo e com os conhecimentos e ndo meramente reproduzir (CERLETTI,
2009).

O professor seleciona conteldos, estratégias, atividades porque ele conhece a
disciplina filoséfica, conhece a histdria da Filosofia, tem a sua experiéncia filosofica.
Os alunos ndo teriam condigdes de fazer isso sozinhos. Mas, quanto a experiéncia
filosofica dos alunos, o professor é orientador, ele conhece processos de filosofar e
podera ser o apresentador e coordenador do processo de filosofar com os alunos. Ele
fara isso de maneira que dé espaco para o desenvolvimento do pensamento autdnomo
dos jovens, para contribuir com a formacdo de subjetividades originais. Ele quer
educar o outro para ser outro. Assim, usando os termos de Jacotot, a inteligéncia do
aluno ndo se submete a do professor embora sua vontade possa fazé-lo. Assim, ainda
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uma vez nas palavras de Jacotot, esse seria um processo de emancipacdo e ndo de
embrutecimento (ASPIS, 2004, p. 318).

Assim, ensinar e aprender Filosofia estdo relacionados, essencialmente, a uma
sensibilidade, para compartilhar um ambiente no pensamento, para dar lugar no axioma a uma
oscilacdo que atravessa 0 que se pensava, € comecar a pensa-lo novamente, desde outro inicio,
a partir de um espaco diferente; para retornar o olhar para o que ndo se contempla, para apreciar

0 que ndo se valoriza e deixar de valorizar o que € tido como mais importante.

1.2 Metodologia de ensino de Filosofia para a EJA

A EJA foi apresentada pela Lei Nacional de Fundamentos e Orientacdo da Educacdo,
como uma Modalidade da Educacdo (LDB 939/96), na qual os participantes da EJA s&o
diferentes, mas o objetivo € o mesmo, sendo um estudo para garantir o direito ao pleno
desenvolvimento dos cidaddos. Partindo desse pressuposto, acredita-se que os comportamentos
educacionais empregados pelo professor estdo altamente relacionados ao processo ensino-
aprendizagem, uma vez que os métodos de ensino desenvolvidos pelo professor podem
contribuir para a eficacia do processo ensino-aprendizagem desses alunos. A Lei de Diretrizes

e Bases da Educacdo Nacional (LDB), assegura que:

1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola, mediante acfes integradas e complementares entre si.

3° A educagdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a
educacdo profissional, na forma do regulamento (BRASIL, 2017, p. 30 e 31).

Logo apods o surgimento da LDB, surgiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos, resolugdo CNE/CEB n.° 1/2000, que definiu a EJA como
modalidade da Educacdo Basica e como direito do cidaddo, afastando-se da ideia de
compensacdo e suprimento e assumindo a de reparacédo e qualificacdo o que representa uma

conquista e um avanco para esses alunos. O parecer CNE/CEB n.° 1/2000, p. 08 destaca que:

Contudo, dentro de seus limites, a educagdo escolar possibilita um espago democratico
de conhecimento e de postura tendente a assinalar um projeto de sociedade menos
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desigual. Questionar, por si sO, a virtude igualitaria da educagdo escolar ndo é
desconhecer o seu potencial. Ela pode auxiliar na eliminacdo das discriminacdes e,
nesta medida, abrir espaco para outras modalidades mais amplas de liberdade. A
universalizacdo dos ensinos fundamental e médio libera porque o acesso aos
conhecimentos cientificos virtualiza uma conquista da racionalidade sobre poderes
assentados no medo e na ignorancia e possibilita o exercicio do pensamento sob o
influxo de uma acéo sistematica. Ela é também uma via de reconhecimento de si, da
autoestima e do outro como igual. De outro lado, a universalizagdo do ensino
fundamental, até por sua histéria, abre caminho para que mais cidaddos possam se
apropriar de conhecimentos avangados tdo necessarios para a consolidacéo de pessoas
mais solidarias e de paises mais autbnomos e democraticos. E, num mercado de
trabalho onde a exigéncia do ensino médio vai se impondo, a necessidade do ensino
fundamental é uma verdadeira corrida contra um tempo de exclusdo ndo mais toleravel
(PARECER CNE/CEB, 2000, p.08).

Assim sendo, a Educacdo de Jovens e Adultos vem caminhando na dire¢cdo de uma
educacao democratica e libertadora, comprometida com a realidade social, econémica e cultural
dos mais pobres. A Educacao de Jovens e Adultos pode ser considerada como uma modalidade
de ensino inclusiva, por proporcionar a escolarizagdo a pessoas que nao tiveram acesso a
educacao formal ou foram excluidas de alguma forma. Para tanto, a EJA deve se configurar
com metodologias que se assemelhem ao contexto social vivenciado e incentivem as
potencialidades dos alunos, tornando-os autbnomos no processo de ensino e aprendizagem, para
que se apropriem do mundo letrado a que pertencem.

No estado do Tocantins, atualmente, a rede estadual de ensino atende mais de 12.750
alunos da Educacdo de Jovens e Adultos. S&o 837 turmas de primeiro, segundo e terceiro
segmento da EJA, distribuidas em 160 escolas, nos 139 municipios tocantinenses. A
metodologia de ensino nas escolas do Tocantins € respaldada na utilizacao da contextualizacéo,
que € essencial na préatica educativa comum como base efetiva para o trabalho interdisciplinar
e garante, assim, o sentido dos contetidos e conhecimentos prévios dos alunos no seu contexto
existencial e na sua relacdo com a sociedade. Nesse sentido, o conceito de contexto é entendido
como a soma total de espacos de vivéncia social direta e indireta em que os alunos identificam
e constroem conhecimentos a partir da mobilizacdo de conceitos, habilidades e saberes de suas

vivéncias e componentes curriculares. A EJA no Estado do Tocantins deve:

* priorizar a formagdo integral voltada para o desenvolvimento de capacidades e
competéncias adequadas, para que todos possam enfrentar, no marco do
desenvolvimento sustentavel, as novas transformacdes cientificas e tecnoldgicas e seu
impacto na vida social e cultural;

* contribuir para a formag¢ao de cidaddos democraticos, mediante o ensino dos direitos
humanaos, o incentivo a participacdo social ativa e critica, o estimulo a solugdo pacifica
de conflitos e a erradicacdo dos preconceitos culturais e da discriminacéo, por meio
de uma educacdo intercultural;
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* promover a compreensdo e a apropriagdo dos avangos cientificos, tecnologicos e
técnicos, no contexto de uma formacdo de qualidade, fundamentada em valores
solidérios e criticos, em face do consumismo e do individualismo;

* elaborar e implementar curriculos flexiveis, diversificados e participativos, que
sejam também definidos a partir das necessidades e dos interesses do grupo, de modo
a levar em consideracdo sua realidade sociocultural, cientifica e tecnoldgica e
reconhecer seu saber;

 garantir a criacdo de uma cultura de questionamento nos espagos ou centros
educacionais, contando com mecanismos de reconhecimento da validade da
experiéncia; e

» incentivar educadores e alunos a desenvolver recursos de aprendizagem
diversificados, utilizar os meios de comunicacdo de massa e promover a aprendizagem
dos valores de justica, solidariedade e tolerancia, para que se desenvolva a autonomia
intelectual e moral dos alunos envolvidos na EJA (SEDUC, 2009, p. 21).

Atualmente, a utilizacdo de metodologias ativas na EJA? no Estado do Tocantins é muito
bem-vista, pois nela o aluno é o protagonista de seu préprio método de ensino e aprendizagem,
e assim € alvo para progredir para processos mais avancados de reflexdo, de conexdo cognitiva,
de generalizacao, de reelaboracdo de novas praticas.

No ano de 2017, surgiu no Brasil a Base Nacional Comum (BNCC), documento que
chega nas escolas com o intuito de conduzir o ensino das escolas brasileiras, desde a Educacgao
Infantil até o Ensino Médio. Esse documento funciona como uma orientacdo aos objetivos de
aprendizagem de cada etapa da formacéao escolar, sem ignorar as particularidades de cada escola
no que diz respeito a metodologia e aos aspectos sociais e regionais, ou seja, cada instituicdo
tera a liberdade de construir o seu curriculo, utilizando as estratégias que julgam mais adequadas
em seu projeto politico-pedagdgico, desde que estejam sintonizados com a BNCC3,

Diante dessa nova realidade, o novo Ensino Médio é uma reforma na organizagdo

curricular aprovada pela Lei n° 13.415/2017, que alterou as Diretrizes e Bases da Educacéo

2 Dois conceitos sdo especialmente poderosos para a aprendizagem hoje: aprendizagem ativa e aprendizagem
hibrida. As metodologias ativas ddo énfase ao papel protagonista do aluno, ao seu envolvimento direto,
participativo e reflexivo em todas as etapas do processo, experimentando, desenhando, criando, com orientacdo
do professor; a aprendizagem hibrida destaca a flexibilidade, a mistura e compartilhamento de espagos, tempos,
atividades, materiais, técnicas e tecnologias que compdem esse processo ativo. Hibrido, hoje, tem uma mediacédo
tecnoldgica forte: fisico-digital, mével, ubiquo, realidade fisica e aumentada, que trazem inimeras possibilidades
de combinag0es, arranjos, itinerdrios, atividades. Metodologias sdo grandes diretrizes que orientam 0s processos
de ensino e aprendizagem e que se concretizam em estratégias, abordagens e técnicas concretas, especificas e
diferenciadas. Metodologias ativas séo estratégias de ensino centradas na participacdo efetiva dos estudantes na
construcdo do processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida. As metodologias ativas, num
mundo conectado e digital, expressam-se por meio de modelos de ensino hibridos, com muitas possiveis
combinacfes. A juncdo de metodologias ativas com modelos flexiveis e hibridos traz contribui¢des importantes
para o desenho de soluces atuais para os aprendizes de hoje (BACICH e MORAN, 2018, p. 41).

3 A BNCC da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — integrada por Filosofia, Geografia, Historia e
Sociologia — propde a ampliacdo e o aprofundamento das aprendizagens essenciais desenvolvidas no Ensino
Fundamental, sempre orientada para uma formacéo ética. Tal compromisso educativo tem como base as ideias de
justica, solidariedade, autonomia, liberdade de pensamento e de escolha, ou seja, a compreensdo e 0
reconhecimento das diferencas, o respeito aos direitos humanos e a interculturalidade, e o combate aos
preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2017, p. 561).
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Nacional e estabeleceu mudancas na estrutura dessa etapa do ensino, visando uma escola que
dialogue com a realidade atual, que considere as necessidades dos alunos e os prepare para viver
em sociedade. Desse modo, 0 Novo Ensino Médio é uma proposta que busca concretizar,
penetrar e expandir a formacdo iniciada no Ensino Fundamental de uma forma mais atraente,
flexivel, diversificada e que se ligue aos interesses dos alunos e favoreca reflexdes sobre seu
projeto de vida.

O curriculo da BNCC redireciona o foco dos conteudos para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades. Assim, além de ser executado com os estudantes, desenvolve-se
também o que devem saber fazer com o que estudaram, ou seja, aperfeicoar a capacidade de
relacionar teoria e pratica, estimulando o protagonismo®.

Portanto, dentro da sala de aula da EJA, deve-se decidir contetdos mais voltados para a
realidade dos alunos, para que permanecam em ajuste com o seu nivel de compreenséo, de tal
modo como contextualizar a metodologia educacional, abrangendo a realidade de vida do aluno
e do conhecimento que j& possui para favorecer a aquisicdo de novos conhecimentos. Além
disso, é fundamental proferir as propostas metodoldgicas mais ativas a um material didatico de
boa qualidade, bem como buscar uma melhor compreensao de como se processa o0 desempenho
cognitivo dos alunos, de seus aspectos e de suas expectativas a respeito do procedimento de
escolarizagao.

Como dito anteriormente, no ato de ensinar Filosofia para os alunos da EJA, é
fundamental criar familiaridade com o ambiente em que o0s alunos estdo inseridos, conhecer o
seu contexto social, cultural, politico e econdmico, bem como 0s seus anseios, pois esse
conhecimento é parte do fundamento da aprendizagem.

Nesse entendimento, o professor deve ter um didlogo com o aluno da EJA dentro da
sala, para que 0 mesmo reveja sua vida dentro da sociedade e da sua existéncia, para com isso
contribuir com a sua cidadania e liberdade, pois é em meio a liberdade que 0s sujeitos terdo a

possibilidade de desenvolver suas capacidades segundo valores e crengas que estimam.

4 Para a promogdo de tais aprendizagens, para o desenvolvimento do protagonismo juvenil e para a construcdo de
uma atitude ética pelos jovens, é fundamental mobilizar recursos didaticos em diferentes linguagens (textuais,
imagéticas, artisticas, gestuais, digitais, tecnolégicas, graficas, cartograficas etc.), selecionar formas de registros,
valorizar os trabalhos de campo (entrevistas, observag6es, consultas a acervos histéricos etc.) e estimular praticas
voltadas para a cooperacdo. Os materiais e 0s meios utilizados podem ser variados, mas o objetivo central, 0 eixo
da reflexdo, deve concentrar-se no conhecimento do Eu e no reconhecimento do Outro, nas formas de
enfrentamento das tensGes e conflitos, na possibilidade de conciliacdo e na formulagéo de propostas de solucdes.
Considerando esses desafios e finalidades no tocante as aprendizagens a ser garantidas aos jovens, a BNCC da
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas esta organizada de modo a tematizar e problematizar, no Ensino
Médio, algumas categorias dessa area, fundamentais a formacdo dos estudantes: tempo e espago; territorios e
fronteiras; individuo, natureza, sociedade, cultura e ética; e politica e trabalho (BRASIL, 2017, p. 549).
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A metodologia de ensino de Paulo Freire é bastante utilizada na EJA. Nela, o professor
tem o dialogo® como proposta metodoldgica e desenvolve um espaco na sala de aula onde os
alunos possam se construir e vivenciar como sujeitos, permitindo um dialogo que inclua as
diferencas, a expressdo e a manutencdo da liberdade. Tal como propde Paulo Freire (1987),
busca-se dialogar acerca das visdes de mundo e, se nossa opgao é tedrico-critica, ndo é correto
apenas ‘“expor” ou “transmitir” o conteido ou a “doutrina filosoéfica” que julgamos
emancipatéria. O caminho de definicdo dos conteudos deve ser dialdgico, envolvendo
educadores e educandos na construcao do “como fazer”, isto €, no compromisso que visa uma
pratica educativa de fato dialdgica e libertadora. Os temas geradores sdo importantes porque
sdo vividos pelos alunos, e cuja supera¢do nem sempre é percebida por eles.

Freire (1987) ressalta que os temas geradores contém em si a possibilidade de se
estender para outros tantos temas (eixos tematicos e subtemas) que, por sua vez, provocam
novas tarefas que devem ser cumpridas. Geram problematizacéo (questdes desafiadoras postas
pela prética social), davidas, discussdes e questionamentos dos conhecimentos e da realidade
que se faz necessario dominar.® Esses assuntos da realidade, ao se interligarem em uma rede de
subtemas, apontam interdisciplinarmente para a busca de uma maior totalidade e
aprofundamento da tematica.

O livro Educacdo como prética da liberdade, de Paulo Freire, trata a questdo do didlogo,
pois ele traz uma proposta metodoldgica de educacdo enfatizada para a concretizacdo da
dialogicidade, buscando apontar que o sujeito somente consegue se situar e existir por meio do
exercicio do dialogo. O fato € que o ser humano nédo vive independente, mas é por meio da
comunicagdo com 0 outro que ele consegue existir.

Além dos temas geradores como método de ensino nas aulas da EJA, é muito frequente

a utilizagdo do texto filoséfico nas aulas, nas quais se promove, de certa forma, a formagdo do

5 Portanto, no Ensino Médio, a BNCC da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas propde que os estudantes
desenvolvam a capacidade de estabelecer didlogos — entre individuos, grupos sociais e cidaddos de diversas
nacionalidades, saberes e culturas distintas —, elemento essencial para a aceitacdo da alteridade e a ado¢do de uma
conduta ética em sociedade. Para tanto, define habilidades relativas ao dominio de conceitos metodologias proprias
dessa area.

8 E na realidade mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos educadores e povo, que iremos buscar o contetido
programatico da educacdo. O momento desse buscar é o que inaugura o didlogo da educagdo como pratica da
liberdade. E 0 momento em que se realiza a investigagio do que chamamos de universo tematico do povo ou o
conjunto de seus temas geradores. Esta investigacdo implica, necessariamente, numa metodologia que ndo pode
contradizer a dialogicidade da educacéo libertadora. Dai que seja igualmente dial6gica. Dai que, conscientizadora
também, proporcione, a0 mesmo tempo, a apreensdo dos “temas geradores” e a tomada de consciéncia dos
individuos em torno de si mesmos. Esta € a razdo pela qual (em coeréncia ainda com a finalidade libertadora da
educacdo dial6gica) ndo se trata de ter nos homens o objeto da investigacdo, de que o investigador seria o sujeito.
O que se pretende investigar, realmente, ndo sdo os homens, como se fossem pecas anatdmicas, mas 0 seu
pensamento-linguagem referido a realidade, os niveis de sua percepcéao desta realidade, a sua visdo do mundo, em
que se encontram envolvidos seus “temas geradores” (FREIRE, 1987, p. 56).
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senso critico do educando em questdo. Assim, os textos filoséficos devem ser frequentes, como
uma ferramenta para o filosofar, para se fazer a critica, para despertar a desconfianca e para
desafiar na busca do desenvolvimento e no aperfeicoamento da atitude questionadora, e ndo
como um acumulo de conhecimento bancéario, Assim, na EJA, trabalhar a Filosofia ensinara o
aluno a encontrar a habilidade do ser humano de pensar e de refletir sobre suas ac¢des, fato que
sO é possivel devido & autonomia, causada pela mesma competéncia intelectiva.

O professor de Filosofia no ensino da EJA, durante as aulas, devera utilizar metodologia
na disciplina de Filosofia em que o seu aluno desperte para a emancipacdo, autonomia e a sua

liberdade, promovendo, assim, sua cidadania. Sobre o ensino de Filosofia na EJA:

Para refletir sobre a Filosofia aplicada no ensino de EJA, deve-se pensa-la de forma
distinta do conceito do senso comum, entendido como conhecimento espontaneo e
pré-critico de fundamentacdo e ndo como pensamento religioso, teoldgico. A
Filosofia, ou ato filoséfico de reflexdo, deve ser entendida como uma agéo critica-
reflexiva necessaria que se constitui ndo somente como desvendamento de verdades
originais, mas também como sendo medida de difusdo cientifica do conhecimento,
socializando e transformando em agdes concretas. E a partir desse conceito filos6fico
que se propde a discussdo. E o momento em que o ensino de Filosofia adquire um
sentido préatico de reflexdo/acdo para os educadores e para os educandos (GARRUTI,
2014, p. 33).

Na EJA, o ato de filosofar deve ser encarado como uma manifestacdo consciente das
diversas concepgdes de mundo, formando, assim, um cidaddo critico em varios ambientes
sociais, culturais e politicos. Para Gallo e Kohan (2000), a atitude de filosofar ¢ uma
manifestacdo consciente da visdo de mundo, formulando a criticidade dos alunos para, assim,
desenvolver sua moral e a consciéncia humana.

Portanto, é fundamental dialogar com os educandos para conhecer, objetivamente, qual
o0 nivel de percepgéo da realidade, bem como a consciéncia de sua condigéo e viséo de mundo,
suas necessidades, desejos e aspiracoes.

Sobre a utilizacdo dos textos filosoficos, pode-se afirmar que, atraves deles, nas aulas
de Filosofia, nos momentos de leituras, de formulagdo dos argumentos, e nas discussdes das
ideias filosoficas e quando os alunos produzem textos, corroboram para uma atividade

reflexiva. Sobre o emprego dos textos filosoficos no ensino de Filosofia, observa-se:

Assim, o texto filoséfico joga o estudante no lugar da inquietude sobre certezas até
entdo imunes a atividade reflexiva como, por exemplo, o que é o bem e 0 mal, 0 mundo
existe, 0 que é a verdade, o que é a liberdade e o determinismo, o que é o belo. Dada
a pluralidade de Filosofias que tratam dessas questdes, o aluno se vé jogado no lugar
da inquietagdo em ndo ter respostas definitivas, obrigando-o a produzir argumentos,
falas e textos como produto de sua reflexdo filosofica. E nessa inquietude que a
Filosofia nos lanca, que a torna vivente, tensional, e que nos movimenta para lugares
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sempre diferentes daquele nos quais nos encontravamos. E neste foco que a aula de
Filosofia ndo é passiva, ndo ¢ transmissdo de informagéo, mas é producio, é “atividade
filosofica. Devemos salientar 0 avanco desses documentos, na medida em que visam
ir de encontro a tradicdo escolar que toma a experiéncia educativa como dominio de
informacdo, como memorizacdo e como a reproducdo do discurso instituido
(CORNELLI, CARVALHO e DANELON, 2010, p. 192).

Percebe-se que, no ensino de Filosofia na EJA, € importante olhar para esse publico com
cautela e dedicacdo, dar bastante atencao a realidade daquele aluno, ou seja, as suas vivéncias.
Nesse aspecto, o professor de Filosofia deve conduzir todos os seus estudantes, observando
aqueles que sdo trabalhadores, e verificar essas pessoas que, além de ter as suas profissdes,
fazem parte de uma familia, uma comunidade, seres humanos situados num tempo e espaco,
mostrando a eles que sdo capazes de refletir a respeito das suas circunstancias, projetos,
escolhas e modos de atuagdo. O ato de refletir da Filosofia € uma atitude critica primordial para
as descobertas das verdades existentes, porém ela é uma atitude de dispersdo de conhecimento
cientifico, socializado em a¢des concretas (LEOPOLDO e SILVA, 1992).

O professor de Filosofia da EJA deve, ao preparar as suas aulas, observar sempre que
0s seus alunos possuem uma experiéncia de vida, acontecimentos que séo repletos de histéria
cultural Gnica e um campo de exploracdo da sua realidade, para assim conseguir um processo

de escolarizacéo eficaz. Sobre esse fato, observa-se que:

E essencial que haja um lugar e um momento para que jovens e adultos, possamos
pensar 0 mundo que vivemos e decidir como nos situarmos nele. Em definitiva, ndo
é outra coisa que reviver a cada dia a atitude de quem filésofa, que ndo d& nada por
suposto e ndo se conforma com o que os demais pensem por ele ou por ela
(CERLETTI, 2009, p. 53).

Na atualidade, percebeu-se, durante o ensino de Filosofia, um ambiente de
problematizacdo filosofica, com suas questdes teoricas singulares constituidas na pratica
docente e da reflexdo que a Filosofia faz da propria transmissdo, abrindo com isso uma didatica
especial que faz com exista um dialogo entre a disciplina e as outras, ou seja, um dialogo
interdisciplinar. Nessa construcdo das aulas de Filosofia, para um melhor processo de ensino e
aprendizagem, Cerletti (2009) aponta em seu livro O ensino de Filosofia como problema

filosofico “que filosofar consiste em ser uma tarefa compartilhada”, como se vé abaixo:

Ensinar significa tirar a Filosofia do mundo privado e exclusivo de uns poucos para
exp0-la aos olhos de todos, na construcdo coletiva de um espaco publico. Por certo,
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cada um escolhera se filosofa ou ndo, mas deve saber que pode fazé-lo, e que nao é
um mistério insondavel, tesouro de poucos. E nisso o professor tem uma tarefa
fundamental: estimular & vontade. Ensinar Filosofia é convidar a pensar! E convidar
a compartilhar uma atividade que supde um esforgo, é certo, mas abre a enorme
perspectiva de chegar a enfrentar-se com o novo. E quando se possibilita a novidade,
quando aparece algo que antes ndo havia, em alguma medida, transformamos 0 mundo
(CERLETTI, 2004, p. 41).

Dentro também do ensino de Filosofia, uma figura que se tem como exemplo de
inspiracdo para 0 processo de ensinar chama-se Sdcrates, porque sua intencdo era focada na
libertacdo dos alunos. O filésofo Sdocrates afirma que o ensinar e o aprender Filosofia séo
conectados, basicamente, porque é uma sensibilidade, para compartilhar um espago no

pensamento. Assim:

O professor propde esse lugar. Seduz o aluno a acompanha-lo, inaugura uma nova
relagdo. Assim, a Filosofia, sua pratica, o exercicio de pensamento que propde, é
também uma atividade pathética, filial, erdtica. Socrates seduz seus jovens
interlocutores a entrar no mundo do pensamento tal e como ele o habita. Trata-se de
lugar para aprender, e para pensar. De modo que Socrates permite pensar uma relagéo
pedagogica desde outra l6gica que a da transmissdo (KOHAN, 2009, p. 956).

Observa-se que a sala de aula deve ser um local de amor ao ato de ensinar, sendo que
essa relacdo com o saber é vital repleta de amor, carinho, desejos pela sabedoria, para assim 0s
alunos desenvolverem dominio do conteido e do mundo filosofico. Assim, Cerletti (2009, p.

18-19) enfatiza que:

Deste Sdcrates, essa vontade filosofica se expressou através do constante perguntar e
perguntar-se, tal atividade é, justamente, o filosofar, com o que a tarefa de ensinar -e-
aprender Filosofia ndo poderia estar nunca desligada do fazer Filosofia. Filosofia e
filosofar se encontram unidos, entdo, no mesmo movimento, tanto o da préatica
filosdfica como o de ensino de Filosofia. Portanto, ensinar Filosofia e ensinar a
filosofar conformam uma mesma tarefa de desdobramento filosofico, em que
professores e alunos comp&em um espago de pensamento. E em virtude disso que
avaliamos que todo ensino de Filosofia devia ser, em sentido estrito, ensino filosofico.

Nas aulas de Filosofia da EJA, a escola podera utilizar seus recursos apropriados no
ensino da Filosofia. E preciso levar o estudante a desenvolver sua inteligéncia, para dominar
bem o exercicio do conhecimento e, também, a desenvolver outras formas de sensibilidade, a
desenvolver sua subjetividade em toda a gama de sensibilidades que a constituem: a inteligéncia
(que é percepcdo de conceitos), a consciéncia ética (que é sensibilidade aos valores morais), a

consciéncia estética (que é sensibilidade aos valores estéticos, de modo geral) e a consciéncia
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social (que € sensibilidade aos valores politicos, ou seja, as relagdes de convivéncia na
sociedade). O ensino da Filosofia proporcionara para os alunos a busca da sua subjetividade e
o fara encontrar as referéncias para suas vidas e para suas acdes, que constituem de fato sua
existéncia real, e isso € o que se chama de conhecimento, ou seja, a capacidade de representar,
mediante simbolos mentais, todas as coisas que sdo objetos de nossas experiéncias. Kohan

(2002) pontua que:

Ai dizemos o0 que s&o as coisas, criamos 0s conceitos que expressamos pelas palavras;
mas é também, de outro lado, percepcdo de valores, ou seja, atribuimos a todas as
coisas que conhecemos um coeficiente valorativo (algo é bom, é bonito, é util, é
prejudicial, é sagrado etc.), ou seja, tem relagdo com nossos desejos, Nossos interesses
individuais ou coletivos, atende ou ndo nossos desejos (KOHAN, 2002, p. 186).

As metodologias de ensino na EJA sdo importantes no processo educacional, porque 0s
alunos, através das aulas e do conhecimento adquirido, terdo o instrumento de que esses homens
dispdem para se libertar, para se inserir efetivamente nas mediaces historicas de sua existéncia
real. O conhecimento torna-se de extrema necessidade, o aporte da reflexdo filosofica sobre a
realidade histérica do existir humano, de modo que eles possam se dar conta de todas as

significacbes humanas que envolverdo seu agir no ambito da sociedade.
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2 ALGUNS CONCEITOS-CHAVE DO EXISTENCIALISMO SARTRIANO
2.1 Uma vida em “palavras”

O mais representativo pensador existencialista francés é certamente Jean Paul-Sartre,
que nasceu em 21 de junho de 1905, em Paris, num bairro burgués, de uma familia média
burguesa. Seu pai, Jean Baptiste, era oficial da marinha e sua mae, Anne-Marie Schwetzer, de
origem da Alsacia. O pai de Sartre morreu bastante novo, deixando-o 6rfdo aos 15 meses de
idade, sendo assim educado pela mae e seu avo.

A vida de escritor de Sartre comecou em 1923, quando publica em Revue sans titre a
novela Jésus la Couette, sob o pseudénimo de Jacques Guillemin; depois um poema em La
Semens et le scaphandre, um poema. Como professor, Sartre foi nomeado em 1931 para o Liceu
do Havre — chamado Bouville em A Nausea —, onde permaneceu até 1936. Os alunos e 0s
discipulos de Sartre eram fascinados por suas aulas. Na metade de seu periodo em Havre, foi
nomeado para trabalhar no Instituto Francés de Berlim (1933-1934), onde comecou a estudar
Husserl e Heidegger. Depois desse periodo, o filésofo foi nomeado para o Liceu Pasteur de
Neuilly (1937), sendo mobilizado em 1939. Foi feito prisioneiro em 1940, e libertado apds um
ano de cativeiro, por seus problemas de saude e, logo ap6s, renunciou ao magistério.

Porém, foi certamente O Ser e 0 Nada que o elevou a condicdo de maior expoente do
existencialismo francés. Nenhum outro fil6sofo gozou, no século passado, da popularidade de
Jean Paul-Sartre. Diante disso, é possivel afirmar que a repercussdo do existencialismo teria
sido menos agitada e duradoura se nao tivesse com a participacdo pessoal de Sartre no
movimento.

O Ser e 0 Nada é um livro que representou a sintese das ideias que Sartre amadurecia
ha algum tempo. O livro foi langado em meio a explosdo do nazismo e despertou bastante
polémica na época, tendo em vista que 0s criticos se levantaram contra a linguagem da obra,

por ser extremamente dificil. Assim:

Ficou celebre, alias, o comentério de Paul Foulquié, um dos pioneiros no estudo do
existencialismo, segundo o qual bastariam os dedos das mdos para enumerar 0s
leitores que, pacientemente, leram linha por linha de O ser e 0 Nada, a menos ainda
para apontar os que, com sinceridade, declaram té-lo compreendido por completo. O
Ser e 0 Nada, opinava Foulquié, era obra destinada aos especialistas. E mesmos estes,
ressaltava, nem sempre estiveram convencidos de havé-la compreendida de fato
(PENHA, 1990, p. 57 e 58).

8 para uma biografia de Sartre, indicamos o trabalho ainda ndo superado de Annie Cohen-Solal (2008).
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Os principais temas existencialistas desenvolvidos por Sartre sdo: liberdade, morte,
consciéncia, angustia, finitude, mortalidade, autenticidade, responsabilidade e a condenagéo a
ma-fé, incluindo concepgdes de Deus e énfase na racionalidade. Todos esses temas centrais do
existencialismo sartriano foram de certa forma condensados na frase que se tornou o jargédo
principal dos interessados pelo existencialismo a partir dali: “existéncia precede a esséncia”,

expressdo mais famosa do livro-acontecimento O Existencialismo ¢ um Humanismo.®

Que significa aqui, que a existéncia precede a esséncia? Significa que 0 homem existe
primeiro, se encontra, surge no mundo, e se define em seguida. Se 0 homem na
concepcao do existencialismo, ndo ¢ definivel, € porque ele ndo é, inicialmente, nada.
Ele apenas sera aquilo que ele se tornar. Assim ndo a natureza humana, se ndo ha Deus
para concebé-la (SARTRE, 2014, p. 25).

Portanto, quando o fil6sofo ressalta que a existéncia precede a esséncia, afirma que a
palavra existencialismo indica o reconhecimento do homem, de certo primado ou prioridade da

existéncia em relagdo a esséncia. Aranha et al. (2016, p. 192) ressaltam que:

Por exemplo, a esséncia da mesa é ser mesmo a mesa, aquilo que faz com que elas
sejam mesa ndo cadeira. Ndo importa que a mesa seja de madeira, férmica ou vidro,
que seja grande ou pequena: importa que tenha as caracteristicas que nos permitam
usa-la como mesa.

2.2 A existéncia como liberdade

Dessa forma, sublinha-se a importancia do individuo e se atribui a existéncia humana
uma liberdade ontoldgica que ndo pode ser reduzida. Para Sartre, a humanidade esta condenada

a ser livre, isto é, ndo podemos renunciar a essa liberdade.

Estou condenado a existir para sempre para-além de minha esséncia, para-além dos
mdbeis e motivos de meu ato: estou condenado a ser livre. Significa que ndo se poderia
encontrar outros limites a minha liberdade além da propria liberdade, ou, se
preferirmos, que ndo somos livres para deixar e ser livres (SARTRE, 1997, p. 543).

Diante da declaragéo de nossa liberdade radical € preciso destacar que Sartre ndo rejeita
o fato de que nascemos em uma determinada circunstancia, com certas disposicdes fisicas e
sociais. Podemos sempre ser pobres, oprimidos pelo regime nazista, escravizados pelo
colonialismo, ou qualquer outra situagdo que pudéssemos imaginar. Contudo, para Sartre, a

facticidade, ou seja, a soma dos fatos sobre nés, incluindo situacdo social e circunstancias

® Cf. COHEN-SOLAL, 2008, p. 295-299
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fisicas, de modo algum subverte nossa liberdade. 1sso porque ndo podemos ter liberdade sem
um contexto e podemos sempre nos rebelar contra a opressao, esforcando-nos para interpreta-

la e superéa-la.

E parte de nossa facticidade, que nascemos em uma certa sociedade, com certos
tributos fisicos e sociais, e que nos encontramos em situacBes ndo diretamente
escolhidos por nés. Contudo, para Sartre, a existéncia humana sempre transcende, ou
se move para além (nega, ou niilifica, para usar o termo de Sartre) desses fatos sobre
nossas circunstancias. Somos sempre livres para pensar outras possibilidades, outros
tipos de vidas, e para negar a situacdo dada na qual presentemente estamos. A
existéncia humana deve sempre transcender esses fatos brutos sobre nossas vidas, 0s
quais ndo podemos mudar. Podemos e devemos, sempre nos lancar para além desses
fatos para criar outros projetos, e somos livres para interpretar esses fatos de varios
modos diferentes. O fato de que podemos ser cegos, ou pobres, de acordo com Sartre
ao menos, nao determina nossa identidade ou nos determina casualmente a reagir isso
de modo particular algum. Sartre afirma que para sermos capazes de interpretar esses
fatos de um modo diferente devemos colocé-los a distancia de n6s mesmos: nos
termos de Sartre, negamos, ou niilificamos, nossa facticidade (REYNOLDS, 2014, p.
89).

Para Sartre, a situacdo em que nos encontramos ndo limita a liberdade; porém, de acordo
com a sua definicdo de liberdade (que tem antecedentes claros em Descartes e Kant)!?, isso
simplesmente nos fornece o contexto para a exercitarmos. A liberdade € algo absoluto, que ndo
pode ser comprometido ou limitado, ou seja, mesmo quando aprisionados, somos livres, uma
vez que podemos figurar diferentes intencdes para as nossas acbes nessa condicao.

Consequentemente, ndo podemos nem ganhar nem perder nossa liberdade.

Vé-se entdo que a liberdade, na perspectiva existencialista difere de sua concepcéo
classica que a identifica com o livre arbitrio. Na visdo sartriana, ela assume uma
dimensdo mais ampla do que o mero exercicio de vivé-la como uma faculdade que
nos permite fazer ou deixar de fazer uma coisa. Para o existencialismo, a liberdade é
a capacidade do individuo de decidir sobre sua vida escolhendo-a e por ela se
responsabilizando. Essa liberdade, entretanto, ndo é absoluta j& que o homem vive
uma existéncia concreta, situada no tempo e no espago, portanto condicionada,
limitada pela sociedade com suas regras e convencgdes, as quais seus integrantes tém

10 Para Descartes, a liberdade é formada pelos conceitos de livre arbitrio e de espontaneidade. Isso denota que, a
partir da nocdo de livre arbitrio (poder absoluto de escolha), pode-se negar a aceitagdo a uma ideia clara e
distintamente percebida pela razdo. Contudo, por outro lado, a regra geral da verdade afirma que tudo o que for
concebido como claro e distinto € verdadeiro, por conseguinte, deve-se seguir um assentimento da vontade. Kant,
por sua vez, destaca que liberdade pode ter um sentido negativo e positivo. A liberdade no sentido negativo é
guando temos a autonomia no sentido de autossuficiéncia, como independéncia da raz8o para fazer normas para si
mesma, em face do mundo racional exterior ao sujeito. A definicdo de liberdade positiva seria autossuficiéncia
racional, como capacidade da razdo de fazer normas para si mesma.
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de se submeter. Por isso, em determinados momentos, 0 homem entra em conflito com
0 meio social ao qual pertence (PENHA, 1990, p. 65).

A Filosofia de Sartre é aclamada como Filosofia da liberdade; para ele, a existéncia
humana confunde-se com a liberdade. O autor sublinha que a existéncia € uma escolha, pois o

homem é transcendéncia e a realidade humana um projeto.

Somos inteiramente responsaveis por nossos atos e nossa liberdade nos obriga a

prestar contas e a contra todos de nossas escolhas deliberadas. A liberdade nos impde

conduta auténtica e nos pde, permanentemente, perante nossas proprias escolhas:

recusar escolher, diz ainda Sartre, é escolher ndo escolher. O homem deve assumir

sua condi¢do de existente: seria fugir de sua autenticidade e cair na ma-fé, refugiar-se

atras de eventuais “desculpas ou alegar irresponsabilidade (HUISMAN, 2001, p. 133).

Segundo Sartre, 0 homem €, antes de tudo, livre, ou seja, ndo existe destino nem vontade

de Deus. Em todos o0s seus atos, 0 homem s6 pode contar consigo mesmo e isso implica em
nova responsabilidade. Ndo podemos aderir ao bem porque essa € a vontade de Deus e porque
temos medo da punicdo divina. Ou seja, a moral tradicional, baseada nos valores cristdos néo
serve para essa Filosofia. Assim o existencialismo filosofico chega a necessidade de se fundar

uma nova moral, uma moral laica, sem Deus (MOUTINHO, 1995, p. 13).

2.3 A liberdade como consciéncia e os trés niveis de existéncia

Quando mencionamos a liberdade proposta na Filosofia de Sartre, encontramos um
conceito importante para o entendimento da sua obra, que é a consciéncia. Para a liberdade, o
individuo precisa estar consciente, pois assim decidira sobre a sua vida e se responsabilizara
pelas suas acdes. A consciéncia, no sentido sartriano, é pura intencao que, diante da liberdade,
torna-se em acdo. Se a intencdo da consciéncia ndo nos permite prever o conhecimento como
conteldo, entdo, o resultado no mundo da agdo ndo pode ser previsto de forma determinista.

Sartre confere a consciéncia um papel fundamental para o homem e seu funcionamento

vital. Destacou ainda que a consciéncia é a plenitude da existéncia, como se vé abaixo:

A consciéncia é plenitude de existéncia, e tal determinacdo de si por si é uma
caracteristica essencial. Seria prudente até ndo abusar da expressédo "causa de si", que
faz supor progressdo, relacdo de si-causa e si-efeito. Melhor dizer simplesmente: a
consciéncia existe por si. E ndo se deve entender com isso que a consciéncia "se
extraia do nada". Ndo poderia haver "nada de consciéncia" antes da consciéncia.
"Antes" da consciéncia s6 se pode conceber plenitude de ser, em que nenhum
elemento pode remeter a uma consciéncia ausente. Para haver nada de consciéncia é
preciso uma consciéncia que haja sido e ndo é mais, e uma consciéncia-testemunha
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que coloque o nada da primeira consciéncia para uma sintese de reconhecimento
(SARTRE, 2014, p. 23).

A caracteristica fundamental da consciéncia na Filosofia de Sartre é a intencionalidade,
0 seu estar sempre voltada para fora. Afirmar que a consciéncia tem intencionalidade significa
dizer que toda consciéncia é consciéncia de alguma coisa, toda consciéncia intenciona algo.
Nessa perspectiva, a consciéncia para o filosofo € o nada, o que lhe propicia a capacidade de
imaginar, de transcender, de ir além da situacdo presente, dos fatos imediatos. Sartre destaca,
ainda, que é a imaginacdo que possibilita a consciéncia criar mentalmente as coisas e constitui-

las quando elas néo se encontram presentes fisicamente.

Toda consciéncia é consciéncia de alguma coisa. Essa definicdo pode ser entendida
em dois sentidos bem diferentes: ou a consciéncia é mais constitutiva do ser de seu
objeto, ou entdo a consciéncia, em sua natureza mais profunda, é relagdo a um ser
transcendente. Mas a primeira adepta da férmula se autodestréi: ser consciente de
alguma coisa estar diante de uma presenca concreta e plena que ndo é a consciéncia.
Sem duavida, pode-se ter consciéncia de uma auséncia. Mas essa auséncia aparece
necessariamente sobre um fundo de presenca. Pois bem: como vimosa consciéncia é
uma subjetividade real, e a impressdo é a plenitude subjetiva (SARTRE, 1997, p. 33).

Com referéncia a nogdo de consciéncia, Corbiniano e Bergamo (2016, p. 265) destacam
que Sartre menciona a unidade de consciéncias ativas como objeto transcendente que permite
considerar, por exemplo, que “[...] dois mais dois sdo quatro. Sem a permanéncia desta verdade
eterna, seria impossivel conceber uma unidade real e haveria tantas operacfes irredutiveis
quanto consciéncias operatérias”. Na intencionalidade da consciéncia, o eu se eleva ao nivel do
sujeito transcendental como o centro de permanéncia e suporte da experiéncia. No entanto,
deve ser entendido como um sujeito libertado, livre do peso subjetivo da identidade de um
individuo. Além disso, a partir do realismo do sujeito empirico, a consciéncia é composta por
processos relacionais, e outros sao baseados em individuos que relacionam. o eu e 0 outro, sem
privilégios para nenhuma das partes.

No ensaio A transcendéncia do ego, Sartre distingue dois modos de consciéncia: o
cogito pré-reflexivo e o cogito reflexivo. Para Sartre, 0 modo original e primario de consciéncia
é o cogito pré-reflexivo, que é onde experimentamos 0 mundo, e 0 segundo é o cogito reflexivo

que postula o eu e unifica vivéncias anteriores.

O ponto principal a considerar disso € que em nosso modo primario de encontrar o
mundo ndo existe eu algum. N6s simplesmente olhamos pré-reflexivamente através
da janela, por exemplo, e ndo temos experiéncia fenomenoldgica alguma de nossa
propria individualidade, nem qualquer acesso a nds mesmos como sujeitos
metafisicamente duradouros. Por outro lado, quando recordamos eventos através da
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memoria, como nosso olhar pela janela algumas horas atras, retrospectivamente,
concedemo-nos um eu ao impormos uma unidade a sequéncia temporal (cogito
reflexivo) (REYNOLDS, 2014, p. 85).

E importante destacar que o cogito pré-reflexivo é uma condigdo da reflexdo e que a
conduta irrefletida ndo € uma conduta inconsciente; €, antes, consciente de si prépria. Diante

disso:

O ponto principal a considerar é que em nosso modo primario de encontrar o mundo
ndo existe eu algum. Nds simplesmente olhamos pré-reflexivamente através da janela,
por exemplo e ndo temos experiéncia fenomenoldgica alguma de nossa prépria
individualidade, nem qualquer acesso a hés mesmos como sujeitos metafisicamente
duradouros, por outro lado, quando recordamos eventos através da memaria, como
nosso olhar pela janela algumas horas atras, retrospectivamente, concedemo-nos um
eu ao impormos uma unidade a sequéncia temporal (cogito reflexivo). Isso, porém,
ndo tem status ontol6gico ou metafisico algum (REYNOLDS, 2014, p. 87).

Sartre destaca em O Ser e o Nada trés niveis de existéncia que delimitam seu trajeto
ontoldgico: o em-si, 0 para-si e 0 para outrem. Para o fildsofo, existir é ter consciéncia dessa

existéncia, ou seja, sem essa consciéncia ndo ha existéncia.

O “para-si” designa ao mesmo tempo a consciéncia de si, a consciéncia pura e a
consciéncia de alguma coisa. E a grande descoberta de Husserl que Sartre vai retomar:
“Toda ciéncia é consciéncia de alguma coisa” - com um conceito do qual se serviram
todos os existencialistas: a uma intencionalidade. O “para-si” se opde ao em-Si COMO
um homem as coisas, 0 ser aos objetos, a reflexdo a materialidade. Existir “em si”,
para 0 homem, é viver privado de consciéncia sem interioridade, sem subjetividade,
como puro objeto. O para-si é um “sujeito”, 0 em si ndo o é. Mas o “em si” existe fora
dos seres humanos. “O ser transfenomenal do que é para a consciéncia é ele mesmo
em si” (HUISMAN, 2001, p. 130).

O ser-para-si, como o proprio nome diz, refere-se a criaturas que sdo algo para si
mesmas, mas que nao podem ser limitadas a consciéncia reflexiva. Mais exatamente, o para-si
se refere a toda consciéncia. Sartre ressalta que o ser do para-si € a liberdade, e ele opera pela
negacdo do em-si. Em seus préprios termos, 0 para-si esta continuamente se determinando a
ndo ser o em-si. Ndo é uma entidade real e permanece exclusivamente o que ele ndo é, ao avaliar
outros entes.

O para-si transcende o fendbmeno, é aquilo que nega a facticidade. Entretanto, se a
consciéncia existe somente ao negar o em-si e a facticidade, entdo a consciéncia esta sempre

necessariamente situada em termos de ser-no-mundo.
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O para-si surge como nadificagdo do em-si, e tal nadificacdo define-se como projeto
em direcdo do em-si: entre 0 em-si nilizado e o em-si projetado, o para si é nada.
Assim, o objetivo e o fimda nadificacdo, que eu sou é o em-si. Assim a realidade
humana é desejo do em-si...enquanto o para-si” (SARTRE, 1997, p. 652-653).

O ser-em-si refere-se a objetos e, mais geralmente, a tudo que n&o é consciéncia. E uma
“pura plenitude” e, de acordo com Sartre, ndo podemos propriamente falar dele. A nossa
facticidade consiste em ser uma relagdo entre o para-si (transcendéncia) e o em-si (objetos
brutos). Segundo Sartre, podemos falar sobre a nossa facticidade e descrevé-la, mas nao
podemos falar do objeto como ele é em si-mesmo, ou seja, enquanto esta fora de certos modos
humanos de entender e compreender esse objeto. A esse respeito, Sartre esta inserido em uma
longa tradicdo da Filosofia que nos remete a Kant sobre a “coisa em si”. Para Kant, existe uma
coisa bruta, ou uma realidade bruta 1a fora, mas a encontramos sempre através das faculdades
humanas especificas para o entendimento, e, como Husserl enfatizou, em termos de nossos
varios objetivos e inten¢Ges no mundo. Isso significa que ndo podemos perceber de modo neutro
a realidade tal como é, embora uma realidade assim esteja ai, ndo obstante nossa inabilidade
para acessa-la.

Em O Ser e o Nada, Sartre enfatiza, no tocante a responsabilidade, na qual podemos
objetar a gratuidade de sua hip6tese de uma escolha original comandada por nossa atividade
consciente, aparecendo antes da reflexdo. Na visdo de Sartre, a consciéncia de nos escolhermos
traduz-se pelo duplo sentimento da angustia e da responsabilidade, dois sentimentos
especificamente existencialistas (FOULQUIE, 1961). Sendo assim, 0 homem, quando escolhe,

escolhe para si, porém, segundo o autor acima mencionado, a responsabilidade consiste em:

A responsabilidade que o existencialismo sartriano lanca sobre o homem difere
essencialmente da interpretacdo comum, deste termo, Temos a responsabilidade a
quem ou perante profere um julgamento e aplica uma sanc¢do: perante Deus um
julgamento aplica um eu-proprio ideal que julga o eu-prdprio real ou empirico. Na
Filosofia de Sartre, tudo isso se reduz a nada. Ela rejeita todos os pressupostos
intelectuais, que na Filosofia essencialista, explicam porque nos sentimos
responsaveis. Resta apenas este dado bruto da experiéncia interior: S6 fazemos o que
queremos e, no entanto, somos responsaveis pelo que somos: eis o fato (FOULQUIE,
1961, p. 66).

E importante salientar que quando Sartre nos remete a liberdade, aponta para o fato de
gue s6 nbs decidimos o que € moral, de que s6 nds decidimos o nosso futuro (a0 menos seu
significado); e que isso envolve uma tremenda responsabilidade. Nesse contexto, o ser humano
esta “condenado a ser livre”, porque assume inteira responsabilidade pelos eventos que

sobrevém, uma vez que somente nds contribuimos para estarmos ai nessa situagcao, com nossas
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capacidades particulares (REYNOLDS, 2014). Dessa forma, Sartre ressalta que a medida que
0 homem é o ser pelo qual existe um mundo, ele é o autor desse mundo.

Reynolds (2014) destaca que Sartre se assombra com pessoas que negam a propria
responsabilidade pela situacdo. Isso devido a sua no¢éo de responsabilidade absoluta entendida
também como esforco para despertar essas pessoas da letargia e da aceitagdo impensada das
coisas. Sartre queria que as pessoas, e os franceses em especial, reconhecessem que, ao fim e
ao cabo, elas poderiam modificar a propria situacao, responsabilizando-se tanto coletiva como
individualmente pelas circunstancias que viessem sobre elas. De acordo com Sartre, somos
responsaveis por tudo, exceto pelo fato de que somos responsaveis por tudo. Ainda é facil ver
como o reconhecimento dessa liberdade e dessa responsabilidade é assustador ou, como 0
filésofo sugere, proximo da “experiéncia de anglstia”, que mostra semelhangas com as ideias
de Heidegger e Kierkegaard de temor, ansiedade e Angts*!. Sartre, em seus escritos, sublinha
que quando nos apercebemos disso, reclamar se torna algo sem sentindo, uma vez que nada

externo pode decidir o que sentimos, COmMo Vivemos e 0 que SOomos.

2.4 O peso da existéncia: a ma-fé e a angustia

Para Sartre, ndés geralmente evadimos dessa inquietacdo, que nos aflige de
responsabilidade, através da ma-fé, que sdo defesas contra a nossa angustia.?

No pensamento sartriano, a ma-fé se mostra quando o homem quer renunciar a “existir”,
no sentindo pleno da palavra, ou seja, renunciar a ser livre, responsavel, sem desculpa, caindo
instantaneamente num “estado” no qual vai regozijar-se, uma espécie de facticidade de
aparéncia enganosa, de inexisténcia. A sociedade conhece tanto pessoas cuja existéncia &

auténtica, na qual admitirdo a sua consciéncia para-si, quanto aquelas que se valem no em-si,

11 Angustia (in. Dead; fr. Angoisse, ai. Angst; it. Angoscia). No seu significado filoséfico, isto é, como atitude do
homem em face de sua situacdo no mundo, esse termo foi introduzido por Kierkegaard em Conceito de angustia
(1844). A raiz da A. ¢ a existéncia como possibilidade (v. EXISTENCIA). Ao contrario do temor e de outros
estados analogos, que sempre se referem a algo determinado, o A. ndo se refere a nada preciso: é o sentimento
puro da possibilidade. O homem no mundo vive de possibilidade, ja que a possibilidade é a dimenséo do futuro e
0 homem vive continuamente debrucado sobre o futuro. Mas as possibilidades que se apresentam ao homem néo
tém nenhuma garantia de realizagdo. SO por piedosa ilusdo elas se lhe apresentam como possibilidades agradaveis,
felizes ou vitoriosas: na realidade, como possibilidades humanas, ndo oferecem garantia alguma e ocultam sempre
a alternativa imanente do insucesso, do fracasso e da morte. "No possivel tudo é possivel"”, diz Kierkegaard, o que
quer dizer que uma possibilidade favoravel ndo tem maior seguranca do que a possibilidade mais desastrosa e
horrivel. Logo, 0 homem que se da conta disso reconhece a inutilidade da habilidade e diante de si s6 tem dois
caminhos: o suicidio ou a fé, isto é, o recurso a “Aquele a quem tudo ¢ possivel” (ABBAGNANO, 1998, p. 60).

12 Para uma apresentacdo completa do conceito, cf. DETMER, 2020.
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que sdo os inauténticos. “A ma-fé é, evidentemente, uma mentira, pois dissimula a total
liberdade do engajamento” (SARTRE, 2014, p. 54).

A ma-fé se confunde com a mentira, mas sao termos diferentes, porque nesse caso € a
pessoa que mascara a verdade para si. Para Penha (1990), a ma-fé é diferente da mentira, porque
ndo se trata de um comportamento adotado contra alguem, mas sim contra sua propria pessoa.
No ato de ma-fé, o individuo mente para si mesmo como mecanismo de fugir a responsabilidade
de suas acgoes.

De acordo com Sartre, nos geralmente fugimos da apreensdo da angustia de nossas
reponsabilidades, gerando a ma-fé, pois existem muitas defesas contra a angustia, despertadores
aos quais automaticamente respondemos em uma tentativa de nos esquivarmos da questdo
perturbadora acerca do que queremos ou do que rejeitamos em nossas vidas. Em A Nausea, 0
autor fornece exemplos de estratagemas e de evasdes que as pessoas, em particular a burguesia,
adotam a fim de evitar reconhecer sua liberdade e sua responsabilidade.

Reynolds (2014) enfatiza que, em O Ser e 0 Nada, a méa-fé se da quando negarmos a
nossa liberdade (transcendéncia) e fingirmos que nao temos escolha algum sendo aderirmos a
uma certa situacdo ou se a pessoa também se identifica com seus pertences ou qualquer outra
parte da sua facticidade.

Mais uma vez, no pensamento sartriano, a ma-fé existe quando o homem se recusa a
existir no sentindo amplo da palavra, ou seja, ser “livre, responsavel, sem desculpas”. O homem,
nesse significado, cai num estado no qual vai viver uma aparéncia enganosa, espécie de
facticidade, de inexisténcia (HUISMAN, 2001). Um exemplo de conduta de ma-fé aparece

quando Sartre relata:

E o da mulher que sai pela primeira vez com um homem. Ao aceitar o convite, ela
sabe perfeitamente as intencBes de seu acompanhante. Sabe, também, que por isso
mesmo cedo ou tarde tera de tomar uma deciséo. Procura, contudo, adi&-la. Enquanto
isso, prefere ater-se com as atitudes de respeito e discricdo de seu interlocutor,
buscando vé-las conforme se lhe apresentam naquele momento, procurando, assim,
ignorar o que ocorrera mais adiante. Dessa forma, extrai frases que Ihe s&o dirigidas
unicamente, seu sentido explicito, objetivo, imediato. Se alguma apresenta conotacédo
sexual, finge ignorar, faz-se de desentendida. Seu acompanhante lhe parece
respeitoso, como a mesa redonda ou quadrada, ou as paredes sdo azuis ou cinza. Sabe
do desejo que provoca no companheiro, mas se recusa a admitir isso de maneira crua,
0 que lhe causaria nojo. Contudo, ndo lhe agradaria ser alvo apenas do mero respeito.
Para que se sinta satisfeita, & necessario um sentimento que seja inteiramente dirigido
a sua pessoa. Quando o homem lhe segura as maos, ela consente, mas finge ndo
perceber o gesto, leva seu companheiro ao enveredar por devaneios sentimentais,
enquanto ela retarda decisdes. Deixa sua méo entre as dele, sem consentir nem resistir
a esse ato. Almeja assim, resguardar sua liberdade de escolher, escamoteando-a. Deixa
que a outra escolha em seu lugar (PENHA, 1990, p. 83).
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Na Filosofia de Sartre, sentir-se livre é sentir 0 peso do que fazemos sozinhos e em
nossas agdes. Enfatiza que n6s somos a Unica natureza de quem somos engquanto existéncia e é
por isso que a liberdade nos dad um fardo de responsabilidade quase insuportavel; nédo
encontramos desculpas e justificamos nossas a¢es quando nos libertamos do controle de tudo
(e é por isso que nos sentimos bem). Segundo Sartre, essa consciéncia especifica da liberdade
€ a angustia. A partir dela, atingimos a liberdade que somos, o fato de que todos 0s nossos atos
ndo sdo determinados por nada, o fato de que apenas a liberdade esta no fundamento de tudo;
ou seja, o fato de que nossa Unica necessidade é ndo ter necessidade alguma, € ser contingente.

A angustia, na teoria sartriana, € uma experiéncia fenomenoldgica da nossa prépria
liberdade, ou seja, a angustia resulta da sensacéo de alcance das nossas emog6es. Penha (1990,

p. 68), frente a questdo, afirma que:

O existencialismo, proclama Sartre, declara que o0 homem é angustia. 1sso significa
que, reconhecendo que é livre, ele percebe que ndo é apenas o que ele escolheu ser,
mas também um legislador que escolheu para si, mesmo escolheu também para a
humanidade inteira. O individuo se angustia porque se vé na situacao de escolher sua
vida, seu destino, sem buscar orientacdo e apoio em ninguém. Sente-se desamparado.
Livre, sendo o projeto que se fizer, responsavel pelo seu proprio destino; ja ndo ha
mais desculpas para ele.

Para Sartre (2014), o homem tem a liberdade de escolher e a consciéncia dessa liberdade
suscita no sujeito o sentimento de angustia. Dessa forma, o homem é angustia. Em A Nausea,
Antoine Roquentin é alegoria de uma sociedade que desvenda a auséncia de sentido da vida e
tem de saber enfrentar todos os desdobramentos que esse conhecimento suscita. As reflexdes
do personagem principal, narradas em forma de diario, abordam o significado da existéncia e
abrangem seu ponto méaximo quando o sentimento de vazio comega a gerar nausea em

Roquentin, como se Vé na seguinte passagem:

Sob as macas do rosto havia duas manchas cor-de-rosa isoladas que pareciam se
entediar naquela carne pobre. As faces se estiravam, se estiravam em direcdo as
orelhas, e Madeleine sorria.

- O que vai tomar, sr. Antoine?

Entdo fui acometido pela Nausea, me deixei cair no banco, ja nem sabia onde estava;
via as cores girando lentamente em torno de mim, sentia vontade de vomitar. E é isso,
a partir dai ndo me deixou se apossou de mim. (SARTRE, 2019, p. 35).

Sartre também faz referéncia a angustia em O Existencialismo ¢ um Humanismo, quando

escreve que.
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Isso nos permite compreender o que significam em algumas palavras um pouco da
grandiloquentes como angustia, desamparo, desespero, Como vocés verdo, é
extremamente simples. Primeiramente o que entendemos por angustia O
existencialista costuma declarar que 0 homem é angustia. Isso significa que 0 homem
que se engaja e que se da conta de que ele ndo apenas o que ele escolhe ser, mas é
também é um legislador que escolhe a0 mesmo tempo o que serd para humanidade
inteira, ndo poderia furtar-se do sentimento da sua total e profunda responsabilidade
(SARTRE, 2014, p. 28).

Ainda sobre esse conceito sartriano, a experiéncia da angustia se d& quando o nada da
consciéncia nos condena a liberdade, e dado que a consciéncia é também sempre consciéncia
de si, entdo deveria haver algum tipo de apreensdo fenomenoldgica dessa liberdade. Para
Reynolds (2014, p. 106), “a anglstia pressupde uma apreensdo reflexiva sobre o eu e nossa
liberdade para responder a uma situacao externa de varios modos diferentes”. Nesse sentido,
Sartre diz que é na angustia que o individuo tem acéo de tomar consciéncia da sua liberdade,
ou seja, a angustia € o modo de ter liberdade como consciéncia do ser e essa liberdade estd em
seu ser, colocando-se a si mesmo em questao.

Para Sartre, a angUstia € diferente do medo, como Kierkegaard e Heidegger'® também
alegam. O medo se da diante de entes no mundo, enquanto a angustia é angustia perante si
mesmo. Em outras palavras, tememos ser feridos por outros, ou tememos certa situacdo externa
conspirando contra nés, mas sentimos angustia diante da perspectiva de como podemos

responder a certa situacdo. Segundo Penha (1990, p. 81),

Sartre trata de distinguir entre angulstias e medo, deixando claro que sdo nogdes
fundamentalmente diferentes entre si. A consciéncia se anguUstia em virtude de alguma
coisa, enquanto sente medo diante de algo que lhe é externo, que ameaga a sua
existéncia. O medo decorre de alguma coisa objetiva, determinada. A angustia por sua
vez brota do nada. E a consciéncia do nada que angUstia o “para-si”. O nada é o
fundamento da angustia.

Diante dessa situacdo, Sartre destaca que € na angustia que 0 homem se percebe em seu

ser, quéo intensamente a liberdade, percebe-se como condenado a ser livre:

[...] livre, livre, inteiramente, com a liberdade de ser um animal ou uma maquina, de
aceitar, de recusar, de tergiversar, casar, dar o fora arrasar-se durante anos com aquela
cadeia aos pés. Podia fazer o que quisesse, ninguém tinha o direito de aconselha-lo.
Sé haveria para ele Bem ou Mal se os inventasse. Em torno dele as coisas se haviam
agrupado, aguardavam sem um sinal, sem a menor sugestdo. Estava s6 em meio a um

13“Kierkegaard, descrevendo a anglstia antes da culpa, caracteriza-se como angUstia frente a liberdade. Mas
Heidegger, que como se sabe, sofreu profundamente a influéncia de Kierkegaard, considera a angustia ao contrario,
como captacdo do nada” (SARTRE, 1997, p. 72).



41

siléncio monstruoso, s6 e livre, sem auxilio nem desculpa, condenado a decidir-se sem
apelo possivel, condenado a ser livre para sempre (SARTRE, 2012, p. 19).

A angustia sartriana consiste no reconhecimento da liberdade, portanto, como a
consciéncia de nossa propria responsabilidade por nossos processos. Perante essa situacdo, € a
consciéncia de que nada externo pode nos compelir a ser ou a fazer coisa alguma e, conseguinte,
que as falhas e os sucessos de nossas vidas dependem somente de nGs mesmaos.

Para Reynolds (2014), a angustia esta associada a responsabilidade. Ela pode ser muito
intimidadora, e isso é assim mesmo, sem contemplar o fato de que, para Sartre, a despeito de
ser responsavel por toda a humanidade, nenhum individuo pode ter controle total sobre a
situacdo que esta. Existem, portanto, outros sujeitos, além de nds; embora sejamos livres, ndo
podemos simplesmente determinar a situacdo, e por isso sentimos angustia diante do mundo,
pelo qual somos responsaveis.

Em Sartre, a concepcéo de liberdade é feita pela anélise da consciéncia como ser fora-
de-si. Em outras palavras, tal modo de ser da consciéncia implica esse conceito de liberdade.
Nessa concepcao, Moutinho (1995) afirma que a angustia, para Sartre, provém da revelacao da
nossa liberdade, limitada por si-mesma, isto €, a angustia decorre da descoberta individual da
liberdade plena. Essa angustia sartriana s6 pode acontecer no plano da reflexdo, quando

engajada no mundo.

Por exemplo, a campainha do despertador que soa toda manha remete a possibilidade
de ir trabalhar, minha possibilidade. Mas, normalmente eu ndo coloco essa minha
possibilidade em questdo; na quase totalidade dos atos cotidianos, eu me engajo
sempre realizando 0s meus possiveis. Assim eu me levanto, ou seja, apreendo o apelo
da campainha: levantar-me € algo tranquilizador, na medida que em que evita que eu
coloque em questdo da recusa do trabalho e do mundo (MOUTINHO,1995, p. 76).

Nota-se, entdo, que a angustia s6 pode aparecer no plano da cogitacdo ou em uma
situacdo de escolha. Logo, ela se manifesta como consequéncia da condenacdo existencial e
aparece diante da liberdade e da responsabilidade que carrega consigo. Sartre ainda destaca, em

O Ser e 0 Nada, que:

A angustia, portanto, é a captacdo reflexiva da liberdade por ela mesma. Nesse sentido,
mundo, aparece se me desgarro do mundo em que havia me comprometido de modo
a aprender-me como consciéncia dotada de compreensdo pré-ontoldgica de sua
esséncia e de sentido pré-judicativo de seus possiveis. Opdem-se ao “espirito de
seriedade”, que capta os valores a partir do mundo e reside na substancializagao
tranquilizadora e coisista dos valores. Na seriedade defino-me a partir do objeto,
deixando de lado a priori, como impossiveis, todas as empresas que vou realizar e
captando como proveniente do mundo e constitutivo de minhas obrigaces e meu ser
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o sentido que minha liberdade deu ao mundo. Na angustia, capto-me ao mesmo tempo
como totalmente livre e ndo podemos evitar que o sentimento do mundo provenha em
mim (SARTRE, 1997, p. 84).

Entdo, para Sartre, o existencialismo nunca toma o homem como um fim, porque ele
sempre estara por fazer-se, e isso faz com que exista um sentindo para 0 humanismo. O homem
estd constantemente fora de si mesmo; projetando-se e perdendo-se fora de si ele se faz como
homem, perseguindo fins transcendentes, ele é capaz de existir (SARTRE, 2014). O homem
existencialista estd no cora¢do de uma superagdo; somente existe um universo humano e sua

subjetividade, ja enfatizada anteriormente. Assim sendo:

Essa ligacéo de transcendéncia, como constitutiva do homem-néo no sentido em que
Deus € transcendente, mas no sentido de superacgdo-e da subjetividade, no sentido que
0 homem n&o se encontra encerrado nele mesmo, mas sempre presente no universo
humano é o que denominamos de humanismo existencialista. Humanismo porque
lembramos ao homem que ndo ha outro legislador sendo ele mesmo, e que é no
desamparo que ele decidira por si mesmo; e porque mostramos que néo é voltando-se
para si mesmo, mas sempre buscando fora de si um fim que consiste nessa liberacéo
nessa realizacdo particular, que o homem se realizara precisamente como humano
(SARTRE, 2014, p. 61).

Levando-se em consideracdo todos os conceitos mencionados ao longo deste capitulo,
0s conceitos do existencialismo sartriano levam a acreditar que o homem precisa se encontrar

e se convencer de que nada podera lhe salvar a ndo ser ele mesmo. Nesse aspecto, 0

existencialismo é também otimista como doutrina voltada a acdo.
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3 AEDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E A DISCUSSAO DA “LIBERDADE” NA
PERSPECTIVA DE SARTRE

Na Educacdo de Jovens e Adultos, é importante que sejam discutidos temas, como a
liberdade na visdo sartriana, para que os alunos dessa modalidade de ensino estejam capacitados
para formular seus principios, que possibilitem a construgao da sua autonomia. Esses principios
educacionais e de ensino s&o importantes para que o aluno passe por uma transformacao e isso
implica na promogéo de sua autonomia.

No livro O Ser e o Nada, Sartre conceitua a liberdade, na qual o ser humano é
responsavel pelas suas escolhas, ou seja, tem a autonomia nas suas a¢des. No ponto de vista de
Sartre, essa autonomia esta relacionada a atitudes do ser humano em escolher livremente.

Isso posto, na EJA é importante ressaltar nos alunos o projeto de vida, que para Sartre,
podera ser construido pela a¢do. Segundo Sartre (2001), o ser humano € projeto, e encontra-se
livre para executa-lo; nesse caso, o ser humano seria autbnomo para tal? A autonomia em Sartre
pode ser vista como um derivado do conceito de liberdade e, nesse caso, esse conceito serd
pensado na perspectiva da educacdo e ndo como compreensdo do seu carater fenomenoldgico
de transcendéncia.

Na escola, nota-se como é importante que os alunos participem da construcdo de seu
projeto de vida. Sartre afirma que existéncia é liberdade, e todo ser humano é livre para executar
0 seu projeto de vida, mas sempre considerando o outro, que confere um limite a liberdade de
cada um. Entdo, pode-se entender que cada ser humano, ao executar o seu projeto de vida, tem
atitudes autdbnomas? Se a autonomia for considerada como a liberdade e competéncia de
escolher e decidir sobre a sua propria vida, pode ser sim, mas a presenca e o olhar do outro
devem reconhecé-lo e reconhecer a sua liberdade. Entdo, a autonomia é vivenciada pelo para-
si, quando esse exerce a sua liberdade através das escolhas que ele tem de fazer de si ao longo
da sua existéncia.

Sartre esclarece que € livre aquele que pode obter seus projetos. No entanto, € preciso
distinguir entre o fim projetado e a realizacdo desse fim. Ndo basta conceber, para realizar; é
preciso agir no mundo na direcdo dessa concretizagdo. Se assim ndo fosse, ndo nos
distinguiriamos de nossos sonhos, nos quais o possivel ndo se aponta do real. Portanto, a
liberdade nédo é somente dizer que se quer algo, mas fazé-lo acontecer. O homem é aquele que
faz e nesse fazer se faz.

No que concerne a educagdo de jovens e adultos na atualidade, como educagdo popular,

é importante que se destaque nesse ensino o tema da liberdade como condi¢cdo humana, para
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que, com isso, esses alunos saiam do mecanismo da alienagdo. Essa liberdade, para os alunos
da EJA, e a sua condi¢do humana, ainda que 0 homem néo se veja como livre, pelo impedimento
que a alienacdo lhe traz. O nascimento existencial implica em consciéncia reflexiva critica, em
desalienacéo, quando o homem, enfim, vivencia-se enquanto liberdade — liberdade que sempre
foi, mesmo sem o saber. Com o0 nascimento existencial, ele ndo ganha sua liberdade, pois ela
nunca o deixou. O que ele ganha é a certeza de que € liberdade, sempre o foi e serd sempre. E
essa certeza podera — este € o0 esperado — Ihe guiar nas a¢cdes no mundo, no sentido de um maior
comprometimento, de um engajamento. Ainda sobre o processo de alienacdo na educacédo de

jovens e adultos:

A alienagéo ndo nos permite situar-nos na situagdo vivida, o que envolve a criticidade,
impede a cada um o pleno controle das situacGes vividas, e o préprio dominio das
consequéncias dos atos realizados no mundo. Mas a alienacéo ndo tira do homem sua
liberdade. Este é um conceito muito dificil de ser apropriado e pode-se ver
compreensdes equivocadas a respeito, no sentido de situa-la no plano vivencial do ser.
Entdo, se ouve questionamentos: “mas que liberdade ¢ esta, se o individuo ndo tinha
outra escolha?” Esta pergunta s6 faz sentido se situada no plano psicoldgico e
antropolégico do ser. Mas a liberdade sartriana se situa no plano ontoldgico: é a
condi¢do humana, da qual o homem néo pode se libertar! Para Sartre, 0 homem esta
condenado a ser livre. E isto significa que o homem ¢é o resultado de suas escolhas.
Mas estas escolhas sdo sempre em situacao, as escolhas se situam no plano psicoldgico
e antropoldgico. A liberdade se situa no plano ontolégico (MOREIRA, 2012, p. 3).

Os jovens e adultos que integram a EJA vivem uma alienagéo, no sentido de ndo terem
uma visdo de homem, porque, para eles, ndo se pode ter a influéncia nas suas a¢des dentro do
mundo, uma vez que esse mundo € fruto de todos os homens, que sdo todos, igualmente,
liberdades. Existe, assim, uma alienagdo desses estudantes, ainda no que se refere a atitude de
ndo se sentirem fazendo parte de uma historia.

E notdrio que a sala de aula é um espaco de olhares que dizem, questionam, revelam,
estimulam, provocam o outro a ser ele mesmo em exercicio de libertacdo e liberdade. O ensino
de Filosofia focara a individualidade de cada um a sua liberdade, pois € no encontro com o “si
mesmo” que cada um pode perceber seus medos, frustragdes e esperangas, € 0 melhor modo de
usar a razdo. O primeiro passo para uma educacdo qualitativa é entendermos a n0s mesmaos.

Diante dessa perspectiva, discutir nas aulas de Filosofia a liberdade sartriana faz com
que os alunos da educacdo de jovens e adultos entendam que eles sdo os protagonistas da sua

realidade, que sdo o sujeito da sua historia. Assim:

A liberdade em Sartre € um conceito ontolégico. O homem é livre, isso porque ele
ndo é um “si mesmo”, mas “presenga a si”. Quer dizer, o ser que € em-Si, que coincide
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consigo mesmo, nao pode ser livre, ja que esta condenado ao determinismo de “ser o
que ¢”. O homem, porém, mesmo que pretenda, ndo consegue coincidir consigo
mesmo, posto que “¢ o que ndo € e ndo é o que €”, o que quer dizer que ele ¢ obrigado
a fazer-se, em vez de, simplesmente, ser. Ele ¢ “presenga” em um mundo que exige
sua posicdo ou atuacdo constante (SCHNEIDER, 2011, p. 168).

Trazer o aluno da EJA a discussdo da liberdade existencial de Sartre tem por objetivo
levar esses homens e mulheres a se deparar com a possibilidade de reflex&o acerca da liberdade
e da moral, conforme o pensamento do filésofo. Por meio dessa proposta de reflexdo, busca-se
demonstrar que, a partir da educacdo, é possivel conduzir o existente humano a reflexao sobre
a sua condicdo moral e a sua condicdo de liberdade, tendo como principal agente o professor e
a relacdo estabelecida entre professor e aluno.

As discussfes da liberdade sartriana na educacdo de jovens e adultos fard com que o
professor conduza os seus alunos a reflexdo acerca de sua liberdade existencial. Isso ndo os
conscientiza apenas da liberdade de se construir, de se fazer, mas também da liberdade ética.

Além disso, essas discussdes que o professor proporciona na sala de aula tornardo o
aluno da EJA um educando engajado, levando esse educando a enfrentar toda a diversidade que
sua situacdo existencial e histérica impde, ou seja, leva esse educando a se responsabilizar ndo
somente pelos seus atos, mas também pelas consequéncias desses atos em sua realidade social
e histdrica.

O ensino da liberdade de Sartre para os alunos fara com que 0s mesmos possam ter
conhecimento da sua liberdade de refletir, e assim dar origem ao seu projeto existencial,
permanecendo conscientes da sua responsabilidade diante das suas escolhas, que precisam ser
realizadas de maneira reflexiva. A escolha feita de maneira reflexiva faz com que o educando
tenha consciéncia do que escolhe para seu projeto existencial, da responsabilidade perante a
realidade, das facticidades que existem na transcendéncia rumo a seu projeto existencial. Assim

sendo:

O existencialismo sartriano traz possibilidades de uma educagéo que leve o educador
a instruir, por meio da conversao radical, o aluno a se tornar um ser auténtico, ou seja,
que tem consciéncia de sua liberdade existencial sequido da responsabilidade, sem
buscar amparo em uma moral determinada, que tire a responsabilidade sobre suas
escolhas. Seguindo o pensamento de Sartre de que o homem € livre para criar seus
préprios valores, o educando deve conscientizar-se de que é livre para escolher seus
préprios valores, pois é ele o responsavel por lhes aderir significado e responsavel
também por suas consequéncias. Este processo de escolha causa no homem grande
angustia, pois somente ele é quem pode escolher, ele esta sé e desamparado, sendo o
responsavel pelas consequéncias. Isso pode fazer com que o homem busque amparo
em algum tipo de moral que o “console”, o que o leva a questdo da inautenticidade e
ma-fé (FRASSAN, PRINA e VIEIRA, 2014, p. 13).
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O ensino da liberdade na EJA possibilitara que esses alunos se concebam livres e
construtores de seus préprios conhecimentos e, portanto, responsaveis por essa construcao,
independente de quaisquer forcas coercitivas, de quaisquer condi¢des situacionais, e sempre 0
sujeito responsavel por si, por sua propria construcdo. Os alunos jovens e adultos, no decorrer
das aulas sobre a liberdade, construirdo uma visao na centralidade e desenvolvimento da sua
capacidade criativa, livre e autbnoma, e o objetivo da aula serd ainda na construgdo do
desenvolvimento das suas habilidades pessoais, e de seu posicionamento politico-ético no
mundo.

Logo, os alunos da EJA, problematizando durante as aulas de Filosofia sobre o tema
liberdade, irdo fazer uma reflexdo, que é a sua condicao ontoldgica e situada na materialidade
do mundo, o que torna 0 homem sempre um ser em situacdo. Porém, ndo vitima da situacdo em
gue estdo imersos, porque sempre ha algo que se pode fazer dentro dela, e ele seré o resultado
de suas escolhas. Além disso, a discussdo do tema na sala de aula fara com que os alunos da
EJA entendam o que é a liberdade, encontrem o seu projeto e enxerguem-se como 0s Unicos
responsaveis por essa realizacdo, o que também levara o aluno a uma consciéncia reflexiva.
Entretanto, ndo se deve ater a isso, induzindo o educando a distinguir a necessidade da acao
para conseguir esse projeto e a reconhecer que existem, sim, as facticidades no caminho para
se realizar o projeto proposto. Dessa forma, o educando é levado a agir, tendo consciéncia de
que terd obstaculos a transcender. O aluno, ao vivenciar nas aulas a liberdade sartriana,
conseguira perceber os seus esfor¢os e suas responsabilidades de sujeito livre, que é responsavel
pelos seus atos, ou seja, por sua existéncia concretal*, que precisa experimentar a cada dia a
construgéo de seu conhecimento. Eles pensardo a condi¢cdo humana que é pensar no que eles
fazem, desejam e querem da vida.

A Filosofia na EJA tem um papel de criar condi¢des nos alunos para cultivar o seu
pensamento critico e reflexivo, possibilitando, assim, ter uma vida livre e com autonomia. Logo,
a Filosofia tem capacidade de formar o homem moralmente e culturalmente, promovendo-o do

seu estado de menoridade em direcdo a maioridade, ou seja, seu estado de liberdade.

14A incumbéncia da Filosofia é mostrar aos jovens o sentido de sua existéncia concreta. E é assim que a Filosofia
se torna formativa, na medida em que ela permite ao jovem dar-se conta do lugar que ocupa na realidade histérica
de seu mundo” (SEVERINO, 2007, p. 1-2). Dessa forma, o papel da Filosofia é o de auxiliar o jovem a
“compreender o sentido de sua propria experiéncia existencial, situando-a em relagéo ao sentido da existéncia
humana em geral. O sentido dessa formagéo parece evidenciar-se como um antidoto contra o processo de alienagao
(para que se possa aprender a usar a cabeca), ou contra a consciéncia amorfa. O ensino de Filosofia se apresenta
como uma alternativa pedagogica para a orientacdo de um certo tipo de comportamento intelectualizado e critico,
responsavel por orientar os cidaddos do mundo para uma conduta esclarecida e democratica.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA PARA O PROJETO

Para a producdo do estudo, utilizou-se o método aplicado com rigor, para assim garantir
confiabilidade para a pesquisa cientifica. Primeiramente, realizou-se uma pesquisa bibliografica
com os autores referidos ao tema proposto, através de livros e artigos. A pesquisa bibliografica

é comentada por Prodanov e Freitas (2013):

Os demais tipos de pesquisa também envolvem o estudo bibliografico, pois todas as
pesquisas necessitam de um referencial tedrico. Para a pesquisa bibliogréfica, é
interessante utilizar as fichas de leitura, que facilitam a organizacdo das informagdes
obtidas. Quanto as etapas da pesquisa bibliografica, destacamos, aqui, alguns itens
essenciais que se caracterizam como etapas imprescindiveis para a realizagdo da
pesquisa bibliografica: 1) escolha do tema; 2) levantamento bibliogréafico preliminar;
3) formulacdo do problema; 4) elaboragéo do plano provisdrio do assunto; 5) busca
das fontes; 6) leitura do material; 7) fichamento; 8) organizacéo légica do assunto; 9)
redacédo do texto (PRODANOV e FREITAS, 2013, p. 55).

O estudo qualitativo foi empregado no ambiente da pesquisa para a coleta dos dados.
Durante o trabalho, a pesquisadora teve contato direto com a sala de aula de forma intensa. Os
dados coletados durante a intervencdo na escola foram descritivos, angariando o0 maior nimero
plausivel de dados viventes no campo de estudo analisado, preocupando-se muito mais com o
procedimento do que com o produto na qualidade do trabalho. A pesquisa qualitativa é uma
pesquisa descritiva, onde os dados obtidos sdo analisados indutivamente, a interpretacdo dos
fendmenos e a atribuicdo dos significados sdo bésicos. As entrevistas, as pesquisas de
levantamento e observagdes foram efetivadas de forma on-line. O encontro foi realizado
durante as aulas remotas e foi enviada uma apostila, no formato PDF, para os alunos, pelos
grupos de WhatsApp das salas do terceiro e segundo ano do EJA, como também formularios
do Google®.

O trabalho na sala de aula teve como objetivo uma pesquisa exploratoria, pois teve como

finalidade buscar um olhar geral, mesmo que por aproximacao de um determinado fato.

As pesquisas exploratérias tém como principal finalidade desenvolver, esclarecer e
modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos
ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores. De todos 0s tipos de pesquisa,
estas séo as que apresentam menor rigidez no planejamento. Habitualmente envolvem
levantamento bibliografico e documental, entrevistas ndo padronizadas e estudos de
caso. Procedimentos de amostragem e técnicas quantitativas de coleta de dados ndo
sdo costumeiramente aplicados nestas pesquisas (GIL, 2008, p.28).
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Os instrumentos utilizados para coleta de dados foram entrevistas estruturadas e nao
estruturadas, para saber as opinides e entendimentos dos alunos acerca do tema “liberdade” para

Sartre, durante as aulas realizadas para a consolidagéo da pesquisa.

Essas entrevistas sdo muito utilizadas em estudos exploratdrios, com o propésito de
proporcionar melhor compreensao do problema, gerar hipéteses e fornecer elementos
para a construcdo de instrumentos de coleta de dados. Mas também podem ser
utilizadas para investigar um tema em profundidade, como ocorre nas pesquisas
designadas como qualitativas (GIL, 2008, p. 114).

A técnica utilizada foram os questionarios, para coletar dados sobre o perfil dos alunos
da EJA da unidade escolar. A escolha da aplicacdo do questionario ocorreu porque essa técnica
de investigacdo € composta com o intuito de obter informacGes sobre esse publico. Dessa forma,
foi possivel obter e traduzir os objetivos da presente pesquisa, bem como descrever as

caracteristicas da populagéo pesquisada. O questionario proporciona algumas vantagens, como:

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam dispersas numa
area geogréfica muito extensa, ja que o questionario pode ser enviado pelo correio; b)
implica menores gastos com pessoal, posto que o questionario ndo exige o treinamento
dos pesquisadores; ¢) garante 0 anonimato das respostas; d) permite que as pessoas o
respondam no momento em que julgarem mais conveniente) ndo expbe oS
pesquisados a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do entrevistado (GIL, 2008
p. 122).

A pesquisa foi um estudo de caso, sendo que o foco era investigar um fenémeno da
atualidade dentro do contexto dos alunos da Escola Estadual Marechal Rondon, para assim se

obter um conhecimento maior e detalhado do tema em quest&o. Gil (2008, p. 58) ressalta que:

O estudo de caso vem sendo utilizado com frequéncia cada vez maior pelos
pesquisadores sociais, visto servir a pesquisas com diferentes propdsitos, tais como:
a) explorar situacGes da vida real cujos limites ndo estdo claramente definidos; b)
descrever a situagdo do contexto em que esta sendo feita determinada investigagdo; e
c) explicar as variaveis causais de determinado fendmeno em situagcdes muito
complexas que ndo possibilitam a utilizacdo de levantamentos e experimentos.

O estudo foi feito por amostragem de alunos do segundo e terceiro anos da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), ou seja, uma amostra do universo da populacgdo, por meio do qual se
estabeleceram as caracteristicas desse universo. A amostra foi coletada de forma aleatoria dos
estudantes que fizeram parte da pesquisa nas turmas avaliadas. A pesquisa foi um estudo de
caso porque foi uma anélise profunda e detalhada do contexto escolar, além de analisar um

fendmeno da atualidade. Para Severino (2007, p. 121) o estudo de caso € voltado para um caso
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particular, que deve ser representativo, para assim ‘“fundamentar uma generalizagdo em
situagdes analogas, autorizando inferéncias”. Durante a pesquisa na escola, fez-se um ndmero
de anotacdes e registros para tentar ao maximo ficar proximo da realidade observada dos alunos.
A observacao participante foi utilizada como técnica de coleta de dados durante as aulas, tendo
em vista que ocorreu uma interagdo no cotidiano, abrangendo discussdes e questionamentos
para desvendar as interpretacGes dos alunos que participaram da pesquisa. No decorrer do
estudo, ocorreu a analise de documentos da escola Marechal Rondon e entrevistas, como
mencionado anteriormente. Severino (2007, p. 120) destaca que a pesquisa participante é:
“Aquela em que o pesquisador, para realizar a observacdo dos fendmenos, compartilha a
vivéncia dos sujeitos pesquisados, participando, de forma sistémica e permanente, ao longo do
tempo da pesquisa, das suas atividades”.

Durante todo o estudo, o foco da pesquisadora foi pautado no dialogo e interacao direta
com os alunos e sua realidade, fazendo com que a sala de aula se tornasse um espago de
aproximacao de varias dimensdes interligadas, que permitiam a compreensao da realidade, bem

como a individualidade de cada aluno.

4.1 Escola Estadual Marechal Rondon: campo de pesquisa

A Escola Estadual Marechal Rondon, localizada na Praga Marechal Rondon, 522 —
Bairro Neblina, em Araguaina/Tocantins, foi fundada em 1970, por iniciativa do Sr. Alberto
Primo, conhecido por Primo do Conterraneo, e a Sra. Maria José Ferraz, conhecida como Dona
Nina Ferraz. Essa acdo foi determinada pelo amplo nimero de criancas e adolescentes que
moravam no bairro e adjacéncias, que representavam uma crescente demanda educacional. Na
ocasido, a comunidade local reuniu-se e decidiu construir a escola. O terreno em que o prédio
seria erguido foi doado pelo Sr. Cassimiro Ferreira Soares, primeiro subprefeito de Araguaina.

A Unidade Escolar comegou a ser construida pela comunidade no inicio de 1970 e
contou com o apoio da Prefeitura Municipal de Araguaina, na gestdo do Sr. José Alves da Silva
Barros Sobrinho (Zeca Barros). Foram edificadas duas salas de aula grandes, que foram
inauguradas no final do primeiro semestre daquele ano, com o0 nome de Grupo Escolar Marechal
Rondon.

De acordo com os relatos dos pioneiros, as aulas tiveram inicio gracas a uma parceria
com a Universidade Federal de Goias — UFG. De 1971 a 1980, a Escola funcionou com 109
alunos, ofertando a primeira fase do Ensino Fundamental, de 12 a 42 série; de 1981 em diante,

foi implantada a segunda fase do Ensino Fundamental, de 5 a 82 série; no ano de 2011, a Escola
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passou a ofertar a modalidade de Educacéo para Jovens e Adultos (EJA) — 3° segmento; no ano
de 2012, foi introduzido na Escola o Programa Mais Educacdo, que funcionava como reforco
escolar no contra turno, com o acompanhamento pedagogico — orientacdo de estudos e leituras
(Portugués e Matematica) e, ainda, com as atividades de danca, esporte (futsal) e Iniciacdo
Musical; e, no ano de 2017, a Escola passou a ofertar, também, o Ensino Médio Regular, no
periodo noturno.

O Grupo Escolar Marechal Rondon funcionou com a autorizacdo n° 909, de 14 de
janeiro de 1973, do Conselho Estadual de Educacao de Goias. Posteriormente, foi reconhecido
pela Lei n°® 9.977/86, de 14 de janeiro de 1986 e autorizado pela Resolugdo n° 007/89 de 25 de
outubro de 1989, passando a ser denominado pelo nome de Escola Estadual Marechal Rondon.
A Escola tem como patrono o Marechal Candido Mariano da Silva Rondon, grande desbravador
dessa regido e um dos mais brilhantes oficiais do Exército Brasileiro. As autoriza¢cbes para
funcionamento dos segmentos ofertados foram renovadas recentemente pelos seguintes
instrumentos legais: Ensino Fundamental, pela Portaria — SEDUC, n° 1853, de 14 de julho de
2016; EJA, pela Portaria n® 1388, de 8 de maio de 2018; Ensino Médio Regular, pela Resolucédo
CCE/TO n° 001, de 17 de janeiro de 2018.

A Escola Estadual Marechal Rondon fundamenta suas préaticas pedagdgicas no
conhecimento empirico, colocando em exercicio métodos novos, adaptados aos tradicionais,
procurando se adequar as necessidades e limitacGes do meio social, partindo de experiéncias
num processo ativo de construcdo do individuo e norteado a partir de pensadores como: Jean
Piaget, Paulo Freire, Sécrates, Emilia Ferrero, Ana Maria Teberosky e outros. A Escola parte
do pressuposto de que o educando é um ser pensante, critico e formador de opinides, capaz de
exercer sua cidadania como um ser construtivo do processo social, voltado para 0 compromisso
de elevar sua aprendizagem, para a conscientizagdo de sua visdo de mundo, para a
transformacéo da realidade e para definir o perfil do ser humano que estamos ajudando a formar.
As metodologias adotadas nas salas de aula estdo sendo renovadas pouco a pouco, com 0
objetivo de se adequar as mudancas, a fim de equiparar a qualidade no ensino. Ja se observam
aulas inovadoras, criativas e dinamicas, feitas de recursos simples e paradidaticos, como:
recortes, jornais, jogos, videos, revistas, masicas e atividades de sondagem, experiéncias de
reflexdo e, também, a promocao de atividades de lingua oral e escrita, debates, apresentacfes
de trabalhos realizados pelos alunos e teatro. Dessa forma, tende-se a tornar a aula prazerosa e
desperta-se o0 conhecimento dos alunos, que € e deve ser sempre a prioridade de toda a Escola.
Conforme as mudancas preconizadas, a comunidade escolar vem repensando seu papel desde o

inicio do ano letivo, nas formacGes continuadas. A equipe tem demonstrado preocupacao em
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promover “uma educagdo integral voltada ao acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento
pleno de todos os estudantes, com respeito as diferencas e enfrentamento a discriminagdo e ao
preconceito”, conforme apresentagdo de Mendonga Filho, ao homologar a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), voltada para a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental. A BNCC
tem sido objeto de estudo continuo nos planejamentos por &rea e nos planejamentos coletivos,
com objetivo de se preparar para a adequagdo ao novo curriculo estadual, materializado pelo

Documento Curricular do Tocantins (DCT).

4.2 Estrutura fisica da Escola Estadual Marechal Rondon

Atualmente, a Escola Estadual Marechal Rondon tem uma estrutura fisica com: 12 salas
de aulas, amplas; varandas cobertas, distribuidas em dois pavilhGes; 01 biblioteca com um vasto
acervo bibliografico; 01 sala de professores, adequada as necessidades dos docentes; 01
secretaria com 0 espaco adequado para o trabalho; 01 Laboratorio de Informatica; 01 cozinha;
01 deposito para merenda escolar; 02 depositos de materiais de limpeza; 01 sala para guardar
materiais diversos, inativa; 01 sala administrativa; 01 sala de recursos; 01 Quadra de Esportes,
coberta, onde sdo realizadas as aulas praticas de Educacdo Fisica e os eventos da escola; 02
banheiros para os funcionarios: um masculino e outro feminino; 02 banheiros para alunos: um
masculino e outro feminino, com 04 boxes cada um; 01 sala para coordenacdo pedagdgica; 01
almoxarifado para o material de expediente; 01 sala para o arquivo inativo; 01 sala da direcdo;
01 sala da Coordenacéo de Apoio Escolar; e 01 sala de orientacdo educacional. O prédio escolar
encontra-se em bom estado de conservagédo, com salas iluminadas, bem arejadas, oferecendo
condi¢des de funcionamento normal as atividades propostas, sem ocasionar prejuizos aos

educandos. A Figura 1 mostra algumas das estruturas da escola.

Figura 1 - Estrutura da Escola Estadual Marechal Rondon

Fonte: acervo da autora, 2020.
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4.3 Recursos metodologicos utilizados durante as aulas no periodo P6s-COVID-19

O novo coronavirus trouxe enormes transformacdes em todas as esferas da nossa
sociedade. Na educacéo, a primeira medida tomada foi a suspenséo das aulas presenciais, como

forma de distanciamento social, 0 que acarretou um grande desafio na escola.

A Organizagdo das NacgBes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO),em 18 de marco de 2020, afirmou que pelo menos 85 paises fecharam
parcial ou totalmente as atividades presenciais nas escolas para tentar conter a
propaga¢do do novo coronavirus, impactando mais de 776,7 milhdes de criangas e
jovens estudantes razdo pela qual a organizacdo optou por apoiar o ensino e
aprendizado a distancia e inclusivo, sendo isso discutido em um evento virtual, do
qual participaram os governos de 73 paises (MEDICI, TATTO e LEAO, 2020, p. 138).

O novo coronavirus é uma doenca infecciosa, causada por um novo virus chamado
SARS-Cov-2. A doenga tem como principais sintomas: febre, cansaco, tosse, podendo causar
complicacdes graves e sindrome respiratoria grave (SRAG). Até agora, segundo estudos, as
pessoas mais suscetiveis a sofrerem complicacdes graves, ocasionadas pela COVID-19, sdo
pessoas com condicBes pré-existentes (pressdo alta, doencas cardiacas, doencas pulmonares,
cancer ou diabetes).

Uma das medidas de combater esse novo coronavirus é o distanciamento social, para
assim diminuir o contagio das pessoas e a disseminacao da doenga. Durante 0 més de marco de
2020, o governo estadual decretou a suspensao das atividades escolares presenciais de todas as
redes de ensino do Estado do Tocantins e, assim, os alunos ficaram sem assistir as aulas.

No més de agosto de 2020, a Secretaria de Educacdo do Estado do Tocantins retornou
as aulas dentro da escola, mas agora de forma remota. Diante desse novo contexto, ocorreu um
desafio da escola de elaborar novas perspectivas de processo de ensino/aprendizagem, que
contribuissem tanto com a educacdo dos alunos, quanto para os docentes terem resultados
positivos na sua caminhada.

A Escola, entdo, realizou oficinas, palestras, webinarios e outras atividades, utilizando
recursos tecnoldgicos e pedagdgicos para os docentes. Essas estratégias tiveram como meta
principal possibilitar a participacéo de professores, alunos, pais, e comunidade escolar em geral,
em momentos de construgdo e compartilhamento de conhecimentos Uteis as suas demandas

sociais do presente contexto da pandemia da COVID-19.
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Todas as estratégias planejadas pela Escola Estadual Marechal Rondon, durante o
contexto da pandemia, tiveram como apoio 0s cinco pilares da Secretaria da Educagéo,

Juventude e Esporte do Estado do Tocantins para o retorno das atividades escolares:

* A seguranca dos profissionais de educacéo e dos estudantes;
* O respeito a diversidade da comunidade escolar;
* A garantia do ano letivo para os estudantes da 3% série, ainda no ano civil 2020;

» A garantia da conclusdo do ano letivo para todos os estudantes, independente do
calendario civil; e

* A garantia de que o ano letivo de 2021 transcorreria independente do ano de 2020.

A Escola, dentro desse novo contexto, elaborou estratégias de ensino para aprendizagem
dos seus alunos, de acordo com os resultados alcangados tanto no ano letivo de 2019, quanto
no primeiro bimestre do ano de 2020, quando as aulas ainda eram presenciais. Assim, foram
desenvolvidas atividades que observassem as questdes dos alunos. Apos a identificacdo das
areas e etapas de ensino que seriam contempladas pelas a¢fes interventivas, a equipe se reuniu
remotamente para planejar as atividades que seriam desenvolvidas, bem como selecionar as
metodologias e recursos mais adequados a0 momento atipico que estavam vivenciando.

A suspensdo das aulas presenciais foi repentina. Os alunos e professores ndo estavam
devidamente preparados para essa nova ocasido e como iriam desenvolver atividades remotas
com os alunos da escola pesquisada. Assim, as aulas remotas foram necessarias para continuar
a aprendizagem dos alunos e prosseguir com a nova caminhada e desafios propostos pelo novo
coronavirus durante o ano de 2020.

Essa modalidade de ensino durante o ano ficou conhecida como Ensino Remoto
Emergencial (ERE), j& que foi utilizada em condi¢fes emergenciais, nas quais as atividades
educativas presenciais careceram serem suspensas, como sucedeu no cenario mundial, em
funcdo da pandemia de COVID-19.

Hodges et al. (2020) comentam que a educagdo remota € uma estratégia emergencial
que almeja o processo de ensino-aprendizagem de contetdos de forma on-line. Esses contetidos
seriam antes executados de forma presencial, porém devido ao dano da pandemia do novo
coronavirus, a saida mais dinamica foi o uso das tecnologias e da internet, a fim de possibilitar
as praticas pedagdgicas.

O ensino remoto, nessa nova conjuntura, fez-se necessario na realidade escolar, e de tal

modo aconteceu com as aulas em tempo real. Nessa perspectiva, o professor e os alunos
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interagiram em tempo real na transmissdo, assim o cotidiano da sala de aula foi levado ao

ambiente virtual de aprendizagem ou salas de reunides. Existem dois tipos de ensino remoto:

INTERACOES VIRTUAIS SINCRONAS As interagdes sincronas sio realizadas
com acesso simultaneo as tecnologias digitais, propiciando que os participantes
estejam conectados em tempo real, de forma simultdnea. Exemplos: bate-papos
virtuais (chats), webconferéncias, audioconferéncias, videoconferéncias, lives etc.
INTERACOES VIRTUAIS ASSINCRONAS: As interacdes assincronas nao
requerem simultaneidade no processo de interacdo entre os participantes, permitindo
maior flexibilidade temporal e espacial. Exemplos: foruns virtuais, blogs, wikis,
videoaulas gravadas etc. (OLIVEIRA et al., 2020, p. 11).

O ensino remoto esta sendo utilizado por diversas escolas e apresenta-se como um
modelo desafiador para os docentes, que precisam se apropriar, rapidamente, de bases
conceituais, tedricas e metodoldgicas para redimensionar seus planejamentos didaticos e suas
préticas pedagdgicas. As aulas remotas forgam os alunos para uma maior autonomia para a sua
aprendizagem. Eles necessitam ter responsabilidade com esse processo. Além disso, um fato
importante nesse sistema de ensino, € que alunos que tém poucos recursos digitais, como
também a inexisténcia de conexao de internet, podem ter dificuldade nesse processo de ensino

Assim, com a publicacdo do Decreto 6.211, de 29 de janeiro de 2021, que permitiu a
retomada da oferta de atividades educacionais presenciais, facultando também a oferta ndo
presencial, as unidades de ensino oram apontadas a organizarem seus planos pedagogicos
pautados na estratégia *°hibrida de ensino.

Durante a pandemia da COVID-19, a escola teve como primeira estratégia estabelecer
contato com 0s pais, responsaveis ou com os proprios alunos. O mecanismo de comunicagdo
foi através de um aplicativo de mensagens instantaneas, o WhatsApp. Esse aplicativo foi
escolhido por ser 0 mais popular dentre aqueles com a mesma proposta de contato. Inicialmente,
a escola criou um grupo para cada serie de ensino, no qual buscaram adicionar todos os contatos
dos responsaveis pelas matriculas dos alunos, conforme cadastro no Sistema de Gerenciamento

Educacional (SGE). Ao utilizar grupos de WhatsApp como ferramenta de comunicagéo,

15 Ensino hibrido é uma metodologia que permite convergir as praticas pedagégicas da educacdo presencial e ndo
presencial. O atendimento das necessidades educativas dos alunos ocorre por meio das atividades pedagdgicas
baseadas nos formatos tradicionais, tais como, os roteiros de estudos impressos e o livro didatico e/ou tecnologias
digitais, mediado pelo professor, contribuindo significativamente para aprendizagem dos estudantes. Para tanto, é
necessario que os contetdos sejam previamente planejados na perspectiva de habilidades e competéncias
essenciais, considerando as seguintes etapas: Triagem de habilidades/competéncias/contetdos a serem trabalhados
de forma presencial e ndo presencial; Definicdo das melhores estratégias de abordagem de contetidos, nos espacos
presenciais e ndo presenciais; Defini¢do/identificacdo dos papéis (SEDUC, 2021, p.38).
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conseguiram restabelecer contato com a grande maioria dos responsaveis pelos alunos ou com
0s proprios alunos. Inclusive, a escola realizou uma reunido de pais e mestres, remotamente,
que contou com uma participacao significativa da comunidade escolar. Logo depois, 0 passo
seguinte foi restaurar o vinculo com os alunos, o que foi facilitado pelo fato de ja se ter o contato
dos responsaveis, e por varios deles ja seguirem a pagina da Escola no Facebook. Outra rede
social utilizada pela escola foi o Instagram, pois, hoje em dia, € uma das mais populares na
nossa sociedade. Alias, muitos dos alunos ja seguiam perfis de alguns professores da unidade
escolar. A Escola criou na rede social o perfil privado Marechal Rondon Online no Instagram,
cuja proposta foi estabelecer uma dependéncia virtual da escola. Nesse perfil, foram aceitas as
“solicitacdes para seguir” apenas dos alunos devidamente matriculados no ano letivo de 2020,
além dos professores, pais ou responsaveis.

A escola convidou os alunos para o perfil do Instagram, nos grupos do WhatsApp e
pagina no Facebook. Os alunos comecaram a seguir os perfis citados, conforme pode ser
constado no perfil do Instagram @marechalrondononline. A partir dessa rede social, a unidade
escolar alcancou cerca de 80% dos alunos matriculados em todos os anos do Ensino
Fundamental, do 5° ao 9° ano e na EJA. Além do WhatsApp e do Instagram, os alunos foram
instruidos a instalarem, em seus aparelhos de acesso a internet, o aplicativo de web conferéncia
Google Meet, para as aulas.

Os servicos de comunicacdo por video tém se configurado como uma ferramenta
fundamental para a realizacdo das atividades escolares, uma vez que eles possibilitam a
interacdo em A&udio, video e chat, de forma simultanea, além de recursos de gravacdo e
compartilhamento das reunides.

Outra ferramenta tecnologica utilizada em nossas atividades foi 0 Google Sala de Aula,
um servico gratuito para escolas, organizacdes sem fins lucrativos e qualquer usuario que tenha
uma conta do Google pessoal. Essa ferramenta possibilita o envio e recebimento de atividades
para os alunos de forma remota, além de funcionar como uma sala de aula virtual.

Em relacdo aos professores, foi detectado pela equipe gestora uma falta técnica para
operar as ferramentas digitais acima caracterizadas, pois muitos nao tinham amplo
conhecimento dos recursos tecnoldgicos. Assim, objetivando contribuir com a formagéo
continuada dos docentes, foram realizadas oficinas remotas, via Google Meet, cujo proposito
era proporcionar aos participantes um treinamento no uso de recursos tecnologicos na educacao,
durante a pandemia da COVID-19.
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Além das ferramentas ja citadas, foram objetos de treinamento o Youtube (plataforma
de compartilhamento de videos) e 0 Google Drive (servigo de armazenamento na nuvem), para
melhorar o processo de ensino-aprendizagem dos nossos alunos.

Para a realizacdo das oficinas, lives e webinarios, a escola elaborou banners contendo
data, horario, tema, responsavel pela atividade, publico-alvo e o link do Google Meet, para
acesso a sala de reunido virtual. Nas atividades direcionadas aos alunos, foram divulgados os
banners nos grupos do WhatsApp dos responsaveis, no feed e stories do Perfil Marechal Rondon
Online, no Instagram. Nas oficinas direcionadas aos professores da unidade, foram divulgados
os banners nos grupos do WhatsApp da Escola e nos status e perfis dos aplicativos de midia
social criadas para esses fins.
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5 RESULTADOS
5.1 Perfil dos alunos da EJA da Escola Estadual Marechal Rondon

A pesquisa por amostragem demonstrou que 23% dos alunos da EJA eram do sexo
feminino e 77% do sexo masculinos, conforme Figura 2. Nessa perspectiva, destaca-se que,
historicamente, as mulheres foram excluidas das escolas, ndo somente pela necessidade de
trabalhar, pelas questfes financeira e social ou por ndo ter vagas na escola, mas também por
razdes culturais, questdes de género, onde a mulher ideal, que cuidava da casa, filhos e marido,

estd, hoje, presa a multiplas funcBes na sociedade patriarcal em que vivemos.

Figura 2 - Sexo dos alunos da EJA

SEXO DOS ALUNOS DA EJA

feminino
35%

masculino
65%

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora

Com relacéo ao estado civil, percebeu-se que 46% dos entrevistados eram solteiros, 38%

eram casados, 8% viuvos, 8% viviam com seus companheiros, como mostra a Figura 3.
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Figura 3 - Estado civil dos alunos

Estado Civil do Aluno

M casada
solteiro
40% casada M separada
A 46% m divorciada
vive com companheiro

vitiva '€ com
7% Janheiro
7% M solteiro

Hvilva

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora

Com relacdo a etnia, 72% dos alunos eram pardos, 7% amarelos, 7% negros, 14%
brancos (Figura 4). Destarte, a maioria dos alunos se autodeclararam pardos. Assim, 0s jovens
e adultos presentes na Escola, na maioria das vezes, tiveram um caminho mais acidentado,
distorcdo idade-série, evasdo escolar e, com isso, observa-se a desigualdade social na

estruturagdo do nosso pais.



Figura 4 - Etnias dos alunos da EJA

Etnia-Rag¢a-Cor

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora
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Sobre as condig¢bes de acesso para irem a escola, os alunos da EJA responderam que

44% vao de moto, 38% vao de carro, 6% utilizam o transporte publico, 6% vdo caminhando e

6% utilizam como transporte a bicicleta (Figura 5). Constatou-se que a maioria dos alunos tém

facilidade de acesso a escola.
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Figura 5 - Condigdes de acesso a escola

Condigoes de Acesso

B Transpote Publico
HApé
m Moto
Bicicleta
M carro

M Outros

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora

Quanto ao tempo que ficaram fora da escola, 74% dos alunos ressaltaram que ficaram
entre 1 até 5 anos sem estudar; 5% entre 5 e 10 anos; 5% afirmaram que nunca pararam de
estudar; 5% ficaram mais de 15 anos sem ir a escola (Figura 6). A procura dos adultos e jovens
para retornar as aulas, depois de um tempo sem frequentar a escola, ndo acontece de forma
repentina. Esses estudantes tomam uma deciséo que envolve seus familiares, patrdes, condi¢oes
de trabalho e 0 acesso de sua casa para as escolas. A EJA Concentra-se em um processo de idas
e vindas do ambiente educacional, as vezes com desisténcias, assim essa modalidade de ensino

um desafio, na qual os alunos tém liberdade para criar um projeto da sua existéncia
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Figura 6 - Tempo que o aluno ficou sem estudar

Quanto tempo ficou sem estudar

M nunca parei

M Entre 1 a5 anos

H Entre 5 até 10 anos
Entre 10 e 15 anos

H mais de 15 anos

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora

Apesar de todas as dificuldades vivenciadas pelos alunos da EJA para retornar os
estudos, a maioria, cerca de 29%, descreveram que procuraram a escola por vontade propria;
29% afirmaram que voltaram pois necessitavam se preparar para 0 mercado de trabalho e 7%
proferiram que voltaram para fazer vestibular ou progredir na vida, ou para néo ficar estagnado,

como mostra a Figura 7.

Figura 7 - Motivos para retornar aos estudos

O que fez vocé procurar a EJA

M Por incentivo a outras pessoas

M Porque ensino é gratuito

M Porque necessito me preparar
para o mercado de emprego
Para ndo ficar parado

B aumentar a possibilidade de
emprego

M vestibular

H progredir na vida

M vontade propria

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora
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Os alunos da EJA da Escola Estadual Marechal Rondon apontaram que a motivacgao
principal do retorno para a escola foi a necessidade de preparagéo para um emprego melhor.
Importante destacar, nesse dado, que quando se fala sobre a EJA, como esse publico é composto
por homens e mulheres trabalhadores, cabe observar que o emprego é apontado por esses alunos
tanto como motivacao para terem abandonado a escola, como para retornar.

Dessa forma, esses individuos objetivam retornar ao ambito escolar para dar
continuidade aos estudos, na perspectiva da conquista de um trabalho mais significativo, para
gue possam se realizar como cidaddos, com um melhor poder aquisitivo, reconhecendo-se como
um ser social digno e capaz. Por serem oriundos de um fracasso escolar, sentem-se
desmotivados, com autoestima em baixa e se intitulam como incapazes, buscando, assim, a
instituicdo escolar para superarem essa caréncia.

Constatou-se que 94% dos alunos da EJA confiam nos professores para superarem as
suas dificuldades de aprendizagem no ambiente escolar; apenas 6% né&o tém essa confianca
(Figura 8). Em relacdo a essa porcentagem, percebe-se a importancia da figura do professor na
vida desses alunos.

O contexto de ensino da EJA é repleto de alunos que vivenciam conflitos como
preconceitos, vergonha, discriminacdo e criticas pela distorcdo idade-série em todos os aspectos
da vida. O professor dessa modalidade deve atuar de forma eficiente, compreendendo o que é
melhor para o aluno, conhecendo a sua realidade de vida e desenvolvendo estratégias que
possibilitem a resolucdo das dificuldades de aprendizagem desses alunos, buscando seu

crescimento pessoal e profissional.
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Figura 8 - Confianca no professor

Confia nos professores para superar suas
dificuldades de aprendizagem

6% NAO

94% SIM

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora

Quando os jovens e adultos foram indagados se o tratamento que recebem na escola
motivam para a continuidade dos estudos, 100% ressaltaram que sim. As escolas que oferecem
a modalidade de ensino da EJA devem ofertar a esses alunos capacidade para aumentar as suas
competéncias, que sdo imprescindiveis para a aprendizagem dos contetudos escolares, assim
como a possibilidade de aumentar a consciéncia em relagdo a interagdo com o mundo,
ampliando a capacidade de conhecimento social, no exercicio da cidadania, emancipacédo e
liberdade de escolha. Durante a pesquisa, procurou-se investigar, principalmente nessa atual
situacdo de pandemia da COVID-19, sobre a relacdo que os alunos da EJA possuem com 0s
recursos tecnoldgicos. Na coleta de dados, notou-se que 71% dos alunos nunca frequentaram o
laboratério de informatica da instituicdo escolar e apenas 29% tiveram acesso a esse ambiente
(Figura 9).

Os recursos tecnoldgicos envolvendo a sala de informética, em especial o0s
computadores, sdo indispensdveis no contexto da educacdo de jovens e adultos, porque a
aprendizagem deve estar em todos os lugares. Assim, a escola, envolvendo os alunos da EJA
com o processo de informatica, amplia ainda mais o seu conhecimento e promove uma educacgao

continuada, dando condicBes para um intuito pratico.
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Figura 9 - Acesso aos recursos tecnolégicos

Ja frequentou o laboratdrio de informatica
da escola

B Sim

m Nao

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora

O contexto social atual exige o uso de tecnologias para mudancas na forma desses alunos
agirem e de se relacionarem com as outras pessoas. A instituicdo escolar devera proporcionar o
equilibrio entre o uso das antigas e novas tecnologias, para que também nao exista uma exclusao
digital e social, especialmente nessa modalidade de ensino.

Quando considerada para qual finalidade esses alunos estéo utilizando os computadores,
78% dos entrevistados discorreram que utilizam para fazer as atividades escolares; 11% para o
lazer; 6% disseram que ndo sabem utilizar o computador e 5% utilizam no seu emprego (Figura
10). No periodo da pesquisa, a maioria estava utilizando o computador para as atividades

escolares, uma vez que vivenciavam as aulas remotas na rede estadual de ensino.
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Figura 10 - Finalidade de uso do computador

Uso o computador para

59 6% 11%

‘ M lazer
M realizar trabalho escolar
M trabalhar

ndo sei utilizar o computador

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora.

De acordo com os dados coletados, a maioria (94% dos alunos entrevistados) tem acesso

a internet para acompanhar as aulas remotas através do celular (Figura 11).

Figura 11 - Acesso a internet

onde tem acesso a internet

H celular

M escola

B computador em casa
computador trabalho

B computador na escola

M Lan house

B Todos os lugares

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora.
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Outros problemas enfrentados pelos pais, referem-se a: a) auséncia de computadores
em suas casas, ja que utilizam os dispositivos mdveis para acessar a rede internet; b)
a falta de experiéncia coma interface das plataformas que vem sendo utilizadas para
0s encontros virtuais, como Google Meet, Teams, Zoom, entre outros; ¢) a dificuldade
em mediar as atividades que seguem a sequéncia prevista para as aulas presenciais,
exigindo dos pais conhecimento e estratégias para ensinar aos filhos os contetidos que
s8o cobrados e ndo ensinados pelos professores (ALVES, 2020, p. 356).

Questionados ainda se, em algum momento no ano de 2020, pensaram em parar de
estudar, percebeu-se que poucos tiveram esse pensamento, mesmo durante a pandemia. Pelo
contrario, alguns entrevistados acharam mais facil as aulas remotas, tendo em vista que nédo
precisavam estar na escola presencialmente, uma vez que devido ao trabalho ou outros

problemas, acabavam abandonando os estudos.

De forma alguma professora (aluno 1)

Coronavirus (aluno 2)

N&o pensei nisso (aluno 3)

N&o tive esse pensamento (aluno 4)

Por causa da pandemia correndo o risco de ser contaminada pelo virus
da Covid-19 (aluno 5)

N&o pensei ainda bem (aluno 6)

Por causa das dificuldades da aula presencial (aluno 7)

Mesmo com as dificuldades financeiras e sociais encontradas no contexto do ano de
2020 pelos estudantes, percebeu-se que eles acham que a educagdo é o maior instrumento de
mudanca. Através da escola, os alunos compreendem melhor a si mesmos e o ambiente,
promovendo-se, assim, interacdo com o futuro e renovacao para um projeto de vida. As aulas
mostram que toda pessoa € livre para inventar, recriar e modificar a sua vida, e que conferimos
sentidos e significados a nossa existéncia por meio das atividades que nos envolvem
diariamente. Segundo a pesquisa com o publico do EJA, o que determinou para esses alunos a

permanéncia na escola e a continuacao dos estudos foram os seguintes fatos:

Estudar para arrumar um bom emprego (aluno 1)

Terminar os estudos e fazer faculdade (aluno 2)

Crescer na vida (aluno 3)

Vontade de me formar (aluno 4)

Preparar para o mercado de trabalho (aluno 5)

O planejamento escolar permite que o0 ensino através da internet os
alunos néo sejam prejudicados no ano letivo (aluno 6)

Fazer faculdade (aluno 7)
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Os alunos demonstraram que, apesar de todas as dificuldades, sentem falta das aulas
presenciais, pois o que eles mais gostavam era a interagdo com 0s amigos e com 0s professores
na sala de aula. Apesar da facilidade das aulas remotas, os alunos necessitam do professor,
principalmente porque é importante o vinculo no ambiente de aprendizagem. Esse contato

desperta mais o interesse, as emoc0Oes e as conquistas.

Interacdo entre os alunos e os professores para um melhor aprendizado
(Aluno 1)

Poder aprender o conteudo (aluno 2)

A convivéncia com os professores e amigos e obter uma formacéo
profissional (aluno 3)

Provas (aluno 4)

Das conversas na sala entre os amigos e os professores (aluno 5)
Responder as atividades escolares (aluno 6)

Fazer as provas (aluno 7)

Aprendizado (aluno 8)

Os alunos foram indagados “Qual o sentido da palavra escola para suas vidas? Defina

em uma palavra o que € a escola para voce.”.

Educacdo é tudo (aluno 1)

Lugar de preparar para o mercado de trabalho (aluno 2)

Preparar para o mercado de trabalho (aluno 3)

A escola é uma continuidade e aprimoramento de nossos
conhecimentos, onde aprendemos diversos valores, também sobre o
coletivo, trabalho em grupo é onde conseguimos o conhecimento
necessario para concluir os estudos e uma graduacdo futuramente
(aluno 4)

Minha segunda casa, aprendo a fazer meu futuro e ser auténomo.
(aluno 5)

Um bom lugar para aprender coisas repetidas (aluno 6)

Comeco de tudo (aluno 7)

Frente a esses relatos, notou-se que a escola é de grande importancia para esses alunos.
Nas palavras mencionadas pelos entrevistados, destaca-se a relacdo da escola com emprego,
conhecimento, futuro e projetos existenciais que contribuem para o seu desenvolvimento. A
escola deve contribuir para que seus alunos saiam da acomodacdo, do conformismo, das
esséncias pré-estabelecidas e, assim, deve leva-los a serem 0 ser-no-mundo, leva-los a sua
compreensdo, ou seja, estimular o desenvolvimento da subjetividade livre e criadora para,

assim, conquistarem sua liberdade e autonomia.
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5.2 Relato de experiéncia da aula de Filosofia na Escola Estadual Marechal Rondon

As aulas foram realizadas nas turmas do segundo e terceiro ano da educacédo de jovens
e adultos. Num primeiro momento, ocorreu a apresentacdo da pesquisadora aos alunos. A aula
foi através do Google Meet, onde os alunos interagiram de forma on-line, através de
videochamada, com compartilhamento das telas dos computadores ou celulares, fazendo com
que ocorresse participacdo dos alunos e interacdo sincrona por meio de debates e perguntas. Os
alunos que ndo conseguiram assistir as aulas, por algum empecilho, puderam assisti-las logo
apos, pois a gravacdo foi disponibilizada.

No inicio da explanacdo da teoria da aula, ocorreu a apresentacdo do conteudo aos
alunos, discutindo os objetivos da exposicdo do tema. A intervencdo da aula consistiu na
aplica¢do da sequéncia didatica sobre o contetido de “liberdade” para Sartre, com o intuito de
entender o conceito, bem como os principais pontos relevantes dessa teoria. Dessa forma, faz-
se com que os alunos se tornem seres conscientes, criticos e livres para fazerem escolhas
adequadas para a construcdo de uma existéncia digna e valorativa, ressaltando a valoragéo do
carater voltada para a dignidade e autonomia da vida humana, construindo uma moral que possa
servir de base para eles e para a humanidade, podendo ressurgir sob um novo aspecto
fundamentado e apoiado nos seus objetivos mais intensos.

A proposta da sequéncia didatica foi elaborada pensando na realidade dos alunos da
educacdo de jovens e adultos, assim como a proposta curricular e documentos da escola
pesquisada. Zabala (2018) destaca que uma sequéncia didatica sdo atividades sistematicas,

estruturadas e pronunciadas para concretizacdo da finalidade educacional.

Uma sequéncia de atividades pode ser considerada uma SEQUENCIA DIDATICA
quando ela ndo se organiza apenas pelos eixos do tempo e do espaco, mas também
pelas aprendizagens que pretende favorecer. Para serem configuradas como uma
SEQUENCIA DIDATICA, as atividades precisam ser sequenciadas de acordo com
uma proposta de progressdo de desafios ou de problemas a serem resolvidos pelos
alunos. Isso significa que cada atividade desenvolvida prepara a que vem logo em
seguida. A resolucdo desses desafios ou problemas provoca mudancas qualitativas nos
esquemas de conhecimento do(a) aluno(a) sobre o conteldo que a sequéncia
focalizada (BRASIL, 2006, p.35).

A sequéncia didatica (Apéndice A) foi um conjunto reunido de materiais de ensino de
Filosofia para permitir aos alunos da EJA um conteudo elaborado com qualidade. Para a
concretizacdo do produto, foram averiguados: apresentacdo, introducéo, justificativa, perfil das
turmas da EJA, nimero de aulas, conteldo cientifico abordado, interesse e motivagdo dos

alunos pelo tema.
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Ainda para a construcdo da sequéncia didatica (SD) para realizacdo da aula na EJA,
foram analisados 0s seguintes aspectos: clareza, conhecimento dos recursos disponiveis nesse
novo contexto da pandemia, conhecimento dos alunos sobre o conteldo, articulacdo entre a
teoria e a realidade dos alunos da EJA, utilizacdo de metodologias inovadoras para auxiliar o
processo de ensino-aprendizagem, flexibilidade em decorréncia da situacdo de pandemia e
elaboracdo de aulas com base na realidade sociocultural dos alunos. A SD teve como proposito
para a pesquisadora, como professora de Filosofia, gerar, instigar, acender e convidar, mas
sempre esbarrara no ponto em que o aluno decide envolver-se e inquietar-se para recriar 0s
conceitos filoséficos. Também durante as aulas, a sala consistiu em um campo para que o aluno
da EJA desenvolvesse sua propria reflexdo, seus pensamentos; o oposto seria uma aula que
consistisse apenas em transmissdo de conteido abordado.

Para a criacdo da sequéncia de Filosofia “Liberdade para Sartre”, observou-se a
realidade desses alunos e o intuito foi fazer com que eles vivenciassem uma experiéncia na sala,
mesmo que remotamente, para assim pensarem de forma radical e profunda, com o rigor para
construir um pensamento critico, autbnomo e emancipatorio na sua experiéncia de vida. Ainda
na construcdo da aula para os alunos da EJA, buscou-se, de encontro ao contetdo, fazer com
que esse publico-alvo acordasse para o conhecimento, para que, assim, saisse da qualidade de
auséncia de saber em que se deparava. A atitude filosofica cresce do desconhecido e de um
dialogo entre o professor e seus alunos e, assim, ocorre o conhecimento filosofico.

A Filosofia colabora para o desenvolvimento do espirito problematizador e nos leva a
interrogacdo de questionamentos e reflexdo da nossa condicdo humana. A intervengdo na
Escola ocorreu em encontros mensais, no periodo de setembro, outubro, novembro e dezembro
de 2020. A aplicacéo da sequéncia didatica ocorria mensalmente ou quinzenalmente, conforme

0s encontros eram marcados pela coordenagéo da escola.
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5.3 Desenvolvimento da sequéncia didatica da aula “Liberdade para Sartre”
5.3.1 Primeiro momento

Primeiramente, foi realizada a sensibilizacdo dos alunos na sala de aula sobre o tema
“liberdade”. A aula ocorreu através do programa Google Meet, com a participagao dos alunos,

onde os alunos foram questionados sobre o que era “liberdade”.

A primeira etapa é a da sensibilizacdo dos estudantes para o tema que sera tratado na
aula. O professor deve despertar o interesse dos alunos através da aproximacdo dos
temas relevantes com o cotidiano, com as realidades dos mesmos. Aproximando,
dessa forma, a Filosofia de suas vidas e despertando neles o envolvimento com o tema
que serd investigado. A sensibilizacdo pode ter como ponto de partida uma musica,
um video, o trecho de um filme, uma poesia, ou qualquer outro recurso que possa
causar interesse e envolvimento por parte dos alunos. ApGs a sensibilizacdo, vem a
etapa da problematizacdo que trata de transformar o tema em problema filoséfico
(LOPES, 2016, p.304).

1) O que é liberdade para vocés?

E ter o direito de se expressar, de ter opinido propria e de ir e vir (aluno 1).

Liberdade para mim, ndo é sé questdo de se sentir livre, falar em liberdade € falar na
nocao de ser livre, eu digo que liberdade é tanto mental, espiritual financeiramente
falando, meu conceito de liberdade é amplo, eu acredito que depende muito das
pequenas coisas que acaba nos deixando preso, liberdade méo é s6 uma noc¢ao de ser
livre (aluno 2).

Eu acho que a pessoa ser livre, a liberdade € boa, a gente se sente. Pessoa livre que tem
compromisso, a pessoa nao fica sem a responsabilidade dele (aluno 3).

Boa noite, professora, liberdade eu acho que a pessoa faz o que quer, liberdade de ir e
vir (aluno 4).

Ser independente na vida (aluno 5).
Livre arbitrio para escolher o que quiser (aluno 6).

Ser livre é vocé ter o direito de escolha, ter livre arbitrio de poder escolher o0s seus
caminhos, € vocé nao precisar necessariamente se enquadrar em um padréo para ser
feliz (aluno 7).

N&o somos livres porque a midia e o sistema fazem com que vocé pense que € livre, mas
te privam e te limitam do que querem ou nao (aluno 8).
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Ser livre é ter suas proprias escolhas, ser dono de seu proprio nariz, sem ninguém para
dizer o que deve ou néo deve fazer (aluno 9).

Percebeu-se, com essa primeira pergunta, que alguns alunos comegaram a refletir sobre
a liberdade. Nessa etapa, a percepcdo que eles tiveram desse conceito é a sua concepgao
classica, que identifica a liberdade como livre arbitrio; ela € distinta da concepcao sartriana, que
adota uma ideia mais extensa do que mero exercicio de vivé-la como uma faculdade de nos
permitir fazer ou deixar de fazer uma coisa.

Logo apds esse questionamento, apresentou-se a frase presente na Figura 12 para que
os alunos levantassem seus gquestionamentos e trouxessem sua interpretacdo sobre a frase do

filésofo em questao.

Figura 12 - Frase apresentada para motivar a discussao

- Clique para adicionar um titulo

Liberdade nao é
fazer o que se
quer, mas querer
o que se faz.

ean-Paul Sartre

@ pENsADOR

Fonte: autoria prépria

Seguem abaixo as respostas obtidas:
Professora, nessa frase, se eu ndo posso fazer o que é, ndo é liberdade entdo... (aluno
1).

Essa frase dele esta ligada as consequéncias de uma escolha no caso, 0 meu querer e
as escolhas que eu fiz, né (aluno 2).

Professora, ele relata que entédo ndo somos livres (aluno 3).
Essa parte da aula tem relagdo com o empenho emocional com o tema proposto para

aula, para assim tornar o problema para os estudantes. Nessa etapa, teve-se, como foco

principal, motivar os alunos para exercitar seu pensamento.
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Logo ap6s, comecou-se a explicar, através de um debate e discussdes, sobre o que Sartre
pontuava em sua teoria de liberdade. Sartre conceitua a liberdade como uma condi¢do em que
0 homem ndo pode escapar de ser livre, ele estd condenado a ser livre, e a partir dessa condigédo
0 homem dé inicio a sua formacao. Assim, ressaltou-se que sdo os valores que o homem adquire
que orientam suas escolhas, e através dessas escolhas revela-se em nds a responsabilidade.

Toda vez que o homem escolhe, exerce essa responsabilidade pelo ato da escolha, pois
ele esta condenado a ser livre, ele obrigatoriamente tem que escolher, e Sartre revela que € isso
é a condicao béasica de o homem se tornar homem. A ideia € que os alunos entendessem que ser
livre ndo acontece de vez em quando, mas, para Sartre, a liberdade ndo é uma conquista diaria,

e sim parte da condicéo de existéncia humana.

5.3.2 Segundo momento

Na sequéncia da aula, entrou-se na etapa de problematizacdo. Nesse processo, 0s alunos
tiveram espaco para desenvolver sua reflex&o, seus conceitos e pensamentos. Dessa maneira, 0
objetivo do ensino de Filosofia é proporcionar ao estudante pensar por si mesmo. A aquisi¢cdo
de conhecimentos vem subordinar-se a pratica do pensamento independente (PERENCINI,
2017).

A Filosofia é um ensino ativo, faz com que os alunos pensem por si mesmos, assim eles
terdo a experiéncia do pensamento conceitual. A educacédo, nessa fase, deve ter o problema

como forga geradora para criacdo de um conceito. A problematizacdo ainda:

Nessa etapa que o professor deve convidar seus alunos a realizar a epoché (fazer a
suspensdo dos juizos), distanciando-se de suas crengas, preconceitos etc. Assumindo
a partir de entdo, a atitude filoséfica de duvidar de situagdes dadas como indiscutiveis,
incontestaveis, naturais, para que possa pensar sobre o tema e formular perguntas mais
consistentes mediados pelo professor. Nesse momento, estar-se-a e iniciando o
caminho de distanciamento do senso comum rumo a conhecimento filosofico.
Desenvolver nos alunos a atitude filosofica, é criar condi¢fes para a reflexdo diante
de si mesmos e da realidade que os circunda e os desafia, procurando superar 0s
problemas ou ao menos encara-los sob outras perspectivas (LOPES, 2016, p. 305).

Durante a aula, colocou-se as seguintes frases de Sartre para problematizacdo: "N&o
devo perguntar o que fizeram de mim, e sim o que vou fazer com o que fizeram de mim.",
referindo-se a existéncia em geral; ¢ “O homem esta condenado a ser livre.", para os alunos
pensarem sobre essas passagens e criarem suas indagagdes, porque a aula de Filosofia é o
ambiente de conhecimento filosofico, que deve oferecer elementos tedricos para uma leitura

critica sistematica, radical e transformadora da realidade que os alunos da EJA vivem.
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No decorrer da exposicdo, os alunos fizeram leituras de passagens do livio O
Existencialismo é um Humanismo, para discussdo dos principais conceitos de Sartre como

responsabilidade, angustia, ma-fé, liberdade e escolhas. A Figura 13 ilustra o ambiente virtual

da sala de aula.

Figura 13 - Ambiente virtual da sala de aula
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Fonte: autoria prépria.

Observou-se, antes da aula sobre o conceito de liberdade segundo Sartre, o que os alunos

entendiam como ma-fé.
2) Paravocé, o que é agir de ma-fé?

Fazer mal ou algo do tipo (aluno 1).

Agir de ma-fé, pra mim, é a pessoa realizar alguma acdo com sentido e intuito de
prejudicar outra pessoa no sentido de derrubar (aluno 2).

A pessoa fazer algo sem vontade (aluno 3).
Agir de modo mal, sem pensar em prejudicar os outros (aluno 4).

Enganar as outras pessoas (aluno 5).

5.3.3 Terceiro momento

Nessa etapa, logo ap0ds os questionamentos realizados durante a aula remota, iniciou-se

a exposicado do conteudo “Liberdade para Sartre”, através de slides e textos sobre o tema (Figura
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14). Antes da aula, também foi disponibilizado para os alunos uma apostila sobre Sartre e seus
principais conceitos, que o levaram a criagdo da sua teoria. A investigagdo é uma etapa que
requer que os alunos ja estejam bastante envolvidos e provocados para refletir e argumentar
sobre as questdes colocadas durante as aulas e, por conseguinte, sobre o problema filoséfico
(LOPES, 2016).

Figura 14 - Slides apresentados com o contelido sobre Sartre
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A Liberdade para Sartre

> A ideia ¢é entender que ser liv » acontece de vez em quan,
que quando exercitamos a liberdade que somos realmente s,
a liberdade para Sartre nao ¢ uma congquista diiria, mas sim
parte da condigio de existéncia humana:

Pablico alvo: Educagdo de Jovens e Adultos

Clique para adicionar um titulo Clique para adicionar um titulo

» A escolha ¢ o exercicio da liberdade, é através dela que o homem A o X E a >
se faz livre. O homem ex erdade em suas escolhas Bulsca. pcl(? apr.ohl ndamento da St
que sdo norteadas pel is na consciéncia que se propria existéncia e uma autonomia
criva as escolhas, a cons ir como filtro para cada s A e 2
iiiteacho de cacoltia: suficiente para vocé fazer e assumir
» E a partir da escolha que o homem projeta quem ele deve ser, ¢ escolhas em sua vida, de modo que a
isso molda seus valores, aqui esté o processo de vir a ser. O pessoa se sinta livre para dizer "sim" ou
interessante que Sartre deixa claro que ¢ impossivel nao escolher, ; 5 A .
porisso ele deixa clara a ideia de que estamos condenados a ser dizer "nao" diante de diferentes

livres. (SARTRE, 1973 - - .
g ) situagdes que atravessa em sua vida.

Fonte: autoria prépria

Apbs a leitura de trechos do livro O Existencialismo é um Humanismo, os alunos, de
posse das apostilas sobre o assunto, foram convidados a discutir e interagir durante a
apresentacdo da aula, esclarecendo os conceitos sartrianos. Durante esse momento, os alunos
analisaram também a letra da musica “Essa tal liberdade” do grupo de pagode SO Pra
Contrariar e discutiram os seus pensamentos e reflexdo sobre a letra. A letra da musica ressalta
qgue o homem & condenado a ser livre. Nessa ldgica, a existéncia precede a esséncia e, nessa
perspectiva o ser humano nao é definido de uma vez, mas sim se define nas suas escolhas, pois
mesmo que ndo escolha, isso ja € uma escolha. A masica relata a condi¢do de angustia e solidao
desse homem. A letra destaca o reconhecimento do individuo de sua propria culpa e 0 mostra
consciente daquilo que suas escolhas resultaram. Os alunos, entdo, refletiram sobre os

conteudos apresentados:
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Ele ndo sabe o que fazer com a liberdade depois que perdeu o amor (aluno 1).
Professora, ele esta triste e angustiado com o fim do relacionamento (aluno 2).
Mostra que ele ta culpado pela escolha (aluno 3).

Professora, ele ndo esta curado, sem proposito pessoal, sem projeto de vida (aluno 4).

Os alunos, nessa etapa, discutiram e exemplificaram situacdes do seu cotidiano, como
crises existenciais, detectaram a importancia das suas escolhas e os conceitos da obra de Sartre.
Eles ficaram intrigados e surpresos com o conceito de angustia criado pelo filésofo. Para os

estudantes, a angustia € associada a algo horrivel e ruim:

A angustia é ruim (aluno 1).
E um sentimento necessario (aluno 2).

Com certeza € um sentimento ruim, a angustia traz consigo inseguranca, medo e isso é
0 que nao queremos sentir, portanto ndo é um sentimento agradavel (aluno 3).

Sim, é ruim arrependimento de uma escolha da vida (aluno 4).
Com certeza ndo € um sentimento bom. Quando estamos angustiados € porque alguma
coisa esta acontecendo (aluno 5).

Entretanto, na aula, foi discutido que Sartre explica que a angustia € uma consciéncia da
contingéncia e da liberdade, de que a vida ndo possui um sentido antecedente, mas que somos

nos que a fazemos, e até mesmo de que somos responsaveis por nossas escolhas.

5.3.4 Quarto momento

A conceituacdo consiste em:

A quarta etapa € a da conceituagdo, na qual os alunos sdo colocados em contato com
0s conceitos ja existentes para analisa-los, interpreta-los, procurando encontrar
respostas para o problema filoséfico. Nessa etapa, 0s conceitos ja existentes poderao
ser ressignificados de modo que possam equacionar o problema ou mesmo novos
conceitos que melhor respondam ao problema, poderdo ser criados pelos estudantes.
E nessa etapa que deve ocorrer o exercicio da experiéncia filosofica propriamente dita
(LOPES, 2016, p.306).

Nessa etapa, através da discussdo sobre o tema e 0 que os alunos entenderam sobre a

Liberdade Sartriana e os principais conceitos do filésofo, os alunos responderam a um
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questionario com questdes estruturadas subjetivas, além de textos dissertativos, nos quais
colocaram sua avaliacdo do que aprenderam na sequéncia didatica, através de um roteiro de
aula, como mostra a Figura 15.

Figura 15 - Questionario respondido pelos alunos
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Fonte: autoria propria

Durante a conceituacéo, ocorreu a elaboracao de uma atividade com questdes subjetivas,
com a finalidade de amplificar a buscar pelo processo, pois ensinar Filosofia ndo é apenas
transferir conhecimento, mas abrir oportunidades para que o aluno construa seus argumentos.
Também foi desenvolvido um roteiro de estudos para os alunos responderem e, em anexo, uma
apostila sobre o tema, feita pela propria autora.

Nessa fase, os alunos responderam ao questionario que também estava disponivel no
Google Formulérios, que é um aplicativo de pesquisa no qual os usuarios utilizam a ferramenta
Google Forms para coletar informag6es sobre outras pessoas. Na avaliacdo da conceituacéo,
foram realizadas as seguintes perguntas:

1) O homem primeiro existe, e ele se encontra no mundo e que ele sé depois se define, e

ele assim sera o que ele se fizer, 0 homem é aquilo que se faz de si mesmo. Agora, reflita
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e escreva sobre o0 que vocé entendeu sobre essa passagem em relacéo a liberdade para
Sartre.

Que cada uma pode escolher como quiser ser, vocé é que cria a sua propria historia
(aluno 1).

Que as pessoas sdo aquilo que faz consigo mesma (aluno 2).

Que cada pessoa decide 0 que quer ser em sua vida, construir sua estrada para ter o
que deseja (aluno 3).

Cada acdo que o homem tem é o que o definira na vida (aluno 4).

O homem passa por processos de evolucdo durante o periodo de sua vida e que todos
passam por periodos que encontrardo o mundo e se definirdo (aluno 5).

Diante das reflexdes dos analisados, percebeu-se que a visdo que os alunos tiveram
depois da aula sobre liberdade de Sartre permitiu um mecanismo de reflexdo, que possibilitou
para esses alunos se conscientizarem sobre 0s processos de nadificacdo, observando assim que
a acdo por eles praticada se dara sempre dentro de uma situacdo, ou seja, pertencente a um

momento historico.

2) Vocé acha que o homem se define pelo seu projeto de vida? Por qué?
Sim, pois lidamos com a vida e ela realmente nos mostra isso (aluno 1).

Sim, porque pelas escolhas que a pessoa faz na vida vai definir que tipo de pessoa ira
se tornar (aluno 2).

N&o, nem tudo o que planejamos conseguimos, temos que ter acdo para acontecer
(aluno 3).

As escolhas e nossas agdes que nos definem na vida (aluno 4).

Nessa etapa, os alunos levantaram questes, como o que eles fazem em suas vidas € o

que da existéncia no mundo. Disseram, ainda, que eles necessitam tomar decisdes o tempo todo.

3) Vocés, em alguns momentos de suas vidas, refletem sobre o que tem feito dela, como
rever as suas escolhas, reavaliar as experiéncias e buscar encontrar ou criar novos
sentidos e significados? D& um exemplo dessa agdo em sua vida.

Devemos sempre repensar e ver 0 que erramos, para que possamos corrigir. Dessa
forma, temos que nos aperfeicoar como pessoas (aluno 1).
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Por eu ter me prejudicado no colégio, ficando de ano, isso me fez refletir muito e hoje
estou correndo atras do prejuizo (aluno 2).

4) Qual o seu projeto de vida e a relagédo com o projeto existencial?

Minha formatura, ter uma familia e construir o meu consultério (aluno 1).

Ser um bom profissional na area que for atuar e poder ajudar os que necessitarem
(aluno 2).

Terminar meus estudos, pois temos que ter algo na existéncia e fazer escolhas certas
(aluno 3).

Quero o melhor para mim porque as nossas escolhas na vida que garantem 0 nosso
projeto (aluno 4).

Estudar, conseguir entrar na faculdade desejada e posteriormente trabalhar e ser
independente financeiramente (aluno 5).

O ensino de Filosofia é primordial, sendo hoje uma exigéncia pessoal e social. O aluno
precisa saber que ele tem a sua Filosofia e o sentido que se d4, na prépria existéncia, a vida.
Ensinar Filosofia aos alunos da EJA é pensar o sentido que a Filosofia significa para cada um,
falar de suas proéprias escolhas, de seus proprios projetos de vida, de suas préprias decisdes, de
suas proprias relagdes. Entdo, € aceitavel que a Filosofia abandone a ideia de ser algo fechado
em si mesmo, feito apenas para um circuito interno, e que se abra a sociedade. Mesmo porque
os filésofos sempre representaram um obstaculo social, pois sempre trouxeram uma critica das

relacfes, uma critica do estado presente.

5) Vocé coloca o seu futuro em suas méaos, vocé tem autonomia moral, politica e
existencial, além da responsabilidade por seus atos? Explique.
Sim, pois meu futuro depende somente de mim mesma, por isso devo lutar para
conseguir meus objetivos (aluno 1).

Sim, coloco em minhas mé&os pois cabe a mim decidir o que € bom para mim e alguém
ao meu redor (aluno 2).

Sim, é uma decisdo nossa das escolhas que fizemos na nossa existéncia (aluno 3).

Sim, creio que o futuro é algo que deve muito ser pensado e principalmente ser levado
a sério, por ser tratar de nossas vidas (aluno 4).
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O conceito sartriano de responsabilidade ficou claro para alguns alunos, que
identificaram que eles tém capacidade de determinar as suas escolhas. Na visdo dos alunos, o
homem é livre para escolher o que quiser na sua vida, e essas escolhas necessitam de
responsabilidade que ele mesmo carrega e que as escolhas carregam consequéncias para ele e
para 0S outros.

Os alunos conceituaram que eles sdo responsaveis de constituirem o que séo, e 0 que
sera da sua existéncia, empregando sua liberdade, ou escolha individual, para escolher seu

destino, que é somente deles.

6) O que é agir de ma-fé para Sartre?

A mentira de nés mesmos (aluno 1).

A ma-fé é uma mentira que contamos para ndés mesmos, mas que, no fundo, sabemos
ser mentira, e que também tem uma recompensa (aluno 2).

E algo para abrandar a angustia da liberdade que temos na nossa vida (aluno 3).
A pessoa faz algo sem vontade, para se aliviar (aluno 4).

Mentir para nds mesmos (aluno 5).

Apos trabalhar o conceito de Sartre na sala de aula, os alunos comegaram a refletir sobre
esse conceito da forma como o autor propds. Antes pensavam que a ma-fé seria agir contra uma
pessoa, segundo as discussdes na sala de aula, porém, logo depois, identificaram que consistia
em uma mentira para si, na qual o ser, perante a sua angustia, tenta se manter numa ilusao,
enganando-se, enganando sua responsabilidade e, assim, abandonando seus projetos de ser, para

com isso livrar-se da angustia e do peso da sua liberdade. Assim, Sartre destaca que:

Por certo, para quem pratica a ma-fé, trata se de mascarar uma verdade desagradavel
ou apresentar como verdade um erro agradavel. A ma-fé tem na aparéncia, portanto,
a estrutura da mentira. Sé que - e isso muda tudo - na ma-fé eu mesmo escondo a
verdade de mim mesmo. Assim, ndo existe neste caso a dualidade do enganador e do
enganado. A ma-fé implica por esséncia, ao contrario, a unidade de uma consciéncia.
Ndo significa que ndo possa estar condicionada pelo mit-sein, como em geral se da
com todos os fendmenos da realidade humana, mas o mit-sein so pode solicitar a ma-
fé apresentando-se como uma situacdo que a ma-fé permite transcender; a ma-fé néo
vem de fora da realidade humana. N4o se sofre a ma-fé, ndo nos infectamos com ela,
ndo se trata de um estado. A consciéncia se afeta a si mesma de ma-fé. S&o necessarios
uma intengdo primordial e um projeto de ma-fé; esse projeto encerra uma
compreensdo da ma-fé como tal e uma apreensdo pré-reflexiva (da) consciéncia
afetando-se de ma-fé (SARTRE, 2011, p.94).
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7) Vocés, em alguns momentos de suas vidas, refletem sobre o que tem feito dela, revendo
as suas escolhas, reavaliando experiéncias e buscando encontrar ou criar novos sentidos
e significados? Dé um exemplo dessa acdo em sua vida e a postura segundo o pensador
estudado.
Sim, isso ocorre o tempo todo, uma autocobranga muito grande, principalmente
reavaliando as minhas atitudes e comportamentos (aluno 1).
Sim, muitas vezes vejo as minhas agdes e escolhas (aluno 2).

Sim, em relacdo as minhas acgdes (aluno 3).

Busco cada dia mais compromisso para os meus projetos (aluno 4).

Durante essa reflexao, os alunos continuaram o debate, discorrendo que o filésofo Sartre
enfatiza que o homem precisa ter acdo em sua existéncia, tendo um compromisso para ter um

projeto de ser, ter a intencionalidade, engajamento e responsabilidade.

8) Depois da aplicacdo da sequéncia didatica, qual o conceito de Liberdade em Sartre,
segundo a sua reflexdo critica do tema:

Entendi que no conceito dele, o ser humano é totalmente livre, que ndo ha nada que
obrigue ele de o que fazer, pois todos nds somos livres, cabe a n6s decidirmos o que
fazer das nossas vidas, se pelo bem ou pelo mau! (aluno 1).

Sartre conceitua a liberdade como uma condicéo intransponivel do homem, da qual,
ele ndo pode, definitivamente, esquivar-se, isto €, o ser humano esta condenado a ser
livre e € a partir desta condenacéo a liberdade que o homem se forma. N&o existe nada
que obrigue o ser humano agir desse ou daquele modo. Entdo, ndo ha nada que possa
eximir o homem da sua condicéo de ser livre e, consequentemente, da sua condi¢do de
responsabilidade diante de seus atos. Barreiras psicologicas, histéricas ou
socioecondmicas ndo sao capazes de ofuscar a liberdade. Sartre se refere a liberdade
como uma pena. "Estamos condenados a sermos livres.” (aluno 2).

Liberdade s&o as nossas escolhas do dia a dia (aluno 3).

Liberdade é uma condenacéo, uma condi¢do do homem (aluno 4).

Liberdade é a escolha dos atos e consequéncias (aluno 5).

Somos condenados a ser livres, a liberdade acompanha nossos atos (aluno 6).

Para ele, nada pode empatar o0 homem de ser livre, diz que a ma-fé do homem é mentir
pra si proprio, tentando convencer-se de que nao é livre (aluno 7).

Professora, nossa liberdade para as escolhas tem peso para nossa decisdo individual e
dos outros também (aluno 8).
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Para Sartre, a liberdade é uma condicdo intransponivel do homem, da qual, ele nédo
pode, absolutamente, esquivar-se, o ser humano esta condenado a ser livre e € a partir
desta condenacdo a liberdade que o homem se desenha. N&o existe nada que obrigue o
ser humano agir desse ou daquele modo, nem destino, nem Deus (aluno 9).

Notou-se que, ao final da sequéncia didatica, os alunos conseguiram identificar o
conceito de liberdade para Sartre. Os alunos, no inicio das aulas, tinham uma percepgao
diferente do conceito de liberdade, mas ao final percebeu-se que eles absorveram o conceito
oriundo do autor.

Depois das discussfes da atividade filosdfica, os alunos observaram que a liberdade
humana de Sartre se opbe ao determinismo: o homem ¢é livre, se faz livre, ndo existe
determinacdo nessa perspectiva, estd condenado a dar sentindo a essa acdo diante de estar
presente no mundo. A aula foi importante, também, para os alunos da EJA, ja que eles
realizaram uma producéo de reflexdo critica para o seu conhecimento e utilidade em suas vidas,

contribuindo, assim, para seus interesses, seus projetos e desafios em sua existéncia.

A atividade filosdfica é, portanto, uma andlise (das condicGes e principios do saber e
da acdo, isto é, dos conhecimentos, da ciéncia, da religido, da arte, da moral, da
politica e da histéria), uma reflexdo (volta do pensamento sobre si mesmo para
conhecer-se como capacidade para 0 conhecimento, a linguagem, o sentimento e a
acdo) e uma critica (avaliacdo racional para discernir entre a verdade e a ilusdo, a
liberdade e a serviddo, investigando as causas e condi¢Ges das ilusbes e dos
preconceitos individuais e coletivos, das ilusdes e dos enganos das teorias e praticas
cientificas, politicas e artisticas, dos preconceitos religiosos e sociais, da presenca e
difusdo de formas de irracionalidade contrarias ao exercicio do pensamento, da
linguagem e da liberdade) (CHAUI, 2006, p. 23).

As aulas foram de primordial conhecimento, para que os alunos da Educagéo de Jovens
e Adultos da Escola Estadual Marechal Rondon aprendessem que, se 0 homem ¢ livre, é,
portanto, responsavel por tudo o que é escolhido e que a liberdade tem apenas o significado na

acao e capacidade do homem para explorar modifica¢Ges no real.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Discutir, na Educacao de Jovens e Adultos, os conceitos de liberdade para Sartre, como
proposta de ensino de Filosofia, é problematizar, fazendo com que os professores direcionem
os alunos para uma construcdo de argumentos reflexivos e engajamento social. Os alunos da
Educacdo de Jovens Adultos, na maioria das vezes, sdo marginalizados pela sua historia de
vida, e trabalhar esse tema fez com que refletissem que eles séo os autores de sua existéncia, ou
seja, de si mesmos, para tornarem-se seres éticos, responsaveis e autbnomos.

O professor de Filosofia da EJA deve ser uma pessoa flexivel com a realidade desses
alunos. Precisa ter uma pedagogia que respeite as singularidades de cada aluno que frequenta a
instituicdo escolar, porque é necessario estimular neles o conhecimento e a aprendizagem,
entendendo seus potenciais no ambito de suas realidades e dos empecilhos que os cercam.

Durante a pesquisa, varias dificuldades foram encontradas durante as aulas remotas.
Alguns alunos participavam de forma efetiva das aulas, entregando as atividades nos dias
estipulados pelo professor, porém outros entregavam depois dos prazos orientados e
justificavam causas familiares, trabalho ou outros motivos.

Trabalhar na aula de Filosofia a liberdade de Sartre faz com que os alunos realizem
todos os seus projetos com a autonomia da consciéncia. Esse modo de pensar faz com que eles
tenham nocdo de serem cientes, responsaveis da sua missdo e, assim, melhorarem,
aperfeicoarem-se, tornando-se seres humanizados. O homem tem uma agéo intencional, um
projeto existencial consciente oriundo das suas escolhas, a liberdade € o proprio homem. Para
Sartre, a liberdade vem acompanhada da angustia, sentimento que os alunos da EJA vivenciam
em sua existéncia. Trabalhar o sentimento de angustia com esses alunos, na visao desse fildsofo,
¢ uma situacdo diferenciada, porque faz com que os alunos reflitam sobre essa situacéo,
percebendo sua condenacdo irrevogavel a liberdade e que sempre havera uma escolha, onde
eles mesmos fazem seus destinos.

Nas aulas, levou-se o aluno a criar seus conceitos. Assim, com esses debates, eles
perceberam que a liberdade estd ligada a acdo, colocando que eles sempre devem ter
compromisso, que existe projeto de ser e € isso que confere a existéncia do homem. Eles
necessitam ter uma intencionalidade, serem conscientes, livres e responsaveis.

Os professores precisam pensar na educacdo remota para propiciarem uma
aprendizagem, mesmo que na educacéo a distancia. Precisam pensar uma educacéo libertadora
e transformadora na vida desses alunos da EJA, propiciando uma mediacdo pedagdgica

interativa e afetuosa, buscando sempre o didlogo com os alunos.
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Nessa situacdo, € importante ressaltar na sala de aula a nossa liberdade, definida que o
homem ¢ livre para saber o que quer da sua vida, a sua esséncia se define pelo que ele faz de si
mesmo. Existe a condenacdo a liberdade; assim, ndo existe destino, o destino somos nos
mesmos. O ser humano, como uma liberdade, tem o direito de escolher e se descobrir com seus
proprios atos e consequéncias. As aulas de Filosofia, no contexto da EJA, devem ser espagos
para tornar esses alunos capazes de agir de forma autdnoma e independente, reagindo a
determinaces que tira deles a escolha do que mais lhes convém em sua existéncia.

Um fator primordial percebido durante o estudo é a necessidade de uma andlise da
situacdo dos alunos da EJA, com objetivo de o professor fazer uma articulagdo do conhecimento
popular e de suas experiéncias com o saber sistematizado, respeitando as condi¢fes desses
sujeitos e priorizando sua realidade. As aulas foram importantes para a Educacdo de Jovens e
Adultos, tendo em vista que os alunos observaram que o homem é aquilo que ele faz de si, um
sujeito de acdo e escolhas. A pesquisa levou a pensar como é importante conhecer quem sao
esses alunos, 0s motivos por que procuram essa modalidade, que objetivos eles almejam nessa
busca pela aprendizagem e suas experiéncias de vida.

Durante os estudos dos conceitos sartrianos nas aulas de Filosofia, percebeu-se que os
alunos da EJA passaram a entender a ma-fé como a tentativa de transferir responsabilidades
que concernem unicamente ao individuo; ou seja, ao impor unicamente a fatores sociais,
metafisicos, histdricos ou até inconscientes o fundamento e as responsabilidades de sua escolha,
o0 individuo se encontra no estado de ma-fé, pois tais fatores desempenham influéncia na sua
decisdo ao determinarem as possibilidades de escolha. Contudo, cabe apenas a ele escolher, por
meio de sua liberdade, por qual possibilidade lhe é mais apropriada. O objetivo da pesquisa foi
alcancado por alguns alunos, que depois das aulas conseguiram filosofar, no sentido de
encontrar uma razao para sua existéncia e suas acgdes, ou seja, 0 homem é um ser livre
historicamente e responsavel para construir a sua historia.

A discussdao do tema ‘“Liberdade para Sartre”, para os alunos da EJA, acarretou
aprendizado, pois alguns mencionaram que esse conceito de liberdade era novo para eles e
distinto da visdo de mundo que eles detinham. Assim, os alunos identificaram, ap6s a aula, a
importancia de eles refletirem sobre a sua existéncia, sua condi¢do dentro desse mundo, seus
projetos de vida, sua autenticidade, gerando um autoconhecimento de si e tudo isso
encaminhado por essa liberdade.

Para alguns dos alunos que participaram da pesquisa, ficou claro que o homem é o Gnico
responsavel pelas suas atitudes e por se constituir como um ser, ele que cria seus valores e éticas

e ndo esta livre do sentimento de angustia.
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Durante a pesquisa, inumeras dificuldades foram identificadas na Educagdo de Jovens e
Adultos como as dificuldades dos alunos e a demora na realizac¢do das atividades; a questdo da
leitura, uma vez que o ensino de Filosofia requer desses alunos essa compreenséo, que as vezes
pode tornar os assuntos desinteressantes e desagradaveis; e 0 momento de pandemia da
COVID-19 dificultou na questdo dos alunos que ndo tinham recursos tecnoldgicos, pois ndo
tinham como assistir as aulas que foram ministradas. Esses alunos aprenderam as questdes
levantadas por meio da apostila e do ®roteiro de estudo que foram deixados na escola.

As aulas foram de primordial conhecimento, para que os alunos da Educacéo de Jovens
e Adultos da Escola Estadual Marechal Rondon organizassem, em suas vidas diarias, solugdes
dos problemas que serdo determinados pelas acbes concretas, pela pratica em suas vidas. Mas
s0 pela educacdo esses alunos conseguirdo fazer com que o conhecimento possa tornar fecunda
a pratica na sua vida. O conhecimento filoséfico, durante essas aulas, fez com que os alunos
desenvolvessem uma visdo ampla do sentido das coisas em suas vidas, buscando o significado
da existéncia, utilizando a subjetividade e, assim, poderéo ser assistidos na sua autoconstrucéo,

como sujeitos autbnomos, cidaddos e membros de uma sociedade historica.

16 O Roteiro de Estudos é uma ferramenta pedagdgica com os objetos de conhecimentos/habilidades essenciais a
serem adquiridas pelos estudantes, elaborado pelos professores da rede estadual de ensino e entregue de forma
impressa ou com o uso das tecnologias. Os roteiros contemplam estratégias, instrumentos e meios para a execucao
das atividades ndo presenciais das unidades de ensino, sendo um dos meios utilizados para a contabilizacdo da
carga horaria de cada ano/série (SEDUC TO, 2021, p. 30).



APENDICE A - Sequéncia Didatica utilizada com os alunos da EJA

1-Contelido a serem trabalhados: Liberdade Para Sartre

2-Habilidades da BNCC a serem desenvolvidas

EM13CHS501 - Analisar os fundamentos da ética em diferentes culturas, tempos e
espacos, identificando processos que contribuem para a formacéo de sujeitos éticos que
valorizem a liberdade, a cooperacdo, a autonomia, o0 empreendedorismo, a convivéncia
democrética e a solidariedade.

Objeto do conhecimento: Introducdo a ética (o eu racional/autonomia e liberdade)
3-Tempo de execucdo da sequéncia didatica

4-Objetivos da sequéncia didatica

O aluno iré aprender sobre a nogdo filosofica de. Liberdade sartriana

Fazer com que os alunos feita a autonomia esta relacionada a atitudes

Contribuir para que o aluno o compreenda como um sujeito construtor da sua prépria
historia, a relagdo entre os sujeitos e o seu carater transformador e o conhecimento
como parte da realidade concreta do homem

4-Materiais necessarios para a execucao das atividades da sequéncia

Computadores

Dispositivos moveis dos alunos e outros recursos tecnoldgicos
Apostilas

Cadernos

Questionarios
5-Detalhamento de cada aula da sequéncia

Primeiro momento

Nessa primeira etapa, ocorreu 0 processo de sensibilizacdo do tema, foi perguntando-
se para os alunos o que entendiam sobre o conceito de liberdade e apontando 0s seus
questionamentos e entendimento sobre o tema.

Segundo momento

Exposicdo de slides sobre a biografia de Sartre e sobre o conceito sartriano de
Liberdade.
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Terceiro momento

Interpretacao da letra da musica “O que € que vou fazer com essa tal liberdade”, para
assim os alunos terem a oportunidade de realizar mais um debate sobre a temética de
liberdade sartriana.

“Essa tal liberdade”

Fabio Janior, S6 Pra Contrariar

O que é que eu vou fazer
Com essa tal liberdade?
Se estou na solidéao
Pensando em vocé

Eu nunca imaginei
Sentir tanta saudade
Meu coragdo ndo sabe
Como te esquecer

Eu andei errado

Eu pisei na bola

Troquei qguem mais amava
Por uma ilusdo

Mas a gente aprende

A vida é uma escola

N&o é assim que acaba
Uma grande paixao

Quero te abracar

Quero te beijar

Te desejo noite e dia

Quero me prender todo em vocé
Vocé é tudo o que eu queria

Quero te abracar

Quero te beijar

Te desejo noite e dia

Quero me prender todo em vocé
Vocé é tudo o que eu queria

O que é que eu vou fazer
Com esse fim de tarde?
Pra onde quer que eu olhe
Lembro de vocé

N&o sei se fico aqui

Ou mudo de cidade
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https://www.google.com.br/search?sxsrf=ALeKk02LeIarPhnVrDGFczSNywD1a4hdQA:1610676395770&q=S%C3%B3+Pra+Contrariar&stick=H4sIAAAAAAAAAONgVuLSz9U3MCy0SDGoWsQqFHx4s0JAUaKCc35eSVFiUWZiEQDU-HiNIwAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwjUxauT7ZzuAhWkD7kGHZqgDMUQMTAAegQIARAE

Sinceramente amor
N&o sei o que fazer

Eu andei errado

Eu pisei na bola
Achei que era melhor
Cantar outra cangéo
Mas a...

Quarto momento

Interpretacdo de frases de Sartre para discussdo na sala de aula pelos alunos;

"Liberdade é o que
vocé faz com o

aquilo que aconteceu § 3\-
com voce.” (

Jean-Paul Sartre [A PENSADOR

Fonte: "Liberdade é o que vocé faz com o... Jean-Paul Sartre (pensador.com)

Quinto Momento

Leitura da apostila Liberdade para Sartre e resolucdo do questionario sobre o conteudo
da aula.

Finalizagdo da sequéncia

Desenvolver uma reflexdo, critica, interpretacdo de textos e dos videos, discussao da
tematica e resolucdo dos questionarios sobre a aula, serdo utilizados os seguintes
instrumentos: resolucdes de atividades, pesquisas, interpretacdo de textos, analise de
masicas apresentados, debates com a mediacdo do professor, questionamentos
construidos, avaliagOes escritas.

Referéncias bibliograficas

CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. Sdo Paulo: Atica, 2002.

SARTRE, Jean-Paul. O Existencialismo é um Humanismo. Traducdo: Jodo Kreuch.
42 ed. Petrdpolis: Vozes, 2014.
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Complementares

APENDICE B - Roteiro de entrevista com os alunos da EJA
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Roteiro de entrevista com os alunos da EJA
1.Qual o seu sexo:
Masculino () Feminino ( )
3.ldade

4. Orientacdo Sexual

Heterossexual ( ) Homossexual ( ) Transexual ( ) Bissexual ( )
Travesti () Lésbica ( )

5.Estado Civil

Casado () Separado ( ) Vive com companheiro ( ) Viuvo( ) Solteiro( )
Divorciado ( )

6.Tem filhos

Sim () quantos Néo ( )

7.Etnia

Amarelo ( ) Branco ( ) Pardo( ) Indigena( ) Negra( )
8.Condicdes de acesso para escola

Apé( ) Moto( ) Bicicleta( ) Carro( ) Outros ( )

9.0 que fez vocé procurar a EJA:

() Por incentivo de outras pessoas

() Vontade de vencer na vida

() Vontade prépria

() Necessidade de me preparar para 0 mercado de trabalho

() Parao vestibular

10.Vocé tem confianga nos professores para superar as dificuldades de aprendizagem?
Sim( ) Néo( )

11.Utiliza o computador para:
( ) Lazer
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() Trabalhar

() Realizar atividades escolares
() Nao sei utilizar o computador
12. O que te fez procurar a EJA?

13. Quial o significado da Escola para vocé?

14. Em algum momento do ano letivo pensaram em parar de estudar?
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APENDICE C - Questionéario de verificacdo da aprendizagem

1-O homem primeiro existe, e ele se encontra no mundo e sé depois se define, e ele assim
sera o que ele se fizer, o homem é aquilo que se faz de si mesmo. Agora, reflita e escreva

sobre o que vocé entendeu sobre essa passagem com relacdo ao tema Liberdade para Sartre.

2. Vocé acha que o homem se define pelo seu projeto de vida? Por qué?

3.Vocés, em alguns momentos de suas vidas, refletem sobre o que tem feito dela, revendo
suas escolhas, reavaliando experiéncias e buscando encontrar ou criar novos sentidos e

significados? D& um exemplo dessa acdo em sua vida.
4. Qual o seu projeto de vida e a relagdo com o projeto existencial?

5.Vocé coloca o seu futuro em suas maos, tem autonomia moral, politica e existencial, além

da responsabilidade por seus atos? Explique.

6. No decorrer da aula sobre Liberdade sartriana, discutimos conceitos que nos ajudaram a
refletir. O que vocé entendeu do termo méa-fé?

7. Vocés, em alguns momentos de suas vidas, refletem sobre o que tem feito dela, revendo
as suas escolhas, reavaliando experiéncias e buscando encontrar ou criar novos sentidos e
significados? D& um exemplo dessa acdo em sua vida e a postura segundo o pensador
estudado.

8. Depois da aplicacdo da sequéncia didatica, qual o conceito de Liberdade em Sartre,

segundo a sua reflexao critica do tema?

Internet: <ultralafa wordpress.com>,
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APENDICE D - Roteiro de Estudo Ensino Remoto e Apostila Liberdade para Sartre

GOVERNO DO ]

|
TOCANTINS

GESTAO MUNICIPALISTA

SECRETARIA DA
— EDUCAGAO,JUVENTUDE
E ESPORTES

Praga Marechal Rondon - R. 13 de Setembro, 522 — B. Neblina
CEP: 77.823-070 — Araguaina - Tocantins

Tel: (63) 3414-5242 | Email: marechalrondon@ue.seduc.to.gov.br
Celular/WhatsApp: +55 (63) 9 8405-0155

Facebook: @malrondon.arn | Instagram: @marechalrondononline

ROTEIRO DE ESTUDO LIBERDADE PARA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

COMPONENTE CURRICULAR/DISCIPLINA: FILOSOFIA

PROFESSOR(A): LUCYMARA DA SILVA SANTOS SOBRINHO
TURMA: EJA

ESTUDANTE: EDUARDO BORGES DE SOUSA

CRONOGRAMA: INICIO DAS ATIVIDADES: 2020 ENCERRAMENTO DAS
ATIVIDADES: 22/01/2021
CARGA HORARIA DAS ATIVIDADES: horas 10/aulas

MATRIZ BNCC |[SEGMENTO: ENSINO MEDIO AREA: CIENCIAS HUMANAS E
SOCIAIS APLICADAS

HABILIDADES/OBJETIVO DA ATIVIDADE. EM13CHS501 - Analisar os
fundamentos da ética em diferentes culturas, tempos e espacos, identificando processos
que contribuem para a formagdo de sujeitos éticos que valorizem a liberdade, a
cooperacdo, a autonomia, o0 empreendedorismo, a convivéncia democratica e a
solidariedade.

OBJETOS DE CONHECIMENTO/CONTEUDO.BIOGRAFIA DE JEAN PAUL
SARTRE

LIBERDADE NA VISAO DO SARTRE
12 ETAPA - ENTREGA PARA CORRECAO: 09/11/2020 (SEGUNDA-FEIRA)

ATIVIDADES: Tempo
Estimado

ATIVIDADE 1: Aula para apresentacao do tema “Liberdade para Sartre” 1 hora

ATIVIDADE 2: Discusséo e interpretacdo das frases de Sartre sobre 1 hora
liberdade
ATIVIDADE 3: Questionario perfil dos alunos da EJA 2020 2 horas

ATIVIDADE 4: Aplicagdo do exercicios sobre Liberdade em Sartre. 2 horas




22 ETAPA - ENTREGA PARA CORRECAO: 25/11/2020 (QUARTA-FEIRA)

ATIVIDADES:

ATIVIDADE 1: Realizacao de atividade no Google Forms ou pelos questionarios em
PDF.

ATIVIDADE 2: Realizacao de atividade no Google Forms ou pelos questionarios em
PDF. Data até dia 22-01-2021

ATIVIDADE 3: Realizacao de atividade no Google Forms ou pelos questionarios em
PDF. Data até dia 22-01-2021

ATIVIDADE 4: Realizacao de atividade no Google Forms ou pelos
questionarios em PDF. Data até dia 22-01-2021

AVALIACAO: Serdo examinadas as atividades escritas, para o(a) professor(a)
verificar se vocé deu respostas coerentes em relacdo as competéncias, habilidades e
aos objetos de conhecimento previstos; a sua dedicacdo sera verificada na qualidade
das respostas, no capricho referente ao manuseio do roteiro, na concluséo das
atividades e na devolucdo em dia para seu (sua) professor(a) corrigir; os alunos
participantes das aulas remotas serdo avaliados por meio das atividades desenvolvidas
no Google Sala de Aula (Classroom).

ATIVIDADES COMPLEMENTARES:

Livros exixtencialismo e humanismo : site
https://mega.nz/folder/F8F XFKxa#fyXtXsRKqOTv1iW8IEpnYg
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Videos para
assistir Liberdade
https://www.youtube.com/watch?v=WyDKwgalDKk

Liberdade e escolhas
https://www.youtube.com/watch?v=Z5yjoKaXIE4

Sartre: Liberdade
https://www.youtube.com/watch?v=SNROtg-Wa64

Estamos condenados a ser livres
https://www.youtube.com/watch?v=aRdA2szm9A0

Liberdade e existencialismo em Sartre
https://www.youtube.com/watch?v=MiTJ--tzN7I

Livros
https://farofafilosofica.com/2017/02/23/jean-paul-sartre-17-livros-para-download-em-
pdf/

93


https://www.youtube.com/watch?v=WyDKwgaIDKk
https://www.youtube.com/watch?v=Z5yjoKaXIE4
https://www.youtube.com/watch?v=SNR0tq-Wa64
https://www.youtube.com/watch?v=aRdA2szm9A0
https://www.youtube.com/watch?v=MiTJ--tzN7I
https://farofafilosofica.com/2017/02/23/jean-paul-sartre-17-livros-para-download-em-pdf/
https://farofafilosofica.com/2017/02/23/jean-paul-sartre-17-livros-para-download-em-pdf/

Biografia Jean Paul Sartre

Jean-Paul Sartre, (1905-1980) foi filésofo e
escritor francés, um dos maiores
representantes do pensamento existencialista
na Franga. "O Ser e o Nada" foi o seu principal
trabalho filosofico onde formulou seus
pressupostos existencialistas.

Jean-Paul Sartre (1905-1980) nasceu em Paris,
Franga, no dia 21 de junho de 1905. Filho de
Jean Baptiste Marie Eymard Sartre, oficial da
Marinha Francesa e de Anne-Marie Sartre,
ficou 6rfao de pai com dois anos de idade. Em
1907, muda-se com sua made para Meudon,
para a casa de seus avos maternos. Em 1911,
muda-se com a familia para Paris e ingressa no
Liceu Henri IV.

Em 1916, com o casamento de sua made,
considerado por Sartre como traicdo,
foi obrigado a mudar-se para La Rochelle, onde
estudou no Liceu La Rochelle. Em 1920 regressa
a Paris. Em 1924 ingressa na Escola Normal
Superior de Paris. Onde conhece sua futura
companheira a escritora Simone de Beauvoir.
Em 1929, conclui a graduagao.

Em 1931, Sartre é nomeado professor de
filosofia em Havre. Nessa época, escreveu o
romance, "A Lenda da Verdade", que ndo foi
aceito pelos editores. Em 1933, interrompe sua
carreira apos receber uma bolsa de estudos que
lhe permitiu estudar na Alemanha no Instituto
Francés de Berlim, quando entrou em contato
com a filosofia de Husserl e de Heidegger.

Em 1938, Sartre publicou “A Ndusea”, romance
que pretendia divulgar os principios do
existencialismo e que lhe proporcionou certa
notoriedade, ao mesmo tempo em que se

afirmava como um simbolo do movimento
filosofico. Escrita em forma de diario, a obra
descreve a repulsa sentida pelo protagonista ao
tomar consciéncia do préprio corpo. Em 1940,
é convocado pelo Exército francés para servir
na Segunda Guerra Mundial. Feito prisioneiro
dos alemdes, é solto em 1941 quando retorna
para a Franga.

O Existencialismo de Sartre

Jean-Paul Sartre foi o expoente maximo do
"existencialismo" — corrente filoséfica que
prega a liberdade individual do ser humano. O
existencialismo nasceu com o filésofo
dinamarqués Soren Kieekegaard (1831-1855)
que combatia a filosofia especulativa.

Em 1943, Sartre publicou “O Ser e o Nada”
(1943), seu trabalho filoséfico mais conhecido,
onde formulou seus pressupostos filosoficos
que determinou o pensamento e a posicdo
essencial da geragdo de intelectuais do pds-
guerra. Sartre vinculou a filosofia existencial ao
marxismo e a psicandlise.

Para Sartre, “estamos condenados a ser
livres” - essa é a sua sentenga para a
humanidade, uma vez que a “existéncia
precede a esséncia”, ou seja, ndo nascemos
com uma fungdo pré-definida. Para ele, a
consciéncia coloca o homem diante da
possibilidade de escolher o que ele sera, pois
essa é a condicdo da liberdade humana.
Escolhendo a sua agdo, o homem escolhe a si
mesmo, mas ndo escolhe a sua existéncia.

Para Sartre, a ma-fé do homem seria mentir
para si mesmo, tentando se convencer de que
ndo é livre. O problema surge quando seus
projetos pessoais entram em conflito com o
projeto de vida dos outros. Eles, os outros tiram
parte da sua autonomia, por isso, as escolhas
devem ser pensadas, uma vez que vao definir a
existéncia de cada um. Ao mesmo tempo, é
pelo olhar do outro que reconhecemos a nos
mesmos — dai a origem da célebre frase de
Sartre: “O inferno sdo os outros”.

Atividades Politicas de Sartre
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Comprometido durante toda a vida com a
politica, em 1945, Sartre abandonou o ensino
para se dedicar a escrever. Em colaboragdo
com Reymond Aron, Maurice Merleau-Ponty e
Simone De Beauvoir, fundou o periddico
politico-literario “Les Temps Modernes”, uma
das revistas de pensamento de esquerda, mais
influentes do pds-guerra.

Em 1952, Jean-Paul Sartre filiou-se ao Partido
Comunista. Em 1956, em protesto pela entrada
de tanques soviéticos em Budapeste, Sartre
abandona o Partido Comunista. Nesse mesmo
ano, escreve um longo artigo em seu periddico,
intitulado “O Fantasma de Stalin”, que
condenou tanto a intervengdo soviética quanto
a submissao do Partido Comunista Francés aos
ditames de Moscou.

Ultimos Anos de Sartre

Em 1960, Sartre escreveu sua Ultima obra
filoséfica “Critica da Razdo Dialética”. Em 1964,
renunciou o Prémio Nobel de Literatura por
repudiar a atengdo publica a sua pessoa. Em
maio de 1968 apoiou a rebelido estudantil que
ajudou a derrubar o governo conservador
francés. Em 1972, assumiu a diregdo do jornal
esquerdista “Libértation”.

Além de tratados filosoficos, Sartre escreveu
varios romances de sucesso, como "O Muro"
(1939), dramas como "As Moscas" (1949),
ensaios sobre arte e politica, como "Situagbes",
obra em dez volumes, redigida entre 1947 e
1976, além de pecas como "Entre Quatro
Paredes" (1944) e "O Diabo e o Bom Deus"
(1951.

Jean-Paul Charles Aymard Sartre, que ficou
cego em seus Ultimos anos de vida, morreu em
Paris, Franga, no dia 15 de abril de 1980. Seus
restos mortais foram sepultados no Cemitério
de Montparnasse, onde posteriormente foi
sepultada sua companheira Simone de
Beauvoir.

A liberdade para Sartre

Um dos conceitos fundamentais da filosofia
existencialista sartriana é o de liberdade, uma
vez que, para o filésofo, o homem estd
condenado a ser livre e toda a sua existéncia
decorre desta condigdo. Assim, frente a uma
decisdo, o homem percebe o seu
total desamparo, ja que ndo ha nada que possa
salva-lo da tarefa de escolher; em suma, nada
pode salva-lo de si mesmo - diria Jean-
Paul Sartre.

Desse modo, o ser humano, fundamentando-se
na sua estrita liberdade, vé-se a todo instante
compelido a se inventar, posto que sdo suas
escolhas que constroem a sua esséncia. Diante
desta condicdo, cabe somente a ele
estabelecer, através de suas agGes concretas,
os critérios que servirdao de norte para as suas
decisGes, explica Sartre.

[...] o que se poderia chamar de moralidade
cotidiana exclui a angustia ética. Ha angustia
ética quando me considero em minha relagdo
original com os valores. Estes, com efeito, sdo
exigéncias que reclamam um fundamento. Mas
fundamento que ndo poderia ser de modo
algum o ser, pois todo valor que fundamentasse
a sua natureza ideal sobre seu préprio ser
deixaria por isso de ser valor e realizaria a
heteronomia de minha vontade. [...] Dai que
minha liberdade é o unico fundamento dos
valores e nada, absolutamente nada, justifica
minha ado¢do dessa ou daquela escala de
valores.[!]

Frente a esta falta de fundamentos prontos, o
homem angustia-se diante da responsabilidade
de escolher, visto que a escolha é ao mesmo
tempo afirmagdo do valor daquilo que se
escolhe, trazendo consigo, assim, o peso da
responsabilidade. Desse modo, ao escolher
algo e, consequentemente, afirmar o seu valor,
estamos ao mesmo tempo comunicando a
todos o carater benéfico daquela escolha, ja
que ndo ha ninguém que possa escolher o mal
para si. Desse ponto de vista, nos tornamos
responsaveis ndao s por nds, mas por toda a
humanidade.
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Escolher ser isto ou aquilo é afirmar ao mesmo
tempo o valor do que escolhemos, porque
nunca podemos escolher o mal, o que
escolhemos é sempre o bem, e nada pode ser

bom para nds sem que o seja para todos.??!

O EXISTENCIALISMO
EUM
HUMANISMO

O Existencialismo é um Humanismo, de Jean-
Paul Sartre.

Quando Jean-Paul Sartre diz que “nada pode
ser bom para nés sem que o seja para todos”,
ele quer dizer, precisamente, que ao
escolhermos algo, estamos optando por uma
alternativa que, dentro das condi¢des de
existéncia nas quais estamos inseridos, seria a
melhor opg¢do e, por ser a melhor, todos
também poderiam optar pela mesma. Assim,
ao escolher algo, o homem cria um modelo de
homem que outros podem seguir; dai a sua
responsabilidade diante da humanidade.

O existencialismo de Sartre, ao contrario das
filosofias contemplativas, caracteriza-se por ser
uma doutrina de agdo, colocando sempre o
compromisso como fator indispensavel para a
existéncia humana, uma vez que, sem
compromisso, ndo ha projeto de ser e, sem
projeto de ser, o homem torna-se incapaz de
conferir qualquer sentido a existéncia. Se a
intencionalidade é a caracteristica fundamental
da consciéncia, ser livre é engajar-se,
comprometer-se e, enfim, responsabilizar-se.

Portanto, concluimos que ndo ha nada que
possa eximir o homem da sua condicdo de ser
livre e, consequentemente, da sua condicao de
responsabilidade diante de seus atos. Barreiras
psicoldgicas, histéricas ou socioeconémicas
ndo sao capazes de ofuscar a liberdade a qual
Sartre se refere, pois estas nada mais sdo do
que as condigdes de existéncia que possibilitam
escolher por A ou B; sem tais condigOes, a

escolha seria impossivel; mais do que isso: toda
a existéncia seria impossivel.

Toda condigdo é, por sua natureza, uma
limitagdo; contudo, é também o que possibilita
a existéncia de algo. Logo, para que a liberdade
exista, € necessario que existam as condigoes
que possibilitem a sua existéncia, isto é, que
possibilitem o ato da escolher, mas que
também, por outro lado e ao mesmo tempo,
limitem as possibilidades dessa escolha.

O homem é livre porque ndo é si mesmo, mas a
presenca a si. O ser que é o que é ndo poderia
ser livre. A liberdade é precisamente o nada que
tendo sido no dmago do homem e obriga a
realidade humana a fazer-se em vez de ser.l’!

Diante dessa constante tarefa de fazer-se, do
desamparo, da falta de fundamentos prontos e
da responsabilidade que carrega diante de si e
da humanidade, a liberdade traz ao sujeito a
angustia existencial, a qual emerge no
momento da decisdo. Angustia-se, pois ndo é
capaz de alterar as condigoes de existéncia que
se |lhe apresentam, tendo de escolher, por
vezes, entre o ruim e o pior e tendo de arcar
com as consequéncias dessa escolha; mais que
isso, também ndo é capaz de ndo realizar essa
escolha; e por fim, tem a incontornavel tarefa
de buscar, em sua subjetividade imanente, ou
seja, na sua pura liberdade, os principios que
regerdo sua escolha; isto é, tera de estar diante
de seu préprio nada; eis o principio da angustia.

E minha liberdade se angustia por ser o
fundamento sem fundamento dos valores.
Além disso, porque os valores, por se revelarem
por esséncia a uma liberdade, ndo podem fazé-
lo sem deixar de ser ‘postos em questdo’, jd que
a possibilidade de inverter a escala de valores
aparece, complementarmente, como minha
possibilidade. A angustia ante os valores é o
reconhecimento de sua idealidade./]

A liberdade, porém, ndo possui uma realidade
concreta; ndo possui uma esséncia, uma vez
que ela propria é o fundamento de toda a

96



esséncia humana na medida em que
fundamenta o agir, possibilitando a proje¢do da
vontade do homem na existéncia e, por fim, a
construgdo do seu ser, tendo em vista que,
segundo a maxima sartriana, a existéncia
precede a esséncia; isto &, primeiramente o
homem ¢é langado na existéncia e, sé depois,
por meio de suas acdes, este homem pode
representar-se como sendo alguma coisa, pois,
a priori, ndo era nada.

Como vimos, ndo ha determinismos que
possam eximir o homem da sua condi¢do
ontoldgica de liberdade. Contudo, na tentativa
de livrar-se da angustia trazida pela
responsabilidade que a liberdade carrega
consigo, o homem refugia-se na md-fé. Sartre
admite que a ma-fé pode ser compreendida
como o ato de mentir para si mesmo, mas um
mentir que ndao comporta a dualidade do
enganador e do enganado, pois, aqui, aquele
que é enganado é também consciente da
verdade que deseja suprimir. Porém, a ma-fé
tem por sua natureza mesma a caracteristica
de negar-se como ma-fé, sendo um processo de
constante e frustrado esforgo, uma vez que,
para que se possa fugir de algo que se faz
presente na prépria consciéncia, é necessario
que se pense constantemente nesse algo; isto
é, o projeto da ma-fé consiste em encarar certo

Viver ¢ isto:
ficar se equilibrando,
o tempo todo,

entre escolhas e
consequéncias.

JEAN-PAUL SARTRE

"Liberdade é o que
voceé faz com o
aquilo que aconteceu
com voce.”

Jean-Paul Sartre [0 PENSADOR

“Liberdade nao é
fazer o-qua se* . =

. cixx_e_g,:rf!a‘s q &
" o que sefaz

aspecto do ser com a pretensdo de dele fugir,
num sé movimento; obviamente, na
consciéncia, tal objetivo é impossivel de ser
realizado e, por ser impossivel, a ma-fé nunca

se encerra em seu objetivo.

Basicamente, podemos compreender a ma-fé
como a tentativa de transferir
responsabilidades que concernem unicamente
ao individuo; ou seja, ao atribuir
exclusivamente a fatores sociais, metafisicos,
histéricos ou até inconscientes o fundamento e
as responsabilidades de sua escolha, o
individuo se encontra no estado de ma-fé, pois
tais fatores exercem influéncia na sua decisdo
ao determinarem as possibilidades de escolha;
contudo, cabe somente a ele optar, por meio
de sua liberdade, por qual possibilidade lhe é
mais adequada. Aqui, ndo ha como fugir; s6 ha
espago para a subjetividade do sujeito, ou seja,
para o seu préprio nada de ser, e qualquer
tentativa de preencher este espago vazio sera
aqui denominada de ma-fé.

Ser-se livre néo é fazermos aquilo que
queremos, mas querer-se aquilo que se pode.

Sartre

“O homem é
condenado a ser
livre- Condenado,
porque ndo se criou
a si mesmo, e livre,
pois, uma vez

lan¢ado no mundo,
é responsdvel pelos
seus atos-”

e

-

can-Paul Sartre
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