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RESUMO

A presente pesquisa propde estudar a Literatura Infantili no desenvolvimento da
linguagem, levando em consideracdo que a literatura € de suma importancia na
formacao do individuo, na formacao do leitor e na escrita. Essa pesquisa bibliografica
buscou compreender como a literatura infantil contribui na aquisicdo da leitura e da
escrita, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Dessa forma, veremos como a
literatura infantil pode contribuir no processo de aquisicdo da leitura e da escrita de
criancas que estdo sendo alfabetizadas. Considerando a importancia da literatura,
ressaltamos que ndo estamos falando em utiliza-la como aparato para o ensino de
silabas, palavras e oracdes e, sim, como instrumento de desenvolvimento da
linguagem das criangas. Para isso, buscamos ainda, caracterizar a Literatura Infantil
e seu papel no processo de aprendizagem da crianca; compreender as concepgoes
de linguagem que sustentam o ensino da leitura e da escrita, compreender o papel da
Literatura Infantil como mediadora do conhecimento e como constituidora do sujeito e
identificar as formas discursivas de dialogar com a Literatura Infantil na alfabetizacéo.
Busca-se respaldo teoricos dos autores, Bakhtin (2000), Geraldi (2003), Vygotsky
(2007) e Smolka (2012), que falam sobre as concepg¢bOes de linguagem e de
alfabetizacdo que sustentam a pratica docente. Das autoras Roxane Rojo (2015),
Abramovich (1997) Colomer (2017) falam de as possibilidades da literatura como
forma da crianga descobrir outros lugares e abrir a porta para o imaginario humano.
Considerar a importancia de como e quando usar a Literatura Infantil, abriu
possibilidades da estruturac&o desta proposta de pesquisa. Tentar compreender o que
a literatura infantil representa dentro e fora da sala de aula e de como vem sendo

trabalhada, impulsionam-nos a refletir sobre o tema discutido.

Palavras-chave: Literatura Infantil. Linguagem. Leitura. Escrita.



ABSTRACT

The present research proposes to study Children’s Literature in the development of
language, taking into account in that literature is of paramount importance in the
formation of the individual, in the formation of the reader and in writing. This
bibliographic research sought to understand how children’s literature contributes to the
acquisition of reading and writing, in the Early Years of Elementary School. In this way,
we will see how children’s literature can contribute to the process of acquiring reading
and writing for children who are being literate. Considering the importance of literature,
we empahasize that we are not talking about using it as an apparatus for teaching
syllables, words and sentences, but rather as an instrument for the developmente of
children’s language. For this, we also seek to characterize Children’s Literature and its
role in the child’s learning process; understand the concepts of language that support
the teaching of reading and writing, understand the role of Children’s Literature as a
mediator of Knowledge and as a constituent of the subject and identify the discursive
forms of dialoguing with Children’s Literature in literacy. We seek theoretical support
from the authors, Backhtin (2000), Geraldi (2011), Vygotsky (2007) and Smolka
(2012), who talk about the the concepts of language and literacy that support teaching
practice. Authors Roxane Rojo (2015), Abramovich (1997), Colomer (2017) talk about
the possibilities of literature as a way for children to discover other places and open
the door to the human imagination. Considering the importance of how and when to
use Children’s Literature opened up possibilities for structuring this research proposal.
Trying to understand wha children’s literature represents inside and outside the

classroom and how it has been worked on, impels us to reflect on the topic discussed.

Keywords: Children’s Literature. Language. Reading. Writing.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa propOe estudar a Literatura Infantii no processo de
aguisicao da leitura e da escrita, levando em consideracao que a Literatura € de suma
importancia para a formagdo do individuo, na constituicdo do leitor e no
desenvolvimento da aprendizagem durante a infancia. Considerando a importancia da
literatura, ressaltamos que ndo estamos falando em utiliza-la apenas como aparato
para alfabetizacédo e, sim, como instrumento do desenvolvimento da linguagem das
criangas.

O objetivo geral desta pesquisa monogréafica busca compreender como a
literatura infantil pode contribuir no processo de aquisi¢éo da leitura e da escrita, nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Temos ainda como objetivos especificos:
caracterizar a Literatura Infantil e seu papel no processo de aprendizagem da crianca,
compreender as concepg¢des de linguagem que sustentam o ensino da leitura e da
escrita, compreender o papel da Literatura Infantil como mediadora do conhecimento
e como constituidora do sujeito, analisar como o discurso das criancas se revelam,
durante a alfabetizacdo, a partir de narrativas de historias infantis.

Desse modo, essa pesquisa buscou entender como a Literatura Infantil pode
contribuir no desenvolvimento da linguagem da crianca. No primeiro capitulo
concepcodes de linguagem e de alfabetizacdo que sustentam a préatica docente, busca-
se respaldo nos estudos de Bakhtin (2000), Geraldi (2003), Vygotsky (2007) e Smolka
(2012). O entendimento acerca desses autores nos aponta caminhos para entender a
linguagem como pratica social e constituidora do sujeito. Dessa forma, as praticas de
ensino de leitura e escrita e de alfabetizacdo inicial ultrapassam as tradicionais
praticas de codificacdo e decodificacdo dos signos linguisticos.

Serdo abordadas questdes referentes ao papel da literatura infantil nas praticas
de leitura e escrita. Autoras como Roxane Rojo (2015), Abramovich (1997) Colomer
(2017) falam de as possibilidades da literatura como forma da crianga descobrir outros
lugares e abrir a porta para o imaginario humanao.

Na busca da aprendizagem da leitura e da escrita, valoriza-se 0s aspectos
discursivos da palavra (tanto falada como escrita) viabilizada pela literatura como uma
excelente e necessaria alternativa para auxiliar a alfabetizacéo dos sujeitos. O aspecto
discursivo deve ser trabalhado de forma hibrida com os aspectos estruturais do cédigo

linguistico, mas, sem duvida, a literatura deve ser um recurso indispensavel que



viabilize, estimule e motive a leitura e a escrita. A alfabetizacdo implica, desde sua
génese, a constituicdo de sentido e, desse modo, a literatura infantil permitira
estabelecer um espaco de dialogo com as criancas em processo de alfabetizacao.

Conteudo da area de linguagem, incluindo a literatura, objeto da nossa reflexao,
ainda sao trabalhados na escola de forma descontextualizada e didatizada, com
objetivo de alfabetizar de forma mecénica e condicionada, apenas a codificacdo e a
decodificacdo da nossa lingua. No processo histérico de estudos e definicdo de
propostas de trabalho com a linguagem na escola, desde a alfabetizac&o, prevaleceu,
e continua a prevalecer, o ensino da leitura e da escrita de letras, palavras, frases e
oracdes em que se destacam seus aspectos formais, descolados de situacoes
enunciativas, para se exigir nas avaliagdes que os alunos interpretem e elaborem
textos de forma contextualizada socialmente.

Sabe-se que, muitas vezes, os livros de Literatura Infantil sdo utilizados como
pretexto para ensinar algo. Usa-se os textos para o ensino da leitura e da escrita, a
partir de exercicios mecanizados, em situacfes que valorizam a apropriacdo de letras
e de silabas, assim como a leitura em voz alta, o preenchimento de fichas de leitura
para a interpretacdo dos textos. No entanto, espera-se romper com essa pratica
descontextualizada, considerando que a literatura infantil, assim como outros géneros,
podem ser um importante aliado para a apropriacao da leitura e da escrita. Em uma
perspectiva discursiva, a alfabetizacdo ndo se limita a apropriacdo de simbolos
linguisticos, mas, na construcéo de sentido em atividades de interlocucao e interacéo

entre textos e entre professor e estudantes.



2 A LITERATURA INFANTIL

A medida que compreendemos a importancia da literatura infantil, vemos que
ela faz parte da vivéncia da crianca de ontem e, principalmente, da crianca de hoje,
visto que seu uso nas escolas se tornou necessario para o desenvolvimento da
crianca, sendo parte histérica, social e culturalmente de sua vida.

Quando pensamos em literatura infantil, muitos voltam o pensamento a
infancia, quando a contacéo de historia era feita por familiares para descontracédo e
interacao social, ou & beira da cama, preferencialmente, contadas por nossos pais ou
avos para que pegassemos no sono. Nessa perspectiva Fanny Abramovich(1997) fala

sobre a importancia das histérias para as crianca quando diz:

Ah, como é importante para a formacdo de qualquer crianca ouvir muitas,
muitas histérias... Escuta-las é o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e
ser leitor é ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e de
compreenséo do mundo...

O primeiro contato da crianga com um texto é feito oralmente, através da voz
da mée, do pai ou dos avés, contando contos de fada, trechos da Biblia,
historias inventadas (tendo a crianca ou os pais como personagens), [...]
(ABRAMOVICH, 1997, p. 16)

Pensando nesse pressuposto, podemos encontrar adultos que tenham
passado pela experiéncia de ter ouvido uma boa histéria e se buscarmos por relatos
de suas experiéncias, contemplaremos as mais variadas falas. De fato, as criancas
sdo as mais interessadas em ouvir histérias, sejam essas lidas ou inventadas, e &
notorio ver em suas feicdes o poder que uma boa historia traz. Seu olhar atento e a
expectativa da proxima fala, pagina e ilustracédo proporciona, também satisfacéo para

quem narra.

2.1 O papel da literatura Infantil

Segundo Abramovich(1997) ler literatura para as criangas propicia inimeras
possibilidades, a saber: sorrir, suscitar o imaginario, curiosidade respondida em
relacdo a tantas perguntas, encontrar outras ideias para solucionar questdes,
descobrir o0 mundo imenso dos conflitos, dos impasses, se identificar com os
personagens, assim como perceber nas criangas as emogdes importantes como a
tristeza, raiva, irritacdo, medo, a inseguranca, e mais, Abramovich (1997) fala das

possibilidades da literatura voltada ao ambito escolar, da leitura como forma da
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crianca descobrir outros lugares e outros tempos, conseguir relacionar os fatos da
historia ficticia com as de sua realidade. A autora considera que: “a literatura também
informa”, informa fatos da vida, do dia a dia, do nascimento, da morte, sobre o corpo,
das relacdes familiares, dos lugares, entre tantas coisas citadas pela a autora que nos
leva a refletir o quanto a literatura pode servir de aparato para ajudar no

desenvolvimento da crianca. Para a autora literatura:

[...], ndo se trata de livros didaticos, de ndo-ficcdo, onde se disserta, se da
uma explicacdo objetiva, seca, dura... Ndo é a demonstragcdo dum teorema
(a vida ndo é bem assim...), nem a explanagdo dum fendmeno cientifico
distante, que acontece num laboratério de ciéncias e onde se busca provar
algo que néo esta exigindo nenhuma emocéo ou envolvimento pessoal...
Estamos falando de literatura, de ficcao, de histérias, onde se aborda um —
ou varios problemas — que a crian¢a pode estar atravessando ou pelo qual
pode estar se interessando... De uma leitura que néo é 6bvia, discursiva ou
demonstrativa do tal tema... Onde ele flui natural e limpido, dentro da
narrativa — que evidentemente nédo tratar4 apenas disso. (ABRAMOVICH,
1997, p. 98,99)

Certamente, para Fanny Abramovich, literatura é muito mais que um simples
livro, literatura é uma juncéo de ficcdo de histérias, que juntas abordam, discutem e
demonstram a vivéncia da crianca. Outros autores contribuem de diferentes formas
suas propostas do que venha a ser literatura e declaram que conceitua-la ndo é tarefa

facil:

Conceituar o que é Literatura néo é tarefa facil. Desse termo advém conceitos
gue estdo implicados por questdes sociais e histéricas. Tal conceito pode ser
bastante amplo e abarca os conhecimentos dos individuos sobre varios
ramos do saber (matematica, filosofia, histéria...). Podemos observar que o
uso da palavra literatura de forma genérica, abrangendo escritos de varias
areas, ainda é bastante corrente, fala-se em literatura do direito, da medicina,
entre outras.

A ideia de literatura como uma arte especifica, tal como a musica, a pintura,
a arquitetura etc., historicamente, ainda é recente. Atualmente, incorpora o
sentido de fendmeno estético e producdo artistica. Surge, entdo, um
entendimento da palavra literatura como referente a textos imaginativos e
criativos em oposicdo aos textos de carater cientifico. (HOFFMANN,
BREUNIG. 2017, p. 13)

De alguma forma, os autores acima tentaram generalizar a literatura quando
atribuem a ela um conceito historico, social, cientifico e artisticamente falando. Diante
da complexidade e importancia, que é a Literatura, e de como usa-la, Regina
Zilberman (2012) declara que entender seu conceito, definira sua ordem de

classificatoria, critica e interpretativa:
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[...] buscando esta ciéncia a cada vez mais conceituar o que entendemos por
Literatura, propriedade literario, fenébmeno literario, obra literaria, texto
literario — expressoées, todas essas, que ndo conta do campo sobre o qual se
estendem suas consideracdes de ordem de classificatéria, critica e
interpretativa. (ZILBERMAN, 2012, p. 11,12)

Percebe-se que a autora buscou acrescentar significados diversificados a
palavra “literario” para tentar definir literatura. Entretanto, ndo precisaremos adentrar
em seus conceitos quando nosso objetivo aqui € o de usar a literatura infantil a favor
do desenvolvimento intelectual, ou seja, para formacéao leitora da crianca por meio do
processo da alfabetizacdo, que, quando bem trabalhada contribui, automaticamente,
para o desenvolvimento em um aspecto geral da crianga.

A literatura infantil contempla os mais variados tipos de narrativas, ou seja,
fabula, conto, crénica, lendas e mitos, entre outros, 0s quais encantou e encanta
geracbes como cita Sueli Cagneti (1996) quando diz que literatura € arte que

representa o Mundo, o Homem, a Vida através da palavra.

A Literatura Infantil €, antes de tudo, literatura, ou melhor, é arte: fendmeno
de criatividade que representa o Mundo, o Homem, a Vida através da palavra.
Funde os sonhos e a vida pratica; o imaginario e o real; os ideais e sua
possivel/impossivel realizacdo. (CAGNETI,1996. p. 7)

Em relacdo a funcao da literatura infantil, observa-se em Bakhtin (1992) que a
literatura infantil pode ser um instrumento motivador e desafiador, pois, através do
contato com os livros, a crianca passa a se transformar num sujeito ativo e
participativo, pois passara a entender que é capaz de compreender e modificar o seu
contexto de vida de acordo com suas expectativas e necessidades.

Para Colomer (2017), uma das funcdes da literatura infantil e juvenil & abrir a
porta para o imaginario humano. A autora ressalta que no campo da psicologia, a
corrente psicanalitica foi a primeira a destacar a importancia da literatura na

construcdo da personalidade.

"o termo imaginario foi utilizado pelos estudos antropoldgico-literarias para
descrever o imenso repertério de imagens, simbolos e mitos que nés
humanos utilizamos como férmulas tipicas de entender o mundo e suas
relagdes com as demais pessoas”. (COLOMER, 2001, p. 20)

Observamos, através das contribuicbes dos autores discutidos até aqui, a
importancia da literatura infantil para o desenvolvimento da crianca, das inUmeras

possibilidades que ela traz, antes, durante e, consequentemente, ap0s a



12

alfabetizacdo. Compreende-se que literatura infantil € muito mais que o simples ato
de ler e ouvir historias, é fonte para o desenvolvimento intelectual, da linguagem e da
personalidade da crianca.

De fato, quando a crianca se depara com a literatura, desperta-se nela o desejo
de adentrar nesse universo imaginario e, consequentemente, o desejo de também se
apropriar dos signos linguisticos que compdem esse universo imaginario. Sendo a
literatura infantil um importante elemento para a constituicdo da linguagem infantil.
Buscamos, também, entender como ela pode se tornar um elemento importante para

0 contexto da aquisi¢do da lingua escrita.

2.2 Literatura infantil e o desenvolvimento da linguagem

A literatura infantil tem sido um assunto bastante discutido e seu uso tornou-se
uma ferramenta essencial para o desenvolvimento da crianga. Os pais mais atentos
contribuem para esse desenvolvimento quando compram e leem livros para seus
filhos. As escolas, cada vez mais, tém usado a literatura infantil no seu cotidiano, no
entanto, nem sempre realizam um uso adequado. E o que salienta LAJOLO,
ZILBERMAN (2007) quando dizem:

No momento em que a producao de livros para criangas converte-se num dos
segmentos economicamente mais relevantes da industria editorial brasileira
e que a literatura infantil comeca a integrar muitos curriculos universitarios e
a tornar-se objeto de teses, congressos e seminarios, parece-nos oportuno
um balanco do que se tem feito ao longo de quase um século, em termos de
literatura infantil brasileira. (LAJOLO, ZILBERMAN, 2007, p. 8)

Nesta visdo de producdo literaria, as autoras falam da literatura infantil como
producado simbdlica que faz da linguagem sua matéria prima e, dos livros, seu veiculo
preferencial. Exemplo disso, de acordo com as autoras, sao os livros de Monteiro
Lobato que alavancou uma producao historica na literatura brasileira. Podemos dizer
qgue, atualmente, o mercado literario infantil vem crescendo, consideravelmente, ha
uma variedade de obras que contribuem para o desenvolvimento da linguagem da
crianga.

Lajolo (1985) aponta que, muitas vezes, os livros de Literatura Infantil séo
utilizados como pretexto para “ensinar” algo, ou avaliar o aluno. Praticas docentes
afetam o0 ensino do ato de ler e se constituem mediante exercicios mecanizados

calcados em situacdes escolares que valorizam a apropriacéo de letras e de silabas,
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assim como a leitura “em voz alta”, o preenchimento de fichas de leitura ou da
“‘interpretacdo” dos textos a partir de questionarios acerca do texto literario. Além
disso, a didatizacdo dos livros de Literatura Infantil faz da leitura literaria aporte a
alfabetizacao, em outras palavras, o “texto vira pretexto” conduzindo a aprendizagens
diversas do proprio ato de ler.

A partir dos pressupostos defendidos pela Teoria Histérico-Cultural, a
linguagem é considerada um intermediario, uma ponte que liga a criangca com a sua
realidade e o mundo. Vygotsky (1996) desenvolveu a ideia de mediacao, caracteristica
presente em toda atividade humana por meio de instrumentos técnicos e sistemas de
signos construidos pelo homem ao longo da histéria diante de suas necessidades de
interacdo com o meio. Vygotsky afirmou ser a linguagem um signo mediador por
exceléncia, pois ela carrega em si 0s conceitos generalizados e elaborados pela
cultura humana. O papel fundamental da pratica docente € a mediacao e o professor
se torna o veiculo capaz de nortear e sistematizar o conhecimento de forma que
propicie desenvolvimento em seus alunos.

Esse processo de desenvolvimento circunstanciado pela intercomunicacéo
com os adultos tém um significado decisivo, pois conforme Luria (1985), a aquisi¢ao
de um sistema linguistico supde a reorganizacdo de todos 0s processos mentais da
crianca. A palavra passa a ser assim um fator excepcional que dé forma a atividade
mental, aperfeicoando o reflexo da realidade e criando novas formas de atencao, de
memoria e de imaginacao, de pensamento e de acao. Nesse sentido, podemos atribuir
a linguagem uma grande parcela de responsabilidade em relacdo a organizacdo do
pensamento e, por meio da literatura infantil € possivel oportunizar momentos de
interacdo, a fim de propiciar a crianca a producdo de seu pensamento.

Entende-se que, para que ocorra o desenvolvimento das capacidades
especificamente humanas é imprescindivel que a crianga vivencie experiéncias
educacionais relacionadas com os objetos culturais humanos. Nessa perspectiva,
durante a infancia, a crianca descortina o mundo a sua volta, que se abre em
possibilidades de aprendizagem, de formacéo e de desenvolvimento de capacidades,
de habilidades, de aptidoes, de formacdo das fungbes psiquicas superiores
especificamente humanas, dentre elas, a memaria voluntaria, o raciocinio logico e a
imaginacéo. (LEONTIEV e VYGOTSKI, 2010)

Vigotski afirma que a escrita € um sistema de representacdo simbdlica da

realidade. A partir do momento em que a crianga se apropria desse sistema de signos
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e compreende a funcao da escrita, seu pensamento evolui, e se transforma em novos
instrumentos que organizam a estrutura de seu pensamento. Mas a linguagem escrita,
sendo um legado da humanidade s6 pode ser adquirida pela crianca por meio da
cultura, onde internalizara e se habilitara a transformar a propria sociedade na qual se
encontra inserida.

Dessa forma, por meio da Literatura Infantil, as criangas tém a oportunidade de
se apropriar da histéria e da cultura do homem, além de recriar a realidade. Sendo
assim, quanto mais intensa a apropriacao, maiores as condi¢cdes de desenvolvimento
pleno da memdéria e da imaginacdo, dentre outras capacidades psiquicas. Pela
apropriagdo da palavra do outro, considerando aqui os livros de Literatura Infantil, a
crianca modifica-se, pois pode “[...] imaginar o que nao viu, 0 que nao vivenciou”
(VIGOTSKI, 2910, p. 25).

Para uma andlise de como a literatura pode auxiliar no desenvolvimento da
linguagem das criangas nos primeiros anos de vida, propds-se conhecer, ainda, como
se da o desenvolvimento da linguagem infantil, da compreensao do desenvolvimento
do pensamento e da linguagem a partir dos estudos de Vygotsky.

Para o autor, no desenvolvimento da crianca existe um periodo pré-linguistico
do pensamento e um periodo pré-intelectual da fala: o pensamento e a palavra nao
se encontram relacionados por uma relagdo primaria. No percurso da evolugédo do
pensamento e da fala gera-se uma conexdo que os transforma e se desenvolve.
Inicialmente, o pensamento € ndo-verbal e a linguagem € nao-intelectual. Vygotsky
(2007) mostra que, em determinado ponto, as duas linhas de desenvolvimento se
cruzam tornando a linguagem racional e o pensamento verbal. A crian¢ca descobre
que “cada coisa tem 0 seu nome e comega a perguntar como se chamam todos os
objetos” e o significado da palavra passa a ser uma juncao entre pensamento e
linguagem.

Portanto, para Vygostsky (2007), uma palavra sem significado € um som vazio;
assim sendo, o significado é um critério da palavra e um componente indispensavel.
Pode parecer como fenbmeno linguistico, mas do ponto de vista da Psicologia, o
significado de cada palavra é uma generalizacdo, um conceito. E como as
generalizacbes e 0s conceitos sédo inegavelmente atos de pensamento, pode-se
encarar o significado como um fenédmeno do pensar. Os significados das palavras
passam a ser formacdes dindmicas e ndo estaticas, transformam-se a medida que as

criancas se desenvolvem e alteram-se também com as varias formas como o
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pensamento funciona. A relacao entre o pensamento e a palavra é um processo, um
movimento continuo e vaivém entre a palavra e 0 pensamento, nesse processo a
relacdo entre pensamento e palavra sofre alteracbes que também podem ser
consideradas como desenvolvimento no sentido funcional (VYGOTSKY,2007).

Vygotsky (2007) acreditava que a linguagem surge pela necessidade de se
comunicar e transmitir seus pensamentos com o outro. Assim, para ele o pensamento
deixa de ser um fenbmeno meramente biolégico para ser concebido como uma forma
de comportamento que se circunscreve num processo historico-social. O
desenvolvimento acontece através de estimulos exteriores, por isso € importante a
interac&o social.

Dessa forma, a literatura infantil possibilita a interacdo e a construcdo de
significados. Para Abramovich (1997), o momento mais propicio para o
desenvolvimento da leitura s&o os primeiros anos de vida. Nessa idade, € possivel
auxiliar a crianca a compreender a si mesma, Seu corpo, seus gostos e incentiva-la a
ter bons habitos como o da leitura. Ela poderd manusear um livro e compreender as
imagens ou ouvir histdrias.

Quem nunca se encantou, riu, ou até mesmo chorou com as belas histérias
narradas por entes queridos, ou quem nunca adormeceu ouvindo um conto popular
ou um classico da literatura infantil? A medida que crescemos e que somos inseridos
na sociedade, nosso repertdrio cultural e linguistico torna-se mais elaborado. Sendo
assim, antes mesmo da aquisi¢do do texto na escola, a contacdo de histérias se faz
presente no cotidiano de muitas criangas.

De acordo com Travaglia (1997) esse conhecimento vai se constituindo a
medida que o professor media a linguagem e a lingua, e de como ele estrutura o
trabalho com a lingua em termos de ensino, e mais, o autor esclarece que a linguagem
€ tdo importante quanto a postura que se tem com a educacao e declara a concepc¢ao
de que o ensino da lingua materna consiste, principalmente, em desenvolver no
educando a competéncia comunicativa, que isso sO se alcanga com aulas voltadas
para 0 ensino produtivo. Para o autor, o objetivo da lingua materna inclui o
desenvolvimento da capacidade gramatical, o aperfeicoamento da leitura, da escrita
e o trabalho com a oralidade.

Travaglia (2010) nos permite entender e acreditar na amplitude do uso da
literatura e a trata como “porta de entrada” para ajudar as criangas a perceber que a

lingua tem uma “magia”. Diferentemente de como a escola geralmente traz a lingua,
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principalmente, na fase inicial da leitura e escrita vista pelas criangas como (chata e
dificil de aprender). Para o autor:

A literatura concentra, converge, encontra possibilidades expressionais
presentes na lingua em todas as suas variedades escritas e orais. (...) parece
gue a literatura continua a Senhora que nos mostra e aponta a magia da
lingua. (TRAVAGLIA, 2010, p. 37)

Nesta perspectiva, Perfeito (2005) cita em Fusa (2011), que a literatura infantil
pode constituir um potente aliado para o desenvolvimento no processo da leitura e da
escrita, uma vez que ela passa a atribuir sentidos e significados as palavras e ao
discurso da crianca. O autor ainda acredita que a leitura poderia ter relacdo com a
necessidade de o educando entrar em contato com textos- modelos, reveladores do
emprego adequado da linguagem, ajudando a crianca na arte do bem falar e,
consequentemente, do bem escrever, lembrando a autora que, desta forma, a leitura
€ concebida, tradicionalmente, como extracao dos sentidos do texto, direcionando sua
aprendizagem a oratoria.

Compreende-se entdo, que, por meio da literatura infantil, encontra-se
possibilidades de ensinar a lingua e suas variacdes escritas e orais de forma mais
significativa e prazerosa. Permite-se que a crianca construa sentido, durante a
apropriacdo dos signos linguisticos. O uso de textos para a apropriacdo de silabas,
palavras e oragdes ndo permite que a crianga construa conhecimento linguistico na
interacdo com os textos e imagens de livros e, dessa forma, a literatura infantil perde

seu valor historico, social e cultural.
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3 FORMACAO DO LEITOR

A formacdo leitora se da a medida que a crianca passa a ter contato com 0s
livros, a principio, dentro do seu ambiente familiar e, posteriormente, na escola, onde
ela desenvolvera a linguagem, o estimulo para o aprendizado e, consequentemente,
seu interesse pela leitura. Nesta perspectiva, Marisa Lajolo (1993, p.7) diz: “Ninguém
nasce sabendo ler: aprende-se a ler a medida que se vive”.

Compreende-se por Lajolo (1993) que a leitura serve para compreensao do
mundo e para viver melhor, como préatica da nossa sociedade, que comeca na escola,
mas, em hipotese nenhuma, deve encerrar-se nela. Quando a autora fala sobre
leitura, textos, literatura e livros didaticos, nos incita a reflexdo da complexidade que
envolve seus usos dentro da escola, e de como tal abordagem tem contribuido para a
formacao leitora.

Angelo e Menegasse (2022), ressaltam que a partir de uma perspectiva da
teoria dialogica de lingua/linguagem, pressuposta e desenvolvida pelo Circulo de
Bakhtin, a leitura é considerada como uma atividade de producdo de sentidos que
implica um diélogo vivo e valorativo entre sujeitos socio e historicamente situados.
Para os autores, “o leitor sempre mobiliza uma apreciagao valorativa, isto é, concorda,
rejeita, contesta, amplia, analisa, a produzir sentidos ao discurso apresentado pelo
autor e pelo préprio leitor, em uma relagao dialética e dialogica. ” (ANGELO;
MENEGASSE, 2022, p. 68)

Segundo os autores citados acima, o conceito dialdgico defende que o leitor,
durante o processo de leitura, leve em conta o contexto extraverbal da enunciacgéao.
Esse contexto extraverbal diz respeito a toda a realidade que envolve a interacéo
discursiva, ao entorno espacial, temporal, pragmatico, ideolégico e cultural conhecido,
compartilhado, apreciado e valorizado pelos interlocutores, de maneira indissociavel
do material verbal. Em sala de aula, o trabalho com o conceito dialdgico de leitura
inicia-se com a recuperacdo do contexto de producédo do texto, que, segundo Rojo
(2004), envolve questionamentos relacionados a autoria, a situagéo, a finalidade e o
lugar social da producéo:

Quem é seu autor? Que posicao social ele ocupa? Que ideologias assume e
coloca em circulacdo? Em que situacdo escreve? Em que veiculo ou
instituicdo? Com que finalidade? Quem ele julga que o ler4? Que lugar social
e que ideologias ele supde que este leitor intentado ocupa e assume? Como

ele valoriza seus temas? Positivamente? Negativamente? Que grau de
adesdo ele intenta? (ROJO, 2004, p. 6).
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Na escola, segundo Cosson (2014), a leitura literaria tem a funcéo de ajudar as
criangas a lerem melhor, ndo apenas porque cria o habito da leitura ou da prazer, mas
porque fornece os instrumentos necessarios para a formacao do leitor literario: elas
conhecerem e articularem com proficiéncia o mundo feito de linguagem. Aprender a
ler para além do sentido literal, relacionar outros textos lidos, analisar as escolhas do
autor em termos de ideias, temas, palavras, sentir o prazer estético que o texto
proporciona sao tarefas do professor em seu trabalho de mediacédo com a leitura.

Espera-se contribuir para a formacédo do leitor literario, um leitor capaz de
desfrutar de forma mais completa do ato da leitura do texto literario, pois consideramos
literatura muito mais do que o simples ato de ouvir, ler, olhar imagens, folhear paginas,
prestar atencdo. De acordo com Cosson (2014) ler é: “posicionar-se diante da obra
literaria, identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando ou retificando
valores culturais, elaborando e expandindo sentidos” (COSSON, 2014, p. 120).

Colomer (2007), destaca que a “fungdo do ensino literario na escola pode
definir-se também como a acdo de ensinar o que fazer para entender um corpus de
obras cada vez mais amplo e complexo”. (COLOMER, 2007, p. 45). Para a autora, o
que estd em jogo na aula de literatura, nos momentos de estudo do texto, € a
ampliacdo da capacidade leitora e, para isso, 0 professor precisa desenvolver uma
metodologia de trabalho.

Percebe-se que as experiéncias mais significativas da crianga como leitora se
fazem a todo momento por meio do contato com o livro, antes, durante e apos
escolarizacdo. Lembrando que a escola tem um papel fundamental para a formacao
do leitor literario, e € um trabalho que pressupde a criacdo de um espaco de discussao,
de troca, do uso da palavra e da escuta atenta ao que o outro tem a dizer. Nao basta
ler livros de forma isolada, é preciso compartilhar leituras, discutir ideias, proporcionar
outras leituras que auxiliem no entendimento do texto lido e construir possibilidades
de sentido. Por isso, espera-se que seja uma atividade planejada e direcionada e nao
somente um espaco para as criancas lerem de forma aleatoria como, muitas vezes,

observa-se nas escolas.

3.1 Concepgdes de linguagem

Considera-se as questdes sobre linguagem muito ampla para serem definidas

em poucas palavras. Conceitua-la talvez ndo seja o foco nessa abordagem, mas
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tentar compreendé-la. Atem-se aqui para a necessidade de aproximar objetivo, que é
o de usa-la como ponte para aquisi¢cdo da alfabetizacédo por meio da literatura infantil.
Vendo por essa perspectiva, esse estudo pretende se basear nas concepcodes de
linguagem de Vygotsky e Bakhtin.

Joao Geraldi (2011), aponta as diferentes concepcoes de linguagem que tém
sustentado a préatica docente. Sdo elas: A linguagem como expressado do pensamento;
linguagem como instrumento de comunicacéao e, por fim, linguagem como forma de
inter-acdo. Falaremos sobre a linguagem como uma forma de inter-acao. Nesta Ultima
concepgao, os trabalhos desenvolvidos por Vygotsky e Bakhtin sdo extremamente
relevantes.

Segundo Rego (1995), Vygotsky criou o conceito de mediacdo que caracteriza
a relacdo do homem com o mundo e com os outros homens. E através da mediacao
que as fungdes psicoldgicas superiores se desenvolvem. Para o autor, por meio da
linguagem, é possivel estabelecer relacdes com o mundo, lidar com objetos que estéo
ausentes, possibilitando a “abstracdo” e a “generalizacdo”. Assim, o pensamento é
organizado pela linguagem. O surgimento da linguagem e do pensamento Sao
fundamentais para o desenvolvimento humano. E através da linguagem que a crianca
interage com o saber ja construido historicamente e com o mundo ao seu redor,
ampliando as experiéncias acumuladas pela humanidade no decorrer do processo
histérico-social da evolugdo humana.

A literatura é uma forma de linguagem e, assim, essa leitura proporciona o
desenvolvimento da linguagem, favorece a organizacdo do pensamento, e das
conexdes mentais fundamentais para o desenvolvimento humano. Em direcéo similar
a de Vygotsky, os estudos do circulo de Bakhtin compreendem que a realidade
fundamental da linguagem é a atividade humana inter-relacionada a sociedade, na
qual os individuos socialmente organizados sdo constituidos em relacfes sociais das
quais participam de forma ativa e responsiva. Podemos entender, nesse caminho, que
os estudos do circulo de Bakhtin é o precursor de uma teoria enunciativo-discursiva
gue considera a linguagem como atividade, instituida em um processo concreto em
que o signo se instaura ideologica e dialogicamente. Ndo ha, assim, qualquer
movimento de apropriagdo de signos linguisticos em um sistema fechado, uma vez
que o signo somente existe em circulacdo. A lingua, em sua atividade concreta, viva,

em seu uso real, tem a propriedade de ser dialégica. (FIORIN, 2019, p.29)
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Nesse sentido, a literatura torna-se uma grande aliada do professor e pode
exercer uma influéncia positiva no desenvolvimento das criangas. Assim, para
Bakhtin/Volochinov (2007), a literatura, € um instrumento motivador e desafiador,
capaz de transformar o individuo em um sujeito ativo, responsavel pela sua
aprendizagem, com condi¢cfes de compreender o contexto em que vive e modifica-lo
de acordo com a sua necessidade. Ao fazer tais apontamos, Bakhtin/Volochinov
(2007) apresenta e desenvolve uma concepcéo dialégica de linguagem, a qual esta
estritamente ligada ao papel do educador.

Para tanto, quando se pensa na problematica do ensino-aprendizagem da
leitura e escrita, direcionamos para a formacao do leitor e quando observamos com
guem o aluno interage no momento da leitura, quando o faz, professor/texto/outros
colegas, as relacfes dialdgicas sdo constituidas pela crianca, mas se a leitura for de
forma fragmentada, Bakhtin afirma que essa constru¢do de enunciados ndo sera
construida pelo leitor.

Compreende-se em Backhtin/Volochinov (2007) que seus estudos se mostram
significativos para entendermos a construcao do sujeito leitor responsivo ativo no que
se refere ao ensino-aprendizagem. Nesse processo, mobiliza-se uma gama de
experiéncias historicas e socialmente construidas que séo ativadas para emitir-se uma
resposta a determinado discurso, demarcando uma posi¢ao, um juizo de valor, numa
dada esfera da comunicacao verbal, para a qual ele prevé uma resposta ou uma
compreensao ativa do interlocutor. Ainda de acordo com essa concepcdo de
linguagem, todo texto € lido/produzido dentro de um contexto social, o qual deve ser
levado em conta em toda interacao verbal, seja oral ou escrita.

Esse entendimento acerca de Vygotsky e de Bakhtin nos aponta caminhos para
entender a linguagem como uma pratica social e formadora do sujeito. Dessa forma,
as praticas de ensino de leitura e escrita e de alfabetizacdo inicial devem ultrapassar
as tradicionais praticas de codificacédo e decodificacdo dos signos linguisticos.

Geraldi (2011) sobre a definicdo das concepcdes, as caracterizam a realidade
do Brasil para o ensino de linguas, que é confirmada pelos autores: (FUZA,
MENEGASSI, OHUSCHI, 2011) da seguinte maneira:

Tais concepgbes apresentam-se no contexto educacional, voltando-se aos
papéis do professor e do aluno em sala de aula. A esse respeito, Geraldi
(1996) postula que, antes de qualquer atividade em sala de aula, é necessario
considerar que toda e qualquer metodologia de ensino relaciona-se a uma
opcao politica que envolve teorias de compreensado e de interpretagdo da
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realidade com mecanismos usados em sala de aula. Por esse motivo,
consideramos ser relevante retomar a discussdo em tela, porém,
entrelacando os conceitos a perspectiva bakhtiniana e as praticas de leitura,
gue se configuram como uma das responsaveis pelas relacfes sociais entre
os individuos, possibilitando seu acesso ao mercado de trabalho, além de
promover a reflexdo sobre diferentes realidades e favorecer a formacao de
um sujeito-leitor critico. (FUZA, MENEGASSI, OHUSCHI, 2011, p. 480).

Segundo Geraldi (2011), € necessario fazer uma reflexédo teérica acerca das
concepcOes de linguagem, pois estdo entrelacadas com as atividades de livros
didaticos que envolvem o trabalho com o ensino da lingua materna. Para o autor,
antes mesmo de se pensar em trabalhar toda ou qualquer metodologia de ensino, é
necessario que se articule uma opcdo politica que envolva uma teoria de
compreensao e interpretacdo da realidade da crianca, juntamente com o0s
mecanismos utilizados em sala de aula, como neste caso, a literatura infantil.

O autor ainda ressalta que, compreender a definicdo sobre as concepcgoes de
linguagem, permite entender algumas indagacdes sobre o processo de ensinar e
aprender, como: para que ensinamos? O que ensinamos? Para que as criancas
aprendam o que ensinamos? As préprias criancas indagam essas questées quando
nao compreendem e ndo conseguem fazer uso da linguagem quando estdo no
processo de aprendizagem no ambito escolar, ja que para elas, ja sabem falar.

Desta forma, compreendemos, através de Geraldi (2011), que o uso da
linguagem é muito mais o de expressar sentimentos e o de transmitir conhecimentos,
mas € também o de possibilitar ao sujeito a interacdo com os outros, fazendo-o
autbnomo para agir e expressar-se, ndo somente em sala de aula, mas para a vida
de maneira discursiva, onde sera possivel entender e usar a literatura infantil como
um espaco de desenvolvimento da linguagem e de constituicdo das funcodes
psicoldgicas superiores.

Para Bakhtin/Volochinov (2007), a literatura, € um instrumento motivador e
desafiador, capaz de transformar o individuo em um sujeito ativo, responsavel pela
sua aprendizagem, com condicdes de compreender o contexto em que vive e
modifica-lo de acordo com a sua necessidade. Ao fazer tais apontamos,
Bakhtin/Volochinov (2007) apresenta e desenvolve uma concepcdo dialdégica de
linguagem, a qual esta estritamente ligada ao papel do educador.

Para tanto, quando se pensa na problematica do ensino-aprendizagem da
leitura e escrita, direcionamos para a formacao do leitor e quando observamos com

guem o aluno interage no momento da leitura, quando o faz, professor/texto/outros
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colegas, as relacdes dialdgicas sdo constituidas pela crianga, mas se a leitura for de
forma fragmentada, Bakhtin afirma que essa constru¢do de enunciados ndo sera
construida pelo leitor.

Pois segundo Bakhtin, todos os envolvidos com a linguagem, constituem
elementos sociais e historicamente construidos dialogicamente ao longo da vida. O
movimento dialdgico so tera significado, se a crianga for estimulada e envolvida com
a leitura e de todo processo que contribui para seu desenvolvimento, onde ela usara
todo seu corpo e suas acfes ao gesticular, ao cantar, ao dancar, ao se envolver no

momento da contagdo de historias.

3.2 Repensar as praticas de leitura em sala de aula

Nenhum leitor nasce pronto, pois seu processo de leitura se constréi a partir
das relacdes que ele estabelece durante o processo de constituicdo leitora,
dependendo ainda das concepc¢des que os docentes terdo sobre o ato de ler. Dessa
forma, € necessaria uma acéo planejada do professor para acompanhar e mediar o
aluno no caminho para a leitura.

Como debatido, anteriormente, a literatura infantil contribui para o
desenvolvimento da crianca, assim como abre portas para despertar o desejo e 0
prazer pela leitura, assim como desperta a imaginacéo, a curiosidade e o desejo de
saber mais. Como professores, somos responsaveis pela iniciacdo e desenvolvimento
das habilidades leitoras, contudo, precisamos buscar as atividades necessarias para
as praticas adequadas que considerem a leitura e a escrita como uma pratica social.
Infelizmente, ainda é visto nas escolas que as atividades dirigidas ao ensino da leitura
e, também da escrita tém sido realizadas de forma descontextualizada, fragmentada
e de pouco sentido para as criangas.

Com o objetivo de repensar o trabalho com a leitura e a escrita, em sala de
aula, Fonseca e Geraldi (2011), no livro “O texto na sala de aula”, apontam que a

leitura deve ser:

[...] entendida como um processo de interlocucdo entre leitor/texto/autor. O
aluno-leitor ndo é passivo, mas o0 agente que busca significagcdes. E nesse
processo de leitura, de interlocucdo do aluno-leitor com o texto/autor, a
posicao de professor ndo € a do mediador do processo que da ao aluno sua
leitura do texto. Tampouco, é a da testemunha, que, alheia ao processo,
apenas o Vvé realizar-se e dele pode dar testemunho. Se, em alguns
momentos, o0 professor passa a testemunhar, isso se deve ao fato de que,
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como sujeito, ja se colocou como interlocutor de seus alunos, possibilitando
as condi¢cdes materiais (por exemplo, o acesso a livros) para que o processo
se desencadeasse. Julgamos que o professor, no processo da leitura de seu
aluno, deve ser um interlocutor presente, que responde perguntas sobre
guestdes levantadas pelo processo que se executa. (FONSECA e GERALDI,
2011, p. 107).

Pensando nesse processo de interlocucéo entre textos e seus leitores, espera-
se que as atividades considerem as possiveis mediacdes em sala de aula, durante o
trabalho com a literatura infantil. Quando Geraldi (2011) fala da leitura na escola,
considera a participacdo como fundamental, e enfatiza a intencionalidade de se
trabalhar a leitura como processo de interlocucdo para que haja a construcédo do
conhecimento a partir da reflexdo aluno/texto. Sobre o processo de ler, ele se refere
a Lajolo que nos diz:

“ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto. E
a partir do texto ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo a
todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de
leitura que seu autor pretendia e, dono da prépria vontade, entregar-se a esta
leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra ndo prevista”. (GERALDI,
2011 APUD LAJOLO, 1982, p. 59)

Essa fala nos reporta as atividades observadas durante os estagios
supervisionados, quando foi possivel observar que a leitura e a escrita tém sido
trabalhadas de forma fragmentada e descontextualizada. Observou-se que, muitas
vezes, as criangas nao entendem o que estao lendo, somente aprendem a decodificar
um cédigo linguistico. Essas praticas contribuem para o desinteresse pela leitura.

Geraldi (2011) alerta para a necessidade de rever as praticas de leitura em sala
de aula, e alerta-nos que a quantidade de leitura n&o significa qualidade. Quanto a
isso, ele reforca que:

A qualidade (profundidade) do mergulho de um leitor num texto depende de
seus mergulhos anteriores. Mergulhos ndo s6 nas obras que leu, mas
também na leitura que faz da vida. Parece-nos que devemos — enquanto
professores — propiciar maior nimero de leituras ainda que a interlocugdo
(adentramento) que nosso aluno faca hoje com o texto esteja aquém das
possibilidades que o texto possa oferecer. (FONSECA e GERALDI, 2011, p.
112).

Percebe-se que a Literatura Infantil deve possibilitar um momento de interagao
entre 0s sujeitos envolvidos no processo e o texto. Espera-se que o0s professores

entendam que a elaboracdo de sentido sobre o texto, implica na reelaboracdo de
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7

leituras anteriores e de suas experiéncias de vida. Dessa forma, € importante a

interacao proporcionada pelo professor.

3.3 Perguntas de leitura

Colaborando para o entendimento acerca da leitura em sala de aula, Solé
(1998), em sua obra “Estratégias de Leitura” propde “perguntas de leitura” que
contribuem para a construcdo de sentido acerca do texto. A autora reconhece que
isso ndo é tarefa facil, nem tampouco o ensinar a ler € uma questao simples. A autora
entende que a leitura se constitui como objeto de conhecimento e como meio para

realizacdo de aprendizagens. Segundo a autora:

[...] a leitura € um processo de interagéo entre o leitor e o texto’, pois a partir
do contato com a leitura, a crianca inicia de forma gradual e sequencial o
processo de decodificacdo, comecando pelas letras, as palavras, as frases,
até alcancar a construcdo de significados, que as leva a compreenséo e a
fixacdo em um ato de unir o conhecimento do mundo ja estabelecidos pela
crianca, assim como relaciona-los ao assunto que foi lido. (SOLE, 1987, p.25)

Quando a autora prop0e a interacdo como componente importante para a
construcdo dos significados sobre o texto, espera-se estabelecer relacdo com as
experiéncias de vida dos estudantes na constru¢cdo de sentidos sobre os textos.
Segundo Solé (1998), a utilizacdo de estratégias de leitura permite aos professores

organizar os momentos de construcao de sentido: antes da leitura, durante a leitura e

7

depois da leitura. Para tanto, a autora considera que é necessario compreender
algumas das premissas referentes a leitura e sobre a estrutura geral do livro para
ajudar o leitor a situar suas expectativas sobre a obra lida e, além disso, a autora fala

que:

1 Poder ler, isto é, compreender e interpretar textos escritos de diversos tipos
com diferentes intencbes e objetivos contribui de forma decisiva para a
autonomia das pessoas, na medida em que a leitura € um instrumento
necessario para gue nés manejamos com certas garantias em uma sociedade
letrada.

2 na leitura, o leitor € um sujeito ativo que processa o texto e lhe proporciona
seus conhecimentos, experiéncias e esquemas prévios. Parto da ideia de que
o leitor especialista atribui sentido e significado ao texto e rejeita o
pressuposto de que o recita (exceto no caso em que a atividade da leitura
corresponde a este objetivo: por exemplo, na declamacédo poética).

3 A aprendizagem da leitura e de estratégias adequadas para compreender
0s textos requer uma intervencéo explicitamente dirigida a essa aquisi¢éo. O
aprendiz leito — e poderiamos chamé-lo apenas de aprendiz — precisa da
informacéo, do apoio, do incentivo e dos desafios proporcionados pelo
professor ou pelo especialista na matéria em questdo. (SOLE, 1998, p. 25).
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Solé (1998) fala do leitor como sujeito ativo que € capaz de processar seu texto
por meio da leitura, mas que, requer intervencdo dirigida pelo professor,
principalmente, no que diz respeito ao ensino inicial da leitura. A autora enfatiza o
papel do professor como modelo de leitor quando diz: “os alunos tém de assistir a um
processo/modelo de leitura, que lhes permite ver as ‘estratégias em agdo’ em uma
situagdo significativa e funcional”. (SOLE, 1998, p. 116). O professor é o propulsor
desse processo, contribuindo de forma significativa para que o aluno faca a ligacao
leitura /aprendizagem em atividades de forma autdnoma, assim como vale observar a
preocupacao da autora com relagcdo ao ensino inicial da leitura e o aprendizado do

codigo quando fala:

[...] a alfabetizacdo é um processo que ndo envolve apenas os procedimentos
de leitura e escrita, mas que repercute favoravelmente na linguagem
entendida em sua globalidade (escutar, falar, ler e escrever). (SOLE, 1998,
p. 57)

Nesta perspectiva, Fusa e Menegassi (2022) ajudam a entender as “perguntas
de leitura” citadas acima como instrumentos para contribuir na formagdo e no
desenvolvimento do aluno leitor, pois elas auxiliam na promoc¢ao das competéncias e
habilidades a serem abordadas junto aos alunos/professores. Para os autores, as
perguntas de leitura envolvem, estudo de composi¢do, producdo, ordenacdo e
sequenciacdo no que se refere ao ensino da lingua materna, assim como os colocam
em atividades discursivas. Os autores apontam, ainda, que as atividades de perguntas
promovem a interacdo e o didlogo com e pelo texto, entretanto essas perguntas
precisam ser de forma ordenadas, sequenciadas, mediadas e orientadas e ndo de
forma aleatorias.

Menegassi (2010) ressalta que o trabalho com os textos literarios tem suas
particularidades e que “abordar a leitura em situacdo de ensino, € fundamental
considerar que, diferentes géneros discursivos acionam distintas atividades de
interpretacdo e de compreensao textual”, pois, para o autor, a leitura de um texto
literario ndo deve ser da mesma forma que se |Ié uma noticia.

Diferentemente das abordagens e metodologias de leitura do passado, espera-
se, segundo o autor, “aplicar conceitos e modelos de leituras [...] ensinando o aluno a
realizar atividades criticas, sdo obrigacbes do professor, para garantir melhores

condi¢gdes de aprendizagem aos estudantes”, (MENEGASSI, 2016, p. 47).
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O ensino da leitura requer que o professor, além de se tornar modelo de leitor,
construa caminhos para a construgéo da compreensao e da autonomia leitora de seus
estudantes. Espera-se romper com praticas que ensinam a leitura como uma
decodificacéo de silabas e palavras e que ndo permitem a construcéo de sentido sobre

0 texto.
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4 A LITERATURA INFANTIL NA ELABORACAO DE ASPECTOS
DISCURSIVOS NA ALFABETIZACAO INICIAL

A leitura é um dos principais meios para que se desenvolvam as habilidades
importantes de leitura e de escrita. Ao considerar a literatura infantil importante aliada
para despertar na crianca o interesse pela leitura e, consequentemente, para o
desenvolvimento da escrita, nos faz refletir e questionar sobre a utilizacdo de textos
literérios na alfabetizacao inicial. Foi possivel observar, vendo os livros serem usados
na escola apenas como material didatico na hora das atividades que as leituras sao
superficiais, sem sentido, como forma de “passar o tempo” em atividades
complementares ou para aguardar o momento da saida das criangas.

Jé& foi possivel perceber, a partir de leituras anteriores, que essas praticas ndo
colaboram para o incentivo e a formacgédo do aluno leitor. Sabe-se que prevalece a
ideia de que os livros sO servem para ensinar. Diante disso, é necessario refletir sobre
0 uso da literatura na alfabetizacéo inicial e sobre seu papel na formacao de sujeitos
escritores.

Em relacdo a escrita, Geraldi (2011) aponta que o exercicio de redacao, na
escola, tem sido um martirio para estudantes e, também, para os professores. Os
temas séo, na maioria das vezes, sem sentido para os estudantes e ndo provocam
motivacao para a escrita e os professores se sentem decepcionados de ver textos mal
redigidos. O autor ressalta que a producéo de textos na escola foge totalmente ao
sentido de uso da lingua: os alunos escrevem para o professor (Unico leitor, quando
|é os textos). A situacdo de emprego da lingua €, pois, artificial. O texto ndo sera lido
por ninguém ou sera lido por uma pessoa que o corrigird e dara nota.

Como encorajar as narrativas das criancas na producao de textos, durante a
apropriacdo do signo linguistico? Como colocar sentido em suas palavras? Como
registrar o vivido? E preciso buscar os sentidos da escrita para as criancas e como
elas passam a significar a escrita.

Em proposigdes discursivas, a alfabetizagcdo consiste em proporcionar aos
sujeitos, na interacdo, aprenderem a usar a linguagem cotidianamente. Portanto,
ressignifica-se a acado docente que assume o papel de mediadora no processo de
construcdo do discurso, elaborado pelo sujeito e seus pares na interacdo social.

Smolka (1988) sobre a escrita inicial da crianca elabora:
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Ora, isso nos revela entdo que a construcdo do conhecimento sobre a escrita
(na escola e fora dela) se processa no jogo das representacdes sociais, das
trocas simbdlica, dos interesses circunstanciais e politicos; é permeada pelos
usos, pelas funcdes e pelas experiéncias sociais de linguagem e de interacéo
verbal (SMOLKA, 1988, p.61).

Buscando repensar os procedimentos de ensino nas escolas, Smolka (1988)
propde o trabalho com a literatura infantil como forma de articulagéo das atividades e
da constituicdo da interdiscursividade. A autora acredita, ainda, que a literatura infantil

como discurso escrito:

“revela, registra e trabalha formas do discursos social, ao mesmo tempo
instaura e amplia o espaco interdiscursivo, na medida em que inclui outros
interlocutores — de outros lugares, de outros tempos — criando novas
condicdes e novas possibilidades de saberes, convocando os ouvintes/
leitores a participarem como protagonistas no dialogo que se estabelece.”
(SMOLKA, 1988, p.76).

Dessa forma, essa discussao corrobora com praticas dialdgicas que valorizam
a aprendizagem inicial da escrita por meio de producfes autorais das criancas, em
um movimento em que o aprendiz parte de elaboragdes de seu ‘discurso interior’,
intrinsecamente permeado pelo discurso social. A construcdo do discurso € dialdgica,
uma vez que “por tras das palavras, existe uma sintaxe dos sentidos das palavras.
Essa gramatica, essa sintaxe, tem origem nas formas sociais de interacdo verbal, mas
€ permeada por uma realidade psicoldgica, individual” (Smolka, 1988, p.61).

Assim, o0s textos das criang¢as, segundo a autora, desde as primeiras tentativas,
constituem, e geram outros momentos de interlocucéo. Para ela, é nesse espaco onde
se trabalha a leitura e a escrita como formas de linguagem que a alfabetizacdo se
processa em um movimento discursivo. “Nessa atividade, nem todo dizer constitui a
leitura e a escritura, mas toda leitura e toda escrita sdo constitutivas do dizer. ”
(SMOLKA, 1988, p.112).

Para que praticas discursivas de escrita possam ser elaboradas na
alfabetizacao, € preciso que o ambiente de sala de aula seja permeado pela oralidade
e pelo incentivo ao didlogo onde as criancas elaboram e reelaboram seus discursos,
coletivamente. A literatura infantil favorece dialogar com o discurso interior das
criangas, possibilitando a construcéo de sentido durante a apropriacéo da leitura e da
escrita.

Assim, ao comecarem a redigir seus primeiros escritos, as criangas em

processo de alfabetizacdo, constroem seus discursos pela “realidade social e
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funcional da palavra que, entre outras coisas, constitui a subjetividade” (Smolka, 1988,
p. 66). E imprescindivel compreender o educando como protagonista e autor de seu
dizer. Assim, torna-se necessario que se oportunize o diadlogo e a interacdo de maneira
a propiciar a construcdo de escritos interdiscursivos.

Nesta perspectiva, SMOLKA (1988) debate sobre as praticas discursivas e de
linguagem como pratica social e como processo de aprendizagem, em sala de aula, a

autora considera que:

[...] o modo de conceber a alfabetizagdo como processo discursivo, as idéias
gue ancoravam essa concepc¢ao se aproximavam do que tem sido designado
como letramento, implicando, portanto, as condi¢cdes concretas de imersao
dos sujeitos no mundo da escrita, das praticas de leitura e escrita em uso e
em transformagdo, incluindo as praticas midiaticas e a informatizacéo.
Destacava, nesta proposta, trés pontos principais: os de modos de
participacdo das criangas na cultura; os diversos modos de apropriacdo da
forma escrita de linguagem pelas criangas; as relacdes de ensino (SMOLKA,
1988, p. 13)

A literatura infantil tem sido usada na alfabetizacdo para a apropriacdo de
silabas e a construcado de palavras. Assim como nas cartilhas, utilizadas, em décadas
anteriores, o sentido dos textos continua sendo desconsiderado em detrimento de
copias de palavras e repeticdes e formacao de silabas. Smolka (1998) considera que
a alfabetizacdo ndo implica apenas a aprendizagem da escrita das letras, palavras e
oracdes. A alfabetizacdo implica, desde sua génese, a constituicdo de sentido e desse

modo, segundo a autora:

[...] “implica, mais profundamente, uma forma de interag&o com o outro pelo
trabalho de escritura — para quem eu escrevo, 0 que escrevo e por qué? A
crianga pode escrever para si mesma, (...). Pode escrever ou tentar escrever
um texto, mesmo fragmentado, para registrar, narrar, dizer [...], mas essa
escrita precisa ser sempre permeada por um sentido, por um desejo, e implica
ou pressupde, sempre, um interlocutor”. (SMOLKA, 1988, p.95)

Tais produgBes escritas nos obrigam a fazer novas andlises, a procurar
entender outros modos de pensar. A funcao da escritura para o outro e a presenca de
interlocutores também provocam uma tensado: o esfor¢o de explicitacdo do discurso
interior, abreviado, sincrético, povoado de imagens, pela escritura, adquire realmente
a caracteristica de um laborioso trabalho gestual e simbdlico (SMOLKA, 1988, p. 110).

Quando Smolka propde a alfabetizacdo em perspectiva discursiva, ela traz seu
foco para as praticas educativas e fala da linguagem como pratica social que deve ser

como via de méo dupla entre professor e aluno e nos permite repensar o trabalho em
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sala de aula. A partir dessa perspectiva, a autora nos leva a observar como o espaco
escolar relaciona a crianga, a literatura infantil e, consequentemente, o processo de
alfabetizacdo. Segundo Smolka (1988), os métodos convencionais de ensino ndo tém
favorecido a aprendizagem da leitura e da escrita, hem tampouco oportuniza a
curiosidade pela leitura.

A partir da reflexdo da autora, entende-se que, trabalhar com textos literarios
na alfabetizac&o, se da a partir do momento que esta pratica propicia o processo de
autoconhecimento da crianca, sua insercéo na realidade. Tendo a arte como suporte
para compreensdo do real, espera-se desenvolver o senso critico diante da linguagem
e oportunizar o estudante a exteriorizar seu discurso interior.

Para Smolka (1988), o fato de considerar a crianc¢a, sua fala, sua condicéo
social e cultural como processo e producdo da leitura e escrita, na relacdo dela
enquanto légica e dialdgica, possibilitard que ela se alfabetize e se torne leitora e
escritora. A autora diz que é por meio de situacdes de interacdo entre os estudantes
e o professor que a leitura e a escrita deixardo de ser apenas “um objeto de

conhecimento”:

[...] além de instauradora de uma relacéo, a escrita foi provocacao, surpresa,
marcando um momento especial de interagcdo e interlocucdo. Deste modo, a
escrita ndo é apenas um “objeto de conhecimento” na escola. Como forma
de linguagem, ela é constitutiva do conhecimento na interagdo. Nao se trata,
entdo, apenas de “ensinar’ (no sentido de transmitir) a escrita, mas de usar,
fazer funcionar a escrita como interacdo e interlocu¢cdo na sala de aula,
experienciando a linguagem nas suas varias possibilidades. (SMOLKA, 1988,
p. 42)

Dessa forma, a literatura infantil permitira estabelecer um espaco de didlogo
entre as criancas em processo de alfabetizacdo. Smolka (1988) revela que, quando
as criangas comegam a escrever 0 que pensam, o0 que querem dizer, contar, narrar,
elas escrevem porcgdes, fragmentos do discurso interior, revelam as marcas do
discurso social internalizado: suas normas, suas formas, sua legitimidade e

aceitabilidade, vendo que:

[...] procurando trabalhar com as criancas o processo inicial de leitura e
escrita na interdiscursividade (hum jogo de negocia¢@es discursivas e troca
de saberes), comecamos a criar, nas salas de aula, situacdes de intensa
interacdo verbal, abrindo espaco para a elaboracéo do diadlogo, da narrativa,
entre as criangas e os adultos presentes” (SMOLKA, 1988, p.104)

Smolka (2008) considera a importancia da literatura para a escrita, enfatizando

gue a materialidade das palavras ganha novas formas na medida em que é produzida
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pelo gesto de escrever e marcada no papel. Ao mesmo tempo, 0 movimento
intradiscursivo vai adquirindo, pela escritura, novas caracteristicas: desponta a
questao do estilo, do gosto, da opcao, fruicdo e do jogo de formulacBes possiveis.
Emerge além da dimenséo ludica, a dimensao estética, ganhando lugar ai a literatura
e a poesia. Ainda de acordo com essa autora, a escrita comeca a constituir um modo
de interagcdo consigo mesmo e com 0s outros, um modo de dizer as coisas. Nesse
dizer, entdo, ndo s6 a emergéncia de modelos, de padrées e de organizacao social,
mas, também, a constituicdo do sentido.

Ao se pensar em literatura infantil na alfabetizacdo, € necesséario que se
estabeleca meios para que isso aconteca, a comecar pelos tipos de livros que estéao
sendo utilizados pelo professor em sala de aula e pela forma que os livros estdo sendo
apresentados no cotidiano da crianca, principalmente, no contexto escolar, Smolka
(1988) acredita que a alfabetizagdo implica leitura e escrita como momentos
discursivos, de interlocucéo e de interacdo. Por isso, € importante repensar o papel
do professor como aquele que promovera “relagées de ensino”, em sala de aula. A
escrita devera ser apresentada como como objeto de ensino e como mediadora de
conhecimento e, dessa forma, o “papel de um outro como interlocutor da crianca
constitui um elemento chave no processo de elaboragdo e organizagdo do
conhecimento. ” (SMOLKA, 1988, p. 98).

Para a autora, o espaco de sala de aula deve ser um lugar de articulacdo das
histérias e dos sentidos de cada um, e de todos e requer uma outra dinamica para o
ensino da leitura e da escrita. Em atividades de leitura e de producao textual,
emocdes, modos de sentir e crencas se evidenciam. Da mesma forma, com a literatura
infantil, as criancas se apropriam de leituras e constroem sentido a partir de suas
experiéncias e conhecimento sobre o mundo.

Percebe-se que, por meio dessa perspectiva tedrica, o desenvolvimento da
linguagem, a producdo gramatical e a composi¢cdo dos modos de expressédo e
comunicacao da crianca estéo interligadas pelos diferentes modos de organizacao de
enunciados ja estabelecidos no cotidiano da crianca.

A literatura infantil € considerada uma ferramenta valiosa, sendo um meio para
0 ensino literario. Isto requer uma formacao critica e ativa, em que a crianga explore
a sua criatividade, imaginacdo e a significacdo. A literatura infantil deve ser um
momento de entrosamento e de prazer para o aluno. Ela ndo pode ser apresentada

somente com objetivos especificos que fazem parte de uma grade curricular a ser
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desenvolvida, ou seja, com finalidades pedagdgicas. As histérias despertam
momentos Unicos em cada ouvinte ou leitor e é através das historias que a crianga
projeta seu proprio mundo, ela constréi sentidos sobre os textos, a partir de seus

valores e seu modo de pensar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Considerar a importancia de como e quando usar a Literatura Infantil, abriu
possibilidades da estruturacéo desta proposta de pesquisa. Tentar compreender o que
a literatura infantil representa dentro e fora da sala de aula e de como vem sendo
trabalhada, impulsionam-nos a refletir sobre o tema discutido. A discussédo buscou
entender as possibilidades que a leitura literaria pode trazer para o desenvolvimento
e para a formacéo intelectual, social, moral e emocional da crianca.

Percebe-se que ao incentivar a leitura, antes mesmo do ensino formal da leitura
e da escrita, sera de fundamental importancia para o desenvolvimento das habilidades
cognitivas, das expressbes de sentimentos e da comunicacdo das criancas. A
intervencdo pedagogica por meio da utilizagdo dos livros infantis, prova
possibilidades de desenvolvimento de forma diversificada para a crianca tanto antes,
como durante e depois da alfabetizagéo.

O papel da Literatura Infantil na educacéo deve assumir a funcdo de formacao
integral dos sujeitos pequenos e de sua capacidade de criacdo como funcéo psiquica
superior humana. O papel do professor como mediador das obras literarias mostra-se
fundamental, assim, é preciso que tenha o cuidado, ndo apenas com a escolha dos
livros que serdo apresentados as criancas, mas também com a forma como serao
trabalhados.

Ao repensar o ensino da leitura e da escrita, valoriza-se a literatura infantil como
forma de articulacdo das atividades e da constituicdo da interdiscursividade. A
literatura infantil como discurso escrito revela, registra e trabalha formas do discurso
social, os leitores se tornam protagonistas no dialogo que se estabelece, dessa forma,
essa discussdo corrobora com praticas dialégicas que valorizam a aprendizagem
inicial da escrita por meio de producdes autorais das criangcas, em um movimento em
que o aprendiz parte de elaboragdes de seu ‘discurso interior’, intrinsecamente
permeado pelo discurso social. A construcdo do discurso é dialégica, uma vez que,
por trds das palavras, existe uma sintaxe dos sentidos das palavras que sao
permeadas por formas sociais de interacdo verbal, assim como uma realidade
psicoldgica, individual.

A literatura infantil ndo deve ser vista, apenas, como um conteldo a ser

trabalhado em funcdo do curriculo escolar, mas deve ser uma estratégia didatica de
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interacdo, dialogo, imaginacdo, intimidade, revelagdo, troca, enfim de muitas

possibilidades.
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