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RESUMO

ANDRADE, Joana D’Arc Alves Paes. Estudantes Indigenas da Universidade Federal do
Tocantins no contexto da pandemia: desafios e perspectivas. 2022. 173f. Dissertacéo
(Mestrado Académico) - Universidade Federal do Tocantins - Campus Universitario de Palmas
— Programa de Pds- Graduacdo em Educacédo - PPGE.

A Dissertacdo esta vinculada ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal do Tocantins (PPGE/UFT), na linha Estado, Sociedade e Praticas Educativas. A
pesquisa trata dos desafios enfrentados pelos estudantes indigenas na educacdo superior no
Campus Universitario de Porto Nacional diante do contexto das mudancas estabelecidas pela
situagdo emergencial da COVID 19 nos anos 2020, 2021 e meados de 2022. A partir dessa
tematizacdo, tem-se o problema: o que mudou nas condicdes de ensino e aprendizagem para a
inclusdo dos estudantes indigenas na Educacdo Superior no contexto da Pandemia da Covid 19
no Campus Universitario da UFT em Porto Nacional? A metodologia foi a pesquisa qualitativa,
exploratoria que colaborou para entender o problema mencionado. Os instrumentos
qualitativos foram as entrevistas, 0s questionarios e os documentos coletados. A revisdo
bibliografica abordou os autores: Ferreira (1994); Munduruku (2012); Baniwa (2019; 2012,
2009; 2006); Silveira (2012); Bergamashi (2012); Pimentel (2012); Giraldin (2003); Grupioni
(2002, 2003, 2006) e Krenak (2020). A pesquisa documental circunscreveu ao acervo da
Secretaria Académica do Campus Universitario de Porto Nacional, a Propesq, ao Banco de
dados do SIE (Sistema de Informacdes para o Ensino) da UFT. A pesquisa de campo se deu
por meio de entrevistas com roteiro semiestruturado e questionarios, utilizando as ferramentas
on line de interacdo. A pesquisa revelou as discussées no campo educacional sobre as medidas
adotadas para a continuidade das aulas durante a pandemia, ressaltou as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes indigenas e mostrou alguns caminhos que devem ser trilhados pela
Educacdo Superior no contexto da COVID 19 no Brasil, em especial no Campus Universitario
de Porto Nacional/UFT. Concluiu-se que, ha necessidade de investimento em politicas publicas
para a implementacdo de tecnologias digitais para o ensino remoto, capacitando os estudantes
indigenas para a educacéo superior. Sendo assim, a educacéo superior indigena deve ser pautada
nos principios da educacdo intercultural, ser especifica e diferenciada.

Palavras-chaves: Estudantes indigenas. Pandemia COVID -19. Ensino Remoto. Educacao
Superior.



ABSTRACT

ANDRADE, Joana D'Arc Alves Paes. Indigenous students at the Federal University of
Tocantins in the context of the pandemic: between challenges and perspectives. 2022. 173f
Dissertation (Academic Master's Degree) - Federal University of Tocantins — Campus of
Palmas - Graduate Education Program - PPGE.

The Dissertation is linked to the Graduate Program in Education at the Federal University of
Tocantins (PPGE/UFT), in the State, Society and Educational Practices line. The research deals
with the challenges faced by indigenous students in higher education at the University Campus
of Porto Nacional in the context of the changes established by the emergency situation of
COVID 19 in the years 2020, 2021 and mid-2022: what has changed in the teaching and
learning conditions for the inclusion of indigenous students in Higher Education in the context
of the Covid 19 Pandemic at the UFT University Campus in Porto Nacional? The methodology
was qualitative, exploratory research that helped to understand the mentioned problem. The
qualitative instruments were the interviews, the questionnaires, and the collected documents.
The literature review addressed the authors: Ferreira (1994); Munduruku (2012); Baniwa (2019;
2012; 2009; 2006); Silveira (2012); Bergamashi (2012); Pimentel (2012); Giraldin (2003);
Grupioni (2002, 2003, 2006) and Krenak (2020). The documentary research was limited to the
collection of the Academic Secretariat of the University Campus of Porto Nacional, to Propesq,
to the SIE (Teaching Information System) database at UFT. The field research was carried out
through interviews with a semi-structured script and questionnaires, using online interaction
tools. The research revealed the discussions in the educational field about the measures adopted
for the continuity of classes during the pandemic, highlighted the difficulties faced by
indigenous students and showed some paths that must be followed by Higher Education in the
context of COVID 19 in Brazil, especially in the University Campus of Porto Nacional/UFT. It
was concluded that there is a need to invest in public policies for the implementation of digital
technologies for remote teaching, training indigenous students for higher education. Therefore,
indigenous higher education must be guided by the principles of intercultural education, be
specific and differentiated.

Keywords: Pandemic. COVID-19. Indigenous Students. UFT. Remote Learning.
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INTRODUCAO

A Dissertacdo estd vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Tocantins (PPGE/UFT), na linha de pesquisa Estado, Sociedade e
Préticas Educativas. A pesquisa trata dos desafios enfrentados pelos estudantes indigenas na
educacdo superior* no Campus Universitario de Porto Nacional diante do contexto das
mudancas estabelecidas pela situacdo emergencial da COVID 19 no periodo de 2020 e 2021.

O desejo de poder contribuir para a preservacdo cultural dos povos indigenas
transformou-se em desejo pessoal de participar da luta pelos direitos da diversidade e pela
protecdo de seu patriménio histérico, memoria e tradigdes. Diante disso, a necessidade de
divulgar o tema motivou a publicacdo do artigo: A Memdria e Tradi¢do Oral na Perspectiva
Intergeracional da Sociedade Akwé Xerente!, que se tornou mais um impulso para o aumento
do entusiasmo e interesse pela busca da conhecimento sobre a educagéo escolar indigena.

A partir desse despertar para a pesquisa e da consciéncia das diferencas que as pesquisas
e publicacGes causam na sociedade, grupos sociais, comunidades e individuos, publiquei artigos
e pOsteres em eventos. Segue um memorial sobre minha formacéo e experiéncia profissional,
bem como, minha trajetoria no Programa de Pds-Graduagdo Stricto Sensu em Educacdo da
Universidade Federal do Tocantins (PPGE-UFT).

O processo de formacao inicial de todo pesquisador é importante, pois nele se constroi
a base do pesquisador. Nesse sentido, registra-se que minha educacéo basica se deu em escolas
da congregacao salesiana na cidade de Porto Velho - RO, com conclusdo em 1985. E o ensino
médio no Colégio Moderno em Belém-PA. Retornei aos estudos em meados dos anos 90, apos
uma pausa para casamento e maternidade. Minha formacéo superior ocorreu na Universidade
Catolica de Goias (UCG), hoje Pontificia Universidade Catolica de Goias (PUC-GO), onde me

formei em Pedagogia. A aposta na formacdo continuada ao longo da minha carreira docente

* O termo Educagdo Superior serd utilizado neste trabalho fundamentado em CAVALCANTE, Joseneide Franklin Educagédo
superior: conceitos, definicdes e classificacdes. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, 2000.P.14.
Para a autora, a Educacao Superior serd ministrada em institui¢des de ensino superior, publicas ou privadas, com variados graus
de abrangéncia ou especializagdo, aberta a candidatos que tenham concluido o ensino médio ou equivalente e sido aprovados
em processo seletivo .E de acordo com a LDB 9394/96 capitulo V- Da Educagao Superior. Art. 43.

! Artigo disponivel no livro Povos Originarios e Comunidades Tradicionais (RedeCT): trabalhos de pesquisa e de
extensdo universitaria — VVolume 8 [recurso eletrénico] / Leila Adriana Baptaglin; Vilso Junior Chierentin Santi;
Francisco Gilson Rebougas Porto Janior; Renato Dias Baptista (Orgs.) Porto Alegre, RS: Editora Fi, 2021.
Disponivel em: <encurtador.com.br/nAFM1>. Acesso em: 16 mar.2022.


file:///C:/Users/CPU/Downloads/encurtador.com.br/nAFM1
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teve como objetivo encontrar novas formas de assegurar uma carreira profissional de sucesso,
pelo que em 1997 ingressei no curso de especializacdo em educacdo, com énfase em Docéncia
Universitaria na referida universidade.

Seguindo com o memorial do processo de formacdo da pesquisadora, discorreremos
brevemente sobre as atividades educativas na trajetoria profissional da pesquisadora, o que
ajudara a compreender melhor o percurso da pesquisa. Assim, em Goiania, iniciei minha
carreira profissional, lecionando no Ensino Fundamental, nas disciplinas pedagdgicas e gestdo
escolar até que a familia se mudou para Palmas-TO em 2000. No ano seguinte, fui selecionada
para o corpo docente da Fundagdo Universidade do Tocantins (UNITNS). Em 2002, aprovado
em concurso publico estadual da Secretaria de Educacao do Estado do Tocantins (SEDUC-TO)
fui nomeado professor especialista para coordenacdo, superviséo e orientacdo escolar. Por 10
anos estive a disposicdo da UNITNS, onde atuei como professora e coordenadora de Ensino a
Distancia (EaD). Em 2012, retornei ao quadro de funcionarios da SEDUC-TO como
coordenadora pedagogica até sair para aperfeicoamento profissional (Mestrado Académico em
Educacéo - UFT) em 2019/2.2

As disciplinas do Mestrado Académico em Educacdo constituem um esforgo
pedagdgico significativo que contribuiu para a elaboracdo de artigos e sua apresentacdo em
diversos eventos. E fundamental reconhecer que as producbes académicas representam o
crescimento pessoal e académico do pesquisador, razdo pela qual essa dissertacdo de mestrado
é produzida. Abaixo seguem tabelas que relacionam alguns dos trabalhos académicos

publicados e participacdes em eventos.

2 Todos os cargos, periodo de vinculo institucional, bem como instituicGes de ensino vinculadas e outras
informacdes complementares estdo discriminadas com mais detalhes no curriculo lattes da pesquisadora,
disponivel em: <http://lattes.cnpq.br/1624975992309381>.


http://lattes.cnpq.br/1624975992309381
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Tabela 1- Publicagdo de Artigo, Capitulos de Livros e Anais

Data de Publicacéo Editora de
Publicacdo

Jun 2020 Humanidades
V.7,n° 15 de Inovacdo
Livro Pesquisa e Atuacdo  E-publicar
em Direito -Vol. 1 —
Cap.20. 2021.
Livro Povos Originarios e | Editora Fi
Comunidades
Tradicionais:
Trabalhos de Pesquisa e
de Extensdo universitaria
— REDECT - V. 8 — Cap.
7 —2021.
Péster - 3% Reunido Site da
Cientifica da ANPEd- ANPED

Norte (mar/2021) - ISSN:
2595-7945 - GT 21/GT 23
- Educacdo, Género, Etnia
e Sexualidade.

Out/2022. V.9, n. 22

Humanidades
de Inovacdo

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Titulo Artigo

Politicas puablicas
indigenistas no Tocantins

Direito Basico a Educacéo
Indigena: uma jornada
continua pela educacéo
diferenciada

A memoria e tradicdo oral
na perspectiva
intergeracional da
sociedade Akw€ Xerente

Direito Basico a Educacao
Indigena: uma jornada
continua pela educacéo
diferenciada.

A Educacdo Escolar
Indigena no Contexto da
Pandemia: Desafios Atuais
e Perspectivas Futuras

Acesso

https://revista.unitins.br/index.p
hp/humanidadeseinovacao/issue
Iview/80

https://www.editorapublicar.co
m.br/pesquisa-e-atuacao-em-
direito-volume-1

https://www.editorafi.org/360pov(

http://anais.anped.org.br/regiona
is/sites/default/files/trabalhos/21
/8758-
TEXTO_PROPOSTA_COMPL
ETO.pdf

https://revista.unitins.br/index.p
hp/humanidadeseinovacao/issue
Iview/175

Tabela 2 - Trabalhos Apresentados em Eventos Cientificos

GT | Evento | Trabalho Apresentado | Acesso
GT.21 3° ANPED Norte — UFT- Direito Bésico a Educacdo  https://www.anped.org.br/
Palmas- TO/2021 - 17,18, 19e  Indigena: uma jornada grupos-de-trabalho/gt21-
26/03/2021. continua pela educacéo educa%C3%A7%C3%A30
diferenciada. -e-
rela%C3%A7%C3%B5es-
%C3%A9tnico-raciais
GT 17 XV Encontro de Histéria da Politicas Publicas https://drive.google.com/fil
08/04/2021 ANPUH-MS: “Histéria em Indigenistas no Tocantins  e/d/1_XBniGLqOo-

(}ombate: Ciéncia e Ensino,
Etica e Engajamento.
De 6 a 8/04/2021.

j9_UBmMEG6o1fHH-
2c08Xb_/view
Caderno de Resumos

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Tabela 3 — Participacdo em monitorias e mediacéo de Eventos Cientificos

Data Evento | Funcéo
03/08/2021 Roda de Conversa: Indigenas na Universidade: Os desafios Mediagdo
para a Educacdo Indigena
20 4 24/09/2021  1° Seminério Internacional do PPGHISPAM - Crise da Monitoria

22 a26/11/20

Historia e Assombros da Memoéria.
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2° Coloquio do PPGHISPAM Historia, Lutas e Resisténcias

em Tempos de Extremismos.

Monitéria Stream yard



https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/issue/view/80
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/issue/view/80
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/issue/view/80
https://www.editorapublicar.com.br/pesquisa-e-atuacao-em-direito-volume-1
https://www.editorapublicar.com.br/pesquisa-e-atuacao-em-direito-volume-1
https://www.editorapublicar.com.br/pesquisa-e-atuacao-em-direito-volume-1
https://www.editorafi.org/360povos
http://anais.anped.org.br/regionais/sites/default/files/trabalhos/21/8758-TEXTO_PROPOSTA_COMPLETO.pdf
http://anais.anped.org.br/regionais/sites/default/files/trabalhos/21/8758-TEXTO_PROPOSTA_COMPLETO.pdf
http://anais.anped.org.br/regionais/sites/default/files/trabalhos/21/8758-TEXTO_PROPOSTA_COMPLETO.pdf
http://anais.anped.org.br/regionais/sites/default/files/trabalhos/21/8758-TEXTO_PROPOSTA_COMPLETO.pdf
http://anais.anped.org.br/regionais/sites/default/files/trabalhos/21/8758-TEXTO_PROPOSTA_COMPLETO.pdf
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/issue/view/175
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/issue/view/175
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/issue/view/175
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt21-educa%C3%A7%C3%A3o-e-rela%C3%A7%C3%B5es-%C3%A9tnico-raciais
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt21-educa%C3%A7%C3%A3o-e-rela%C3%A7%C3%B5es-%C3%A9tnico-raciais
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt21-educa%C3%A7%C3%A3o-e-rela%C3%A7%C3%B5es-%C3%A9tnico-raciais
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt21-educa%C3%A7%C3%A3o-e-rela%C3%A7%C3%B5es-%C3%A9tnico-raciais
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt21-educa%C3%A7%C3%A3o-e-rela%C3%A7%C3%B5es-%C3%A9tnico-raciais
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt21-educa%C3%A7%C3%A3o-e-rela%C3%A7%C3%B5es-%C3%A9tnico-raciais
https://drive.google.com/file/d/1_XBniGLqOo-j9_UBmE6o1fHH-2c08Xb_/view
https://drive.google.com/file/d/1_XBniGLqOo-j9_UBmE6o1fHH-2c08Xb_/view
https://drive.google.com/file/d/1_XBniGLqOo-j9_UBmE6o1fHH-2c08Xb_/view
https://drive.google.com/file/d/1_XBniGLqOo-j9_UBmE6o1fHH-2c08Xb_/view
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Fonte: Elaborada pela autora (2022).

O tematica sobre a educacdo escolar indigena € o cerne de minhas producdes, pois
representa a base dos estudos desta pesquisadora, porque vai ao encontro de Munduruku (2016)
quando afirma que compreender é a palavra-chave para contribuir com o enriquecimento de

centenas de culturas que ajudam o Brasil a ser mais forte, por isso € necessario:

[...] compreender a diversidade que est4 escondida numa Unica palavra que alimenta
o imaginario do brasileiro. Compreender a riqueza de centenas de culturas que ajudam
o0 Brasil ser mais forte, mais rico, mas préspero. Compreender e aceitar que € preciso
dar voz e vez as gentes que ja estavam aqui presentes antes do brasil ser Brasil. Aqui
ndo héa indios, ha indigenas; ndo ha tribos, mas povos; ndo ha UMA gente indigena,
mas MUITAS gentes, muitas cores, muitos saberes e sabores. Cada povo precisa ser
tratado com dignidade e cada pessoa que traz a marca de sua ancestralidade, precisa
ser respeitada em sua humanidade (MUNDURUKU, 2016, p. 5).

Com isso, a constituicdo federal - (CF), em seu artigo 205, estabelece que a
responsabilidade pela promocéo de uma educacéo que respeite a cultura indigena é da sociedade
e do Estado, ndo negligenciando a necessaria formacao da populacdo indigena brasileira. Ao
garantir os direitos fundamentais dos povos indigenas, estamos protegendo positivamente o
direito a sua diversidade, garantindo assim um Brasil mais forte e justo.

A sociedade contemporanea nas Ultimas décadas teve um grande impacto nas politicas
sociais, incluindo a educacao superior para 0s povos indigenas. Desse modo, buscou-se reunir
informacGes para responder o seguinte problema de pesquisa: 0 que mudou nas condicGes de
ensino e aprendizagem para a inclusdo dos estudantes indigenas no contexto da Pandemia da
Covid 19 no Campus Universitario da UFT em Porto Nacional?

Sendo uma das questdes: Os estudantes indigenas tiveram o direito a educacao
especifica e diferenciada?

A pesquisa abrangeu o periodo espaco-temporal de 2020 (inicio da pandemia) e inicio
de 2021, tendo como locus, o Campus Universitario de Porto Nacional (UFT), que nos dados
do IBGE (2010), no ranking estadual entre os 139 municipios ocupa a 112 posicdo. E quando

comparado a microrregido, Porto Nacional estd em 3° lugar dentre 0s 11 municipios.
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Mapa 1 — Municipio de Porto Nacional. Distante 142km de Tocantinia (TI-Xerente)
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Fonte: Organizado pela autora baseado em Lima (2022).

Conforme representado no mapa acima, a distancia entre os municipios de Porto
Nacional e Tocantinia é de 142 km, o que, consequentemente, representa custos nos transportes
para deslocamento dos estudantes. Esse € um fator decisivo no ato da matricula, pois a distancia,
0S custos e a auséncia de transportes para este publico, por vezes inviabiliza o translado da
aldeia até o Campus.

Outrarazao ¢ a falta de conectividade de internet e energia elétrica no territorio Xerente
que varia de aldeia para aldeia, ou seja, algumas aldeias que estdo distantes da area urbana tém
o sinal de internet muito ruim, enquanto outras aldeias recebem um sinal um pouco melhor
porque estdo perto das cidades, por outro lado. Enfatiza-se que, algumas aldeias nem sequer
tém energia elétrica, dificultando o acesso dos alunos a Educacdo Superior no contexto do

Ensino Remoto. Esses fatores afetaram a educacéo superior e os estudantes foram desistindo.

Dentre 0s oito cursos de graduac6es oferecidos pelo Campus de Porto Nacional (UFT).
A maior concentracdo de alunos indigenas por curso esta na area de Letras. Por isso,
encaminhou-se questionarios aos alunos do curso de Letras (Portugués) e Ciéncias Bioldgicas.).

A dissertagdo esta dividida em trés capitulos. O primeiro discorre sobre 0s conceitos de
pesquisa, 0s instrumentos metodoldgicos, as questdes norteadoras e 0S apontamentos

metodoldgicos. Encerra com as ilagcGes sobre a tecnologia digital utilizada para a educacéo

superior durante a pandemia da COVID-19.
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O capitulo dois, aborda os direitos fundamentais do estudante indigena na Educacéao
Superior, as interfaces com a FUNAI, as politicas de a¢des afirmativas. Mostrou-se os desafios
que o Campus de Porto Nacional teve para ministrar a educagdo superior durante a crise
mundial sanitaria da COVID 109.

No ultimo capitulo "Estudantes Indigenas da UFT na pandemia”, salientou-se as
experiéncias com ensino remoto emergencial e a formagdo do estudante indigena na educacédo
superior em tempos de Pandemia da COVID 19. Revelou-se ainda, as a¢Oes extensionistas
promovidas pela UFT a fim de oferecer condi¢des variadas e especificas para a efetivacdo dos
estudantes indigenas na Universidade.

As consideragdes evidenciaram as falas dos estudantes indigenas no contexto da
pandemia seus anseios, suas reivindicacgdes e falta que a educacéo intercultural com contetdo
a ser ministrado na Educagdo Superior. Concluiu-se que os indigenas tentaram superar as
dificuldades quanto ao uso das tecnologias digitais, estudando e acessando 0s meios necessarios

para o desenvolvimento da educacgao superior.

1. PESQUISA EM EDUCACAO: APONTAMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo traca o contexto da pandemia e a educacgédo superior indigena, os conceitos
de pesquisa em educacdo, alguns dos principais tedricos, a énfase no estudo de caso. Destaca-
se as dificuldades enfrentadas pelos estudantes indigenas face a pandemia COVID-19 (SARS-
CoV-2).

Contextualizando, aproximadamente um més ap6s o Brasil anunciar que a COVID-19
(Sars-CoV-2) havia causado uma emergéncia nacional de sadde pulblica® e tomado medidas

emergenciais para responder a esse problema, foi estabelecido o Comité Operativo de

3 BRASIL. Ministério da Salde. Gabinete do Ministro. Portaria n. 188, de 03 de fevereiro de 2020. Declara
Emergéncia em Salde Publica de Importancia Nacional (ESPIN) em decorréncia da Infecgdo Humana pelo Novo
Coronavirus (2019-nCoV). Diario Oficial da Unido, ed. 24-A, secdo 1, Brasilia, DF, p. 1, 04 fev. 2020a. Disponivel
em: <http://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-188-de-3-de-fevereiro-de-2020-241408388>. Acesso em: 08
mar. 2020


http://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-188-de-3-de-fevereiro-de-2020-241408388
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Emergéncia do Ministério da Educagdo (COE-MEC)*. Deste comité, surge a medida provisoria
n. 343/2020 (alteradas posteriormente pelas medidas provisérias n® 345/2020 e n° 395/2020),
que permitiu que fosse utilizada das tecnologias de informagcdo e comunicacdo para a
continuidade das aulas na modalidade do ensino remoto em substituicdo as atividades
presenciais (com excecdo de estagios, pratica laboratorial e curso de medicina). Diante dessa
crise de salde é necessario discutir 0s conceitos e métodos de pesquisa em educacdo e seu
desenvolvimento no contexto dessas subitas e necessarias mudancas no cenario atual da
educacgdo nacional e como essas mudancas afetam o ambiente das pesquisas académicas.

Com a conjuntura da crise de salde, é necessario delinear o campo da pesquisa
educacional para localizar seus avancos e desafios no mundo moderno em um ambiente
pandémico. Principalmente relacionando-os aos temas educacionais que emergem no cenario
nacional.

Diante das dificuldades apresentadas pelo advento da pandemia (Sars-CoV-2), com 0s
protocolos de isolamento e o distanciamento social, considerou-se as relagées interculturais no
ambiente da universidade (UFT) e diversidade dos indigenas presentes no Campus de Porto
Nacional. Sendo assim, selecionou-se a etnia Xerente, pois a aldeia dista a 142 km de Porto

Nacional e tem Casa do Estudante na cidade de Porto Nacional.

Os povos indigenas enfrentam desafios e adversidades comuns, incluindo longas
distancias e incertezas nos sistemas de transporte e comunicagdo, e muitas vezes tornam-se
impossiveis e dificeis de implementar algumas politicas publicas porque as aldeias geralmente
estdo localizadas em locais distantes de dificil acesso.

Um dos segmentos sociais brasileiros que mais demandam das politicas de acao
afirmativa do Estado para combater a exclusao e a desigualdade sdcio-historica, econémica e
politica, sdo os indigenas. Eles tém acompanhado e participado, em diferentes momentos e de
diferentes formas, da luta para implementar a Lei das Cotas e outras iniciativas semelhantes
para democratizar o acesso ao ensino superior. No decorrer do debate, destacaram que 0 acesso
democratico deveria enfatizar as realidades socioculturais, politicas e demogréaficas e,
sobretudo, os proprios processos educacionais desenvolvidos por estes, apoiados pelos
Constituicdo Federal. (BANIWA,2019)

4 BRASIL. Ministério da Educacgdo. Gabinete do Ministro. Portaria n. 329, de 11 de marco de 2020. Institui o
Comité Operativo de Emergéncia do Ministério da Educagdo - COE/MEC, no &mbito do Ministério da Educacéo.
Diario Oficial da Unido, ed. 49, secdo 1, Brasilia, DF, p. 165, 12 mar. 2020b. Disponivel em: <http://
www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-329-de-11-de-marco-de-2020-247539570>. Acesso em: 05 mar. 2020.


http://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-329-de-11-de-marco-de-2020-247539570
http://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-329-de-11-de-marco-de-2020-247539570
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O acesso a educacdo superior indigena ndo € apenas um direito, mas também uma
necessidade. Os povos indigenas administram mais de 13% do territorio nacional, e na
Amazonia Legal esse percentual sobe para 23%. Nao se trata apenas de garantir a capacidade
interna das comunidades indigenas de gerir seus territdrios, etnias e requisitos basicos em
termos de politicas pablicas nas areas de saude, educacdo, autossuficiéncia, transporte e
comunicac¢do, mas também em prové-los de cidadania plena com direito a preservacdo de seu
territério e integracdo com a Universidade. A formacdo superior dos povos indigenas se reveste
de:

[...]importancia estratégica também para a construcdo de espacos e experiéncias de
convivéncia multicultural entre povos indigenas e a sociedade nacional, capazes de
garantir harmonia, paz e tranquilidade sociopolitica, levando-se em consideracdo a
conformacdo recente do Brasil como um Estado pluriétnico e multicultural. Nos
Gltimos 30 anos, os povos indigenas vém se constituindo em sujeitos de seu proprio
destino, fazendo valer seus direitos e cobrando dos governos a constituicdo de um
Estado diferente que possibilite a igualdade de condicdes de vida para todos
(BANIWA, 2019, p. 170).

Em vista disso, é salutar que as instituicbes de ensino superior reconhe¢cam que estao
lidando com outras formas de conhecimento igualmente importantes, e que os saberes devem
ser respeitados e reconhecidos e que se tenha um dialogo com estes saberes.

Desse modo, a recepcdo de académicos indigenas deve levar em consideracdo nédo
apenas suas necessidades educacionais urgentes, mas tambem, e principalmente, suas visdes de
mundo, suas cosmologias e os desafios subjetivos que os estudantes indigenas enfrentam ao
ingressar nas universidades.

A Constituicdo Federal de 1988 e as legislacdes derivadas, em especial, a Convencao
Internacional n® 169 mostrou que a diversidade dos povos indigenas ainda é desconhecida e
muitos de seus direitos sdo ignorados. Com a pandemia, a educacdo indigena, passou por

mudancas significativas: uma vez que, de acordo com Baniwa, (2019, p. 67),

Milhares de indigenas encontram-se matriculados e estudando nas Institui¢des de
Ensino Superior, federais, estaduais e privadas do pais. O acesso ao ensino superior
por indigenas ndo é apenas um direito, é também uma necessidade e um desejo, na
medida em que os povos indigenas administram hoje mais de 13% do territorio
nacional, sendo que na Amaz6nia Legal este percentual sobe para 23%. N&o se trata
apenas de garantir a capacidade interna das comunidades indigenas para gerir seus
territérios, suas coletividades étnicas e suas demandas bésicas por politicas publicas
de saude, educagdo, autossustentacdo, transporte, comunicacdo, mas também de dar-
Ihes condigBes de cidadania plena e diferenciada para dialogar com o Estado e com a
sociedade nacional no que tange a interesses comuns e nacionais, como, por exemplo,
a contribuicdo econdmica dos territdrios indigenas, a relevancia da diversidade
cultural, étnica, linguistica e da socio biodiversidade indigena que sdo também
patrimonio material e imaterial da sociedade brasileira.( BANIWA,2019,P.67)
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A inclusdo e a participacdo dos indigenas na educacdo superior € parte da luta e das
exigéncias historicas dos movimentos sociais por igualdade de condi¢Ges educacionais e de

politicas publicas para a educacgdo escolar indigena.

1.1. Educacao Indigena; panorama

Nas ultimas décadas, o tema povos indigenas resultou em uma série de producbes
académicas que abrangeram diferentes perspectivas das relacGes histéricas e culturais da
sociedade indigena. Dentre eles, destacamos a inclusdo da educagdo formal indigena e,
consequentemente, sua insercdo na universidade.

Baniwa (2019), apresenta que a encruzilhada sociopolitica é o principal dilema da
politica indigena contemporanea. E como sair dessa armadilha? O autor acredita que ainda ndo
tem uma resposta. Mas é importante ter clareza e, sobretudo, consciéncia critica sobre esses
desafios, a fim de ajudar (sendo ndo dificultar) os povos indigenas na busca de suas préprias

respostas e caminhos. Nesse sentido, o foco da analise decorre:

(...) da percepcdo de que as propostas de diversidade, inclusdo, diferenciacdo e
interculturalidade, no &mbito das politicas pablicas indigenistas contemporaneas, ndo
foram suficientemente capazes, tanto no campo tedrico quanto na préatica, de
responder as necessidades e demandas indigenas esperadas (BANIWA, 2019, p. 185).

Nos ultimos 30 anos, 0s povos indigenas vém se constituindo em sujeitos de seu proprio
destino, fazendo valer seus direitos e cobrando dos governos a constituicdo de um Estado
diferente que possibilite a igualdade de condicdes de vida para todos.

A educacdo indigena esta baseada na diversidade e na riqueza cultural dessas
sociedades. E por isso que é tdo importante considerar a educac&o sob essa perspectiva. Porque
€ um atributo garantido pela CF/88 e pelos tratados normativos da Convencdo n°. 169 da
Organizacgdo Internacional do Trabalho (OIT),® que garante o direito a diversidade e a
interculturalidade sob a protecdo das leis.

Portanto, durante a pandemia de COVID-19 e de acordo com as disposicdes
constitucionais listadas no artigo 205 da Constituicdo Federal (CF), estipula que o Estado e a

sociedade devem promover o desenvolvimento da educacdo indigena com base na protecéo da

SBRASIL. Decreto n°. 5.051, de 19 de abr. de 2004. Promulga a Convengéo n°. 169 da Organizacéo Internacional
do  Trabalho  (OIT) sobre  Povos Indigenas e  Tribais. Disponivel na integra
em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004- 2006/2004/decreto/d5051.htm>. Acesso em: 22 ago. 2020.
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lingua e na educacéo especifica e diferenciada, de forma a ndo descurar a necessaria formacéao
dos alunos indigenas brasileiros sob a égide da diversidade.

Dessa forma, os estudantes sdo amparados pela diversidade étnico-cultural com as
garantias juridicas e politicas publicas especificas. Em outras palavras, a inclusdo e a
participacdo dos povos indigenas na educacdo superior fazem parte da luta e das demandas
historicas pela educacdo amparada no respeito a diversidade.

No Brasil, durante a pandemia, instituicbes de ensino de todos os niveis foram
temporariamente fechadas em margo de 2020 para combater a disseminacdo do virus. Desta
forma, foi estabelecido um protocolo de isolamento e contencéo a nivel nacional®.

Nesse sentido, as redes educacionais publicas e privadas, em uma emergéncia, foram
obrigadas a se adaptar ao mundo digital por meio do uso de aplicativos, redes sociais e até
mesmo da criacdo de ambientes virtuais de aprendizagem para dar continuidade ao ensino e
concluir o ano letivo.

Vale ressaltar que Saviani e Galvao (2021) mencionam enormes desafios em diferentes
niveis de uso da tecnologia, entre os quais podemos destacar que as ferramentas tecnolégicas,
para serem eficazes, devem possuir parametros de qualidade. Os autores apontam ainda que
este modelo de ensino emergencial baseado em tecnologia é supressor, pois a desigualdade de
acesso a tecnologia passa a ser um ponto de reflexao, ja que nem todos os alunos tém acesso a
computadores ou a Internet (ou ambos).

No paradigma atual da sociedade poOs-moderna no mundo, o desenvolvimento
tecnoldgico esta se acelerando, a informacdo é disseminada em tempo real pela Internet e o
acesso a tecnologia € um fator de reconstrucdo de muitos conceitos. Nesse sentido, a
contribuicdo da tecnologia para a vida académica dos pesquisadores hoje € uma contribuicéo
quase indispenséavel. E nesse ambiente que a pesquisa é criada e aprimorada, pois Prodanov
(2013) relata que a tecnologia € um fator na reconstrucdo de muitos conceitos.

Para que uma pesquisa cientifica tenha sucesso, Prodanov (2013) defende que o
pesquisador deve ter imaginacdo criativa, iniciativa, perseveranca, originalidade e
comprometimento com a pesquisa. Da mesma forma, o referido autor, também defende que,
para que um discurso se torne uma ciéncia, ele deve ser logico, sistematico e coerente. Em
outras palavras, pesquisa cientifica é a implementacao de pesquisas planejadas e sistematizadas

e deve obedecer aos padrbes contidos na metodologia cientifica.

® PORTARIA MEC N° 343, DE 17 DE MARGCO DE 2020. Disponivel em:
<https://abmes.org.br/legislacoes/detalhe/3017/portaria-mec-n-343-2020>. D.O.U 18/03/2020. Acesso em: 28
ago. 2021.
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O método cientifico é sistematicamente endossado como um simples conjunto de etapas
a serem superadas no estudo de um objeto especifico. Essas etapas incluem a sele¢do do tema,
o0 planejamento da pesquisa, 0 desenvolvimento do método, a coleta e comparacéo de dados, a
analise dos resultados, a elaboracdo detalhada das conclusdes e a disseminacdo planejada e
estruturada dos resultados, métodos l6gicos e de tomada de decisdo.

Visto que muitos sdo 0os motivos que determinam a realizacdo de uma pesquisa, Gil
(2002) pondera que esses motivos podem ser divididos em duas categorias: razdes intelectuais
e razOes préaticas. A primeira categoria pode ser resultado da satisfacdo com o conhecimento. A
ultima surge do desejo de conhecimento para fazer algo de forma mais eficiente.

Independentemente de qual das duas razdes apontadas por Gil (2002) esteja incluida
uma pesquisa, permanece o fato de que ela desempenha um papel fundamental no processo de
desenvolvimento humano, e esse objetivo filosofico da pesquisa orienta eticamente o trabalho
do pesquisador. Nessa perspectiva, a ciéncia desempenha uma importante funcdo para a
melhoria da qualidade de vida no mundo, e seus resultados para 0 homem sdo determinados
pela prépria ciéncia, que esta diretamente relacionada a ética (PRODANQV, 2013).

Os autores Prodanov (2013) e Laville (2008) afirmam que os pesquisadores constroem
gradativamente o espirito cientifico por meio da reflexdo critica, e esse movimento de reflexao
critica e espirito cientifico sobre um assunto ou evento implica significado historico e um
impacto transformador. Por isso, ndo ha como separar essa situacao das questdes éticas.

Posto isto, as reflexdes aprimoram os aspectos éticos e morais que a crise pandémica
tem causado em diferentes niveis de ensino no contexto nacional, trazendo diferentes problemas
sociais e mobilizando diferentes relagdes interpessoais. Assim, no caso da ética, para Prodanov
(2013, p. 20), a visdo moral estd voltada para a gestdo do potencial do “bem comum da
sociedade”.

Durante o IV Seminario Académico Indigena: Conhecimentos Indigenas e Covid-19’
desenvolvido pela Universidade Federal do Tocantins (Campus Porto Nacional) em versdo
remota, a sinceridade e a simplicidade das falas, expuseram as condicdes de vulnerabilidade
dos estudantes indigenas diante do isolamento imposto pela crise de salde nacional. Eles
relataram as dificuldades com a interacdo, e a falta de habito com os aplicativos educacionais,
tais como a plataforma moodle, aulas através do google meet fez com que muitos abandonassem

a educacdo superior.

7 Disponivel em: <https://palmas.uft.edu.br/sisma/plataformaevento/iv-seminario-academico-indigena>. Acesso
em: 21 jan. 2021.
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Os estudantes indigenas, palestrantes no seminario em questao, também demonstraram
insatisfacdo ao afirmarem que as dificuldades se deviam principalmente ao fato de o formato
de ensino ndo atender sua diversidade sociocultural.

Estudo recente de Carrara (2020)8, apontam que 43% dos brasileiros sdo residentes na
zona rural e ndo tém acesso a internet, enquanto apenas 19% das familias com renda inferior a
um sal&rio-minimo tém acesso a telefone celular ou computador. Esses nimeros incluem a
maioria dos alunos indigenas que ndo tém acesso a Internet ou equipamentos tecnoldgicos.

Segundo Gauthier (2013), devido a influéncia da tecnologia, essa expanséao tecnologica
afetard cada vez mais as técnicas de ensino. Atualmente, essa ideia esta se desenvolvendo
rapidamente, ocasionada principalmente pela pandemia, mas ja havia uma demanda crescente
por formacgéo de professores com elementos de tecnologia e inovacdo digital. Logo, torna-se
urgente uma discussdo ampliada sobre essas reflexdes no cenario da educagéo indigena.

Essa afirmacdo ndo se adapta a realidade de hoje, nem leva em consideracdo a crise
global da saude, pois segundo o Data Senado, citado por Saviani e Galvao (2021, p.37), em
enquete realizada no final de julho de 2020, "entre os quase 56 milhdes de alunos matriculados
na educacdo bésica e superior no Brasil, 35% (19,5 milhdes) tiveram as aulas suspensas devido
a pandemia de Covid-19", enquanto 58% (32,4 milhdes) passaram a ter aulas remotas.
(GAUTHIER,2013)

Na rede publica, segundo dados da Agéncia Senado, (2020), citado por Saviani e Galvédo
(2021, P.37), “26% dos alunos que estdo tendo aulas online ndo possuem acesso a internet".
Saviani e Galvao (2021, p.38), ainda com base no contexto da pandemia, nos mostra que 0s
Institutos Federais de Ensino utilizaram o ensino remoto atingindo mais de novecentos e vinte
e cinco mil alunos. No caso das Universidades Federais, todas adotaram o0 "ensino™ remoto no
cendrio nacional, com um total de mais de um milhdo e cem mil alunos de graduacdo em salas
de aula virtuais. Com base nesses dados, Saviani e Galvdo (2021) nos mostra uma realidade

que se estende principalmente aos povos originarios:

Mesmo para funcionar como substituto, excepcional, transitério, emergencial,
temporério etc., em que pesem as discordancias que temos com 0 ensino nao
presencial e que iremos abordar, determinadas condi¢Bes primarias precisariam ser
preenchidas para colocar em pratica o “ensino” remoto, tais como 0 acesso ao
ambiente virtual propiciado por equipamentos adequados (e ndo apenas celulares);
acesso a internet de qualidade; que todos estejam devidamente familiarizados com as
tecnologias e, no caso de docentes, também preparados para 0 uso pedagdgico de
ferramentas virtuais (SAVIANI; GALVAO,2021, p. 38).

8 Carrara (2020). Situacdo de estudantes indigenas se agrava sem acesso a internet. Noticias R7. Disponivel
em:<https://noticias.r7.com/educacao/situacao-de-estudantes-indigenas-se-agrava-sem-acesso-a-internet-
18052020>. Acesso em: 10 abr. 2021.
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Dado o inegével status social da medida paliativa adotada para o retorno a escola diante
da pandemia descrita acima por Saviani e Galvao (2021, p.38), que revela as dificuldades do
"ensino" remoto, principalmente para comunidades mais vulneraveis, é necessario, portanto,
considerar muitos fatores para a aplicagdo de praticas educacionais eficazes. Por isso que
usamos as palavras de André (2008, p. 12) quando a autora apresenta que o0 conhecimento deve

ser produzido de forma confiavel:

N&o podemos renunciar aoc compromisso com a producdo de conhecimentos
confiaveis, se queremos que tenham impacto sobre a situacéo educacional em nosso
pais, pois sO assim contribuiremos para tomadas de decisdo mais eficazes,
substituindo as improvisacdes e os modismos que tém guiado as a¢cGes em nossa area
(ANDRE, 2008, p. 12).

André (2008) sintetiza 0 compromisso do pesquisador em educacgéo na busca por dados
que possam contribuir para a producdo de conhecimentos confiaveis e com producente impacto
na situacdo educacional do Brasil.

Deve-se, portanto, ter o0 compromisso em propiciar pesquisas que possam efetivamente
promover a confianca e a cientificidade, partimos dos dados fornecidos pela UNESCO (2020),
quando indica que a pandemia de coronavirus (Sars-CoV-2) interrompeu as agdes diretas de
91% dos alunos em todo o mundo, neste momento o assunto se consolida e se torna visivel no
campo da ciéncia. Além disso, de acordo com os dados da UNESCO (2020), estimamos que a
pandemia duraria apenas dois ou trés meses, mas continua até hoje e trouxe uma nova realidade
para as universidades.

E nesse cenério, repleto de novos métodos de ensino e da contribuico da tecnologia e
da interacdo virtual, que os alunos indigenas da UFT enfrentam desafios e perspectivas. Onde,
segundo dados da Unido Nacional de Professores de Institui¢c6es de Ensino Superior (ANDES-
SN, 2020), em Saviani e Galvéo, tudo isso é de extrema importancia em uma realidade onde
mais de 4,5 milhGes de brasileiros ndo tém acesso a internet banda larga. E muito mais de 50%
das familias rurais ndo tém acesso a Internet. Com efeito, 38% dos lares ndo tém acesso a
Internet e 58% nado tém computador.

O ano 2020 foi de assimilacao cultural do novo ambiente de aprendizagem, adaptacao
assim preconizado por Carvalho, (2021, p.2) “a pandemia chegou, de repente, e com ela a
necessidade de adaptagdo e ressignificacdo de muitos atos diarios, inclusive a educagdo”.

O medo do virus e as mudangas ocorridas no mundo, a adaptacéo é fator decisivo para

a reconstrucdo da normalidade na educacdo. E devido ao isolamento e lockdown nas cidades
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dos mais diversos estados brasileiros, o ensino hibrido ndo se tornou uma opgao viavel no caso

da pandemia que, segundo Carvalho (2021):

chegou exigindo adaptacdo imediata, e por isso as instituicfes, em peso, optaram pelo
ensino remoto, onde as aulas s&o em sua maioria on-line (denominadas de sincronas),
com oportunidade de atividades desconectadas (denominadas assincronas), porém em
quaisquer das duas possibilidades do ensino remoto as intera¢cBes foram a partir de
casa, mas com imagem e som em tempo real entre estudantes e docentes
(CARVALHO, 2021, p. 4).

Foi nesse contexto de instabilidade social que a pandemia mudou os rumos da educacao.
As dificuldades na educacdo superior indigena sdo recorrentes. Antes da pandemia, 0s alunos
indigenas precisavam de adaptagdes, assim definidas por Carvalho (2021):

Entende-se que toda mudanca promovida pelas instituicdes de ensino, adotadas pelos
seus docentes visam o melhor para os estudantes. Contudo, como as pessoas além de
serem diferentes, muitas vezes estdo em ritmos e momentos diferentes de suas vidas
fazendo com que as mesmas informacdes e/ou oportunidades sejam recebidas como
oportunidades para uma parcela dos envolvidos e como desafio ou obstaculo para
outras (CARVALHO, 2021, p. 5).

Nesse sentido, aprender no contexto de uma perspectiva transformacional traz consigo
muitos desafios e inquietacdes. Essa inquietacdo é normal porque essa nova forma de trabalhar
na educacdo superior indigena e o conflito emergente da pandemia trouxe novas perspectivas

para 0s estudantes a serem consideradas. Nessa perspectiva, Carvalho (2021) sugere:

A inclusdo social, um dos pilares base das institui¢des de ensino deve permear o
discurso para vencer barreiras e convencer os menos empolgados com mudancas.
Parafrasear Cora Coralina, parece muito adequado para a situagdo, pois como ela
acertadamente definiu, a educagéo ndo muda o mundo, mas muda as pessoas e estas
mudam suas realidades (adaptacdo nossa). Dificil pensar em mudancas que nédo
passem pela educacdo, assim mudar ou combinar metodologias para que a
aprendizagem avance nas capitais e nos rincdes do Brasil é o convite que ficard mais
latente no pés-pandemia (CARVALHO, 2021, p. 6).

A pesquisa expde as consequéncias da pandemia para os alunos indigenas da UFT.
Segundo Terena (2013), esses estudantes combinam conhecimentos sobre sua cosmologia e
conhecimento académico, e a partir dessa associacdo propde e conduz importantes dialogos
interculturais. Como reflete Terena (2013, p. 09), sobre os estudantes indigenas que frequentam
a universidade: “um dos ensinamentos basicos do indio tradicional, em especial daquele que
vive ou mantém lagos estreitos com sua comunidade, é saber perceber o que é um sistema

educacional indigena e o que € um sistema educacional ocidental”.
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Em outras palavras, os estudantes indigenas trabalham na interface da tradi¢do e da
academia. De alguma forma, finalmente combinam o espago académico com sua forma
especifica de producdo de conhecimento e a interculturalidade, mas quando essa realidade se
desvia de sua linearidade, como foi o caso da pandemia, os estudantes indigenas,
repentinamente, se veem a mercé de uma universidade incapaz de lidar com a diversidade.

A pesquisa, segundo Gil (2002, p. 26 prevé um “conjunto de procedimentos intelectuais
e técnicos” para atingir seus objetivos, denominado como “métodos cientificos”. Em outras
palavras, a pesquisa cientifica deve atender a certas classificacbes para ser considerada
cientifica. Esse é o Gnico caminho que o pesquisador deve seguir, e ndo pode se desviar, pois
esse conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos é extremamente importante para a
formacdo do pesquisador.

Nesse percurso da pesquisa segundo Gil (2002), dever-se-ia caracterizar a pesquisa
guanto a sua natureza, que pode ser dividida em: pesquisa basica, cujo objetivo é gerar novos
conhecimentos Uteis para o progresso da ciéncia sem aplicacéo préatica antecipada. Ele abrange
verdades e interesses universais; e a pesquisa aplicada que visa gerar conhecimento para
aplicacdo pratica a fim de resolver problemas especificos. Ele abrange verdades e interesses
locais.

A caracterizagdo metodologica, Gil (2002, p. 41), aponta o “problema” da pesquisa
como outro fator de extrema significancia e que deve ser entendido como algo que ajudara o
pesquisador a ter uma visdo mais ampla do que deseja descobrir e investigar. Ludke (1986), na
mesma linha de entendimento, aponta que o pesquisador deve fornecer uma explicacdo do
problema em estudo, essa explicacdo do problema serd o produto de um debate entre as
informacGes mais importantes obtidas.

Porém, as informacgdes oferecidas pela teoria devem ser claramente visiveis ao leitor,
ele deve compreender a pesquisa para dar crédito a interpretacdo do pesquisador. Mediante o
exposto pelo autor, uma boa revisao literaria que elabore um bom problema de pesquisa é uma
questdo importante, pois a comunidade académica concorda que, se ndo houver uma boa

literatura sobre o0 assunto, ndo ha um bom problema de pesquisa, conforme confirma Gil (2002):

Um problema ser relevante em termos cientificos & medida que conduzir & obtencéo
de novos conhecimentos. Para se assegurar disso, 0 pesquisador necessita fazer um
levantamento bibliografico da &rea, entrando em contato com as pesquisas ja
realizadas, verificando quais os problemas que ndo foram pesquisados, quais 0s que
ndo o foram adequadamente e quais 0s que vém recebendo respostas contraditorias
(GIL, 2002, p. 35).
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Uma vez definido o problema e os objetivos da pesquisa, 0 passo seguinte do
pesquisador é classificar a pesquisa quanto a abordagem, que, segundo Gil (2002), a pesquisa
qualitativa: acredita que existe uma relagdo dinamica entre o mundo real e 0 sujeito, ou seja,
uma relacéo inextricavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito, que ndo pode ser
traduzida em nimeros. A interpretacdo dos fenémenos e a atribuicdo de significados sdo de
fundamental importancia no processo de pesquisa qualitativa. E principalmente descritiva.

A partir da analise da pesquisa, segundo Prodanov (2013), os métodos de pesquisa que
formam a base l6gica da investigacdo oferecem ao pesquisador padrdes gerais que visam
estabelecer uma separacdo entre objetivos cientificos e ndo cientificos (ou de senso comum).
Um método é uma colecdo de processos mentais ou operaces usadas na pesquisa. Esses
métodos explicam os procedimentos l6gicos a serem seguidos no processo de investigacéo
cientifica dos fatos da natureza e da sociedade.

Ainda segundo o autor acima, as pesquisas podem ser classificadas de acordo com 0s
métodos, definidos da seguinte forma: dedutiva, indutiva, hipotética, dialética e
fenomenoldgica. Cada um deles se vincula a uma das correntes filoséficas que se propdem a

explicar como se processa 0 conhecimento da realidade:

Cada um deles se vincula a uma das correntes filoséficas que se propdem a explicar
como se processa o conhecimento da realidade. O método dedutivo relaciona-se ao
racionalismo; o indutivo, ao empirismo; o hipotético- dedutivo, ao neopositivismo; o
dialético, ao materialismo dialético e o fenomenoldgico, a fenomenologia
(PRODANOQV, 2013, p. 26).

Distingue-se cada método da seguinte forma: a) o método indutivo parte de observacdes
detalhadas para conclusdes gerais; b) no método indutivo, a conclusdo indutiva € provavel e
ndo necessariamente verdadeira; c) no método hipotético-dedutivo, a parte de que nem sempre
é necessario comecar com fenémenos, por inducdo, podemos comecar colocando uma hipétese.
E 0 método mais comum na pesquisa social; d) no método dialético: a dialética é uma dindmica
continua de pensar para fazer uma tese, opor-se (antitese) e desenvolver uma sintese; no método
fenomenoldgico, ele estuda os fenbmenos que se manifesta para compreender sua esséncia.

Gatti (2002), entende que em diferentes momentos da histéria do Brasil, observamos
modelos de pesquisa que dependem de mudancas de perspectivas e valores, e do préoprio
processo de pesquisa. Como também, o autor nos mostra que o conhecimento cientifico é
produzido na sociedade, e essa producao e sua transmissdo estdo relacionadas as formas de

construcdo de determinadas relagdes sociais, tanto em um nivel mais geral quanto em pequenos
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grupos ou nichos institucionais. E nesta premissa de constituicio de novas formas de sociedade
que esta pesquisa se consolida no atual cenario mundial refém de uma pandemia.

Nesta pesquisa ressalta-se a pesquisa em educacgdo relacionada a educagdo superior
indigena em um cenario de crise pandémica global. A crise sanitaria da COVID-19 afetou

instituicdes de ensino em todos os niveis em todo o mundo.

Simonato (2014, p. 58) aponta que 0 primeiro passo para "aprender a aprender” significa
ndo "imitar, copiar ou reproduzir". O verdadeiro aprendizado é estabelecido por meio da
producao pessoal meticulosa e do préprio trabalho arduo. "Para tanto, o caminho é a biblioteca".

A palavra biblioteca para a referida autora, expressa que a pesquisa € o caminho inicial
de desenvolvimento do estudo, nos leva a conclusdo de que o referencial teérico é uma fonte
de suporte para a descoberta do objeto da pesquisa. Acrescenta que 0 acesso a literatura e ao
conhecimento tedrico que temos sobre o assunto nos permite ilustrar melhor o problema
existente que precisa ser resolvido de forma reflexiva e cientifica. A trajetoria do pesquisador

deve, por conseguinte, ser sustentada teorica e metodologicamente.

1.2 Pesquisa em educacao

O que nos mostra a linha temporal da pesquisa em educacao no Brasil? Almeida (2010)
responde a essa questdo no encontro Realidade social e os desafios da Pesquisa em Educacéo
(grifo da autora), onde foram incentivadas as discussdes sobre as formas como a pesquisa
educacional se engaja no dialogo e na articulacdo com os problemas de nossa sociedade. Nesse
sentido, ndo pode ser um tema mais favoravel no momento quando vivemos a maior crise
sanitaria global dos dltimos anos, o que tem gerado um debate sobre diversos aspectos da vida
social, principalmente educacional, na agenda nacional.

Segundo Almeida (2010), a pesquisa em educacdo no Brasil passa por um estagio de
efetiva produtividade, em que se expande a diversificacdo temética e as abordagens tedrico-
metodoldgicas. E justamente por essa consciéncia critica dos pesquisadores que ela permitira
gue a pesquisa e sua dimensdo publica estejam no centro da busca pela conexdo entre a
academia e seu meio social.

O conhecimento dos passos dados pelos pesquisadores que construiram a histéria da
producdo do conhecimento educacional em nosso pais € uma base fundamental para a
compreensdo da pesquisa em educacdo e seus avangos e diferenciais que caracterizam a

pesquisa contemporanea. Portanto, Almeida (2010) cita pesquisadores pioneiros nesse



34

caminho, como Aparecida Joly Gouveia, Marli André e Bernadete Gatti, que tracardo alguns
desses caminhos para melhor contextualizar o tema.

Para melhor compreender o processo de producéo de pesquisa em educac¢do no Brasil,
André (2005) revisou e analisou criticamente a producgdo de pesquisa em educacao, apontando
que o caminho para a melhoria continua ndo estd apenas nos Estados Unidos da América
(EUA), mas também em pesquisadores em educacdo em outras partes do mundo. Nesse caso,
0s americanos tém uma longa trajetoria de desenvolvimento e um grande acumulo de
conhecimento. Por outro lado, o autor enfatiza que esta é ou deve ser uma tarefa coletiva e de
longo prazo que deve envolver todos os que de alguma forma se preocupam com 0O
desenvolvimento e os resultados das pesquisas na area da educacao.

A qualidade da pesquisa esté intimamente relacionada as mudancas ocorridas nessa area
nos ultimos anos, conforme mostra Almeida (2010). Da mesma forma, André (2005), na mesma
linha de pensamento, tem observado um aumento muito grande da pesquisa educacional nos
ultimos 20 anos, principalmente devido a expansao da pds-graduacao, bem como uma mudanca
significativa no referencial tedrico, metodoldgica, abordagem e nos contextos de producéao de
trabalhos cientificos.

Refletindo sobre esse pressuposto, Gatti (2002) discute a constituicdo do espaco
educacional como um campo com conotacdes cientificas, o qual ndo escapou do contexto
dominante de preocupacdo com a producdo de conhecimento no mundo ocidental, isto €,
preocupacdes com o rigor e ldgica, assim como, adequacdo de seus pressupostos teoricos e
métodos de pesquisa.

Na sequéncia da analise, o0 autor aponta que em sua historia constitutiva, o campo
educacional foi caracterizado por uma grande variedade de teorias e procedimentos de pesquisa
que criaram espacos de oposicdo e confronto nas formas de compreensdo de seus problemas.
Portanto, o pesquisador deve ter autonomia, responsabilidade, criatividade e criticidade para
realizar seus empreendimentos cientificos, independentemente do poder socioecondmico e
politico das instituicdes, sejam elas educacionais ou nao.

André (2006, p. 46) descreve em seus estudos que se 0s temas e referéncias se
fortaleceram nas décadas de 1980 e 1990, essas mudancas também atingem o enfoque
metodologico da pesquisa, aplicando forca e vitalidade & pesquisa ‘“qualitativa”. Essa
abordagem abrange um conjunto heterogéneo de métodos, técnicas e analises, que vao desde
"0s estudos antropoldgicos e etnograficos, as pesquisas participantes, os estudos de caso até a

pesquisa-acdo e as analises de discurso, de narrativas, de histdrias de vida."”
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O breve historico aqui apresentado visa compreender melhor a pesquisa em educacao
realizada no Brasil. Logo, de acordo com Almeida (2010), para que a pesquisa alcance o nivel
publico e se torne o centro das relagdes entre a academia e seu meio social, é necessario que o
cientista adquira uma consciéncia critica e compreenda o seu papel. Por consequéncia, isso
perpassa 0 processo histérico da pesquisa em educacdo em nosso pais.

Assim, na perspectiva dos alunos indigenas da UFT e com vistas ao enfrentamento da
pandemia, este estudo visa analisar como ocorreram as mudancas e adaptacdes educacionais
desses estudantes e resguardar este contexto histérico da educacdo indigena para referéncia
futura.

Diante do exposto, nessas ultimas décadas, o papel dos povos indigenas e o
desenvolvimento de pesquisas sobre eles resultaram em uma série de performances que
abrangem diferentes perspectivas das relagcdes histdricas dos povos indigenas na sociedade
moderna. Entre eles, destacamos a integracéo da educacgéo formal indigena no sistema nacional
e subsequente acesso as universidades. Assim, amparados na diversidade da educacéo indigena,
na tutela juridica e nas politicas publicas, esses alunos do ensino superior continuam sua
trajetdria formativa, abrindo e conquistando novos espagos.

Desse modo, no contexto da pandemia de COVID-19, onde o distanciamento social
impediu o contato presencial e criou um impasse para a pesquisa social, a pesquisa no ambiente
digital tornou-se a Unica opc¢ao viavel para garantir a continuidade da pesquisa social. E nesse
cendrio de adaptacdo que esses estudos também foram reformulados. Schmidt (2020) destaca
que devido a crise pandémica, foi necessario adotar medidas rigidas de distanciamento social
para evitar o rapido aumento do nimero de infeccdes e o colapso dos servicos de saude.

Assim, por meio da troca de informacdes, videoconferéncias e ligacdes telefonicas, o
processo de contato virtual entre as pessoas foi ampliado, tornando a distancia geografica menos
relevantes para os relacionamentos interpessoais. Essas mudancas também tém impacto na
realizacdo de pesquisas, que precisam se adaptar as novas condicdes durante a pandemia. Com
0 mesmo entendimento, Deslandes (2020, p. 8) acredita que “o contexto da pandemia da
COVID-19 nos convoca a adaptar nossos estudos, migrando para as ambiéncias da pesquisa
digital”.

A estrutura metodoldgica da pesquisa parte de um problema. O problema desta pesquisa
é: 0 que mudou nas condi¢des de ensino e aprendizagem para a inclusdo dos estudantes
indigenas na Educacdo Superior no contexto da Pandemia da Covid 19 no Campus

Universitario da UFT em Porto Nacional?
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A partir desse questionamento, a natureza da pesquisa foi delineada e definida como
uma pesquisa aplicada, pois, segundo Prodanov (2013), a pesquisa aplicada “objetiva gerar
conhecimentos para aplicacdo prética dirigidos a solugdo de problemas especificos. Envolve
verdades e interesses locais" (Prodanov, p. 51).

A abordagem que vai contribuir para responder ao problema proposto em nossa pesquisa
sera baseada numa abordagem qualitativa, pois, segundo André e Gatti (2008), a pesquisa
qualitativa explora aspectos subjetivos dos fendmenos sociais e do comportamento humano.
Seu objetivo sdo fendmenos que ocorrem em uma época, lugar e cultura especificos.

Essas autoras também argumentam que a pesquisa qualitativa lida com questdes que nao
podem ser quantificadas em equacdes e estatisticas. Em vez disso, a pesquisa qualitativa
examina os simbolos, crencas, valores e relacfes interpessoais de um grupo social. Os métodos
qualitativos requerem um amplo exame do objeto de pesquisa, levando em consideracdo o
contexto em que se esta inserida e as caracteristicas da sociedade a que pertence.

Devido a natureza subjetiva da pesquisa qualitativa, € necessario realizar pesquisas de
campo. 1sso porque a pesquisa de campo € 0 momento em que 0 pesquisador entra em contato
direto com o lugar onde ocorrem os fendmenos sociais. Desta maneira, André e Gatti (2008),
atentam para alguns fundamentos conceituais que sustentam a aplicabilidade desta

metodologia:

Encontram-se, assim, nos fundamentos da abordagem qualitativa os principios da
fenomenologia, que se desdobra em varias correntes: o interacionismo simbolico, a
etnometodologia, os estudos culturais e a etnografia. Em todas essas correntes é dada
especial atencdo ao mundo do sujeito e aos significados por ele atribuidos as suas
experiéncias cotidianas, as interagBes sociais que possibilitam compreender e
interpretar a realidade, aos conhecimentos tacitos e as praticas cotidianas que forjam
as condutas dos atores sociais (ANDRE; GATTI, 2008, p. 4).

Devido ao teor qualitativo da nossa pesquisa, trabalhou-se com as pesquisas
bibliografica e documental, pois atendem ao nosso proposito, que é analisar a situacdo
educacional dos estudantes indigenas da Universidade Federal do Tocantins no contexto da
pandemia no pais.

Prodanov (2013) defende que a pesquisa e 0 conhecimento devem ser considerados
dindmicos. Portanto, com base na premissa proposta por Prodanov (2013), a terceira maior
pandemia da historia reconfigurou e dinamizou novos parametros educacionais, quando as
atividades presenciais de 91% dos estudantes em todo o mundo (UNESCO, 2020) trazem
mudancgas e limitacbes que alteram nossa compreensdo e redefinem nosso padrédo de

normalidade. Isso porque em marc¢o de 2020, a Organizacdo Mundial da Satide (OMS) anunciou
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uma pandemia global (Sars-CoV-2). A partir desse momento, o Brasil e 0 mundo entraram em
uma fase de profundas mudancas.

Mudancas essas decorrentes dos protocolos de distanciamento e isolamento social (esses
protocolos, como menos rigor, persistem até o presente momento). Dessa maneira, quase tudo
sofreu ajustes. Como a proibicdo de entrada nas aldeias (ainda esta em vigor), a pesquisa de
campo é uma das alteragdes metodoldgicas necessaria e a interacdo virtual € uma medida
emergencial que prioriza a continuidade da pesquisa.

Assim, André e Gatti (2008) nos apresentam diferentes tipos de pesquisa qualitativa e
ferramentas de coleta de dados, que levando em conta 0 momento historico global (ainda em
construcdo e transformacao), sugere a importancia da reflexdo sobre os temas relacionados a
instrumentos e técnicas de pesquisa no campo das ciéncias sociais e humanas, logo, sua
utilizacdo no contexto dessa crise global sanitaria.

Segundo Trivifios (1987, p. 121), a pesquisa qualitativa apareceu na antropologia de
forma mais ou menos naturalista e, em sua tradi¢do antropoldgica, foi chamada de investigagéo
etnogréfica. Alguns se referem a ele como "o estudo da cultura”. Vale destacar alguns de seus

nomes aqui:

A pesquisa qualitativa é conhecida também como "estudo de campo", "estudo
qualitativo", "interacionismo simbdlico”, "perspectiva interna", "interpretativa",

"ethnometodologia”, "ecoldgica", "descritiva”, "observacdo participante”, "entrevista

qualitativa", "abordagem de estudo de caso", "pesquisa participante”, "pesquisa
fenomenoldgica”, “pesquisa-acdo”, "pesquisa naturalista”, “entrevista em

profundidade”, "pesquisa qualitativa e fenomenolégica”, e outras [...]. Sob esses
nomes, em geral, ndo obstante, devemos estar alertas em relacéo, pelo menos, a dois
aspectos. Alguns desses enfoques rejeitam total ou parcialmente o ponto de vista
quantitativo na pesquisa educacional; e outros denunciam, claramente, 0s suportes
tedricos sobre os quais elaboraram seus postulados interpretativos da realidade
(TRIVINOS, 1987, p. 124).

Segundo o autor, quando 0s pesquisadores comecaram a usar a pesquisa qualitativa, a
base tedrica era principalmente o funcionalismo e o estrutural-funcionalismo, enraizados no
positivismo. Na década de 1970, trés fundamentos tedricos influenciaram a pesquisa
qualitativa, quais sejam: método estrutural-funcionalista, método fenomenoldgico e método
historico-estrutural com o uso do método materialista dialético, assim delineados pelo autor em
questéo.

Estas trés bases tedricas, a estrutural-funcionalista, a fenomenologica e a materialista
dialética, tornam impossivel uma definicdo da pesquisa qualitativa em termos que satisfagam
os requisitos destas dire¢des fundamentais. Por isso, o teor de qualquer enfoque qualitativo que

se desenvolva sera dado pelo referencial tedrico no qual se apoie o pesquisador.
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[...] cabe levantar trés ressalvas. Em primeiro lugar, esta dificuldade para definir a
pesquisa qualitativa com validade absoluta ndo significa que ndo sejamos capazes
de caracteriza-la através de peculiaridades essenciais que justifiquem sua existéncia.
[...] Em segundo lugar, apesar de haver afirmado que a dimens&o tedrica da pesquisa
qualitativa seria dada pelo pesquisador, devemos afirmar, sem que isto se constitua
numa proposi¢do essencial, que o tipo de pesquisa qualitativa denominada "pesquisa
participante” (ou "participativa) pode prestar-se melhor a um enfoque dialético,
historico-estrutural que tenha por objetivo principal transformar a realidade que se
estuda.

Em terceiro lugar, ndo obstante reconhecer os obstaculos que existem para
caracterizar genericamente a pesquisa qualitativa, vamos intentar esbogar um corpo
de ideias que trazem uma linha identificadora deste tipo de investigacdo. Nossa
tentativa peca, talvez, por ser relativamente parcial, ja que, quando assinalamos
tracos peculiares, estamos com a ideia em mente, de maneira principal, do enfoque
qualitativo de natureza fenomenoldgica (TRIVINOS, 1987, p. 125-126).

Outra questao importante sobre a pesquisa qualitativa, com destaque para a pesquisa do

tipo fenomenolodgico e histérico-estrutural-dialética, apresentada por Trivifios (1987):

1°) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta dos dados e o
pesquisador como instrumento-chave; 2°) A pesquisa qualitativa é descritiva; 3°) Os
pesquisadores qualitativos estdo preocupados com o processo e ndo simplesmente
com os resultados e o produto; 4°) Os pesquisadores qualitativos tendem a analisar
seus dados indutivamente; 5°) O significado é a preocupacdo essencial na abordagem
qualitativa [...] (TRIVINOS, 1987, p. 128-129).

Como observou Trivifios (1987), é importante destacar 0s pressupostos em que se baseia
a pesquisa qualitativa, que o autor considera no positivismo como Obvios ou indiscutiveis. A
abordagem fenomenoldgica valorizou a andlise de pressupostos porque entendeu que 0S
significados que os sujeitos atribuem aos fenémenos dependiam, de fato, dos pressupostos
culturais do meio em que viviam. A pesquisa historico-estrutural-dialética tratou ndo apenas de
compreender os sentidos decorrentes dos pressupostos, mas também de buscar as raizes desses
pressupostos “[...] as causas de sua existéncia, suas relagdes num quadro amplo do sujeito como
ser social e histérico, tratando de explicar e compreender o desenvolvimento da vida humana e
de seus diferentes significados no devir dos diversos meios culturais” (TRIVINOS, 1987, p.
130).

Vale ressaltar que, para Trivifios (1987), o pesquisador que utiliza métodos qualitativos
poderé contar com a liberdade dos métodos tedricos para realizar seu trabalho. “[...] Os limites
de sua iniciativa particular estardo exclusivamente fixados pelas condi¢cdes da exigéncia de um
trabalho cientifico [...]” (TRIVINOS, 1987, p. 133).

Dando continuidade & construcéo do modelo metodoldgico de pesquisa, definiu-se como

pesquisa descritiva e exploratoria. Desse modo, caracterizou-se como um estudo exploratério,
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pois visa “proporcionar maior familiaridade com a questdo o problema, com vistas a torna-lo
mais explicito ou a construir hipoteses” (GIL, 2002, p. 41).

Segundo Gil (2002), normalmente, quando se sabe pouco sobre um tema a ser resolvido,
a pesquisa a ser desenvolvida é exploratéria. Este é o caso deste estudo. Utilizou-se entrevistas
abertas e semiestruturadas e questiondrios. Também se caracteriza como uma pesquisa
descritiva, pois visa obter dados a partir das respostas dos entrevistados (GIL, 2002). Em suma,

é uma pesquisa exploratoria, descritiva e com método associado a pesquisa qualitativa.

1.3 Estudo de caso

Optou-se, a fim de atender os protocolos sanitarios estabelecidos diante da pandemia e
de forma a viabilizar a pesquisa e coletar dados de forma interativa, pelo Estudo de Caso. Assim,
segundo Gil (2002), estudo de caso é uma estratégia de pesquisa que analisa um fenémeno atual
em seu contexto real e as variaveis que o influenciam. E um estudo intensivo e sistematico de
uma instituicdo, comunidade ou individuo que permite o estudo de fenémenos complexos.

O Estudo de Caso, segundo 0 mesmo autor, tem como objetivo obter conhecimento
sobre um determinado fendmeno. Esse conhecimento pode ser usado como um referencial
tedrico para entender situacbes semelhantes. Além do estudo de caso, no contexto dos
procedimentos de pesquisa, também incluem a pesquisa bibliografica e a pesquisa documental
como procedimentos necessarios para a fundamentacao tedrica da pesquisa.

Segundo Gil (2002), estudo de caso é uma estratégia de pesquisa que analisa um
fendmeno atual em seu contexto real e as variaveis que o influenciam. E, portanto, um estudo
intensivo e sistematico de uma instituicdo, comunidade ou individuos que permite o estudo de
fendmenos complexos. Dessa forma, na pesquisa cientifica, o uso de documentos visa
identificar as informacGes de que 0s pesquisadores precisam permitir 0 acesso aos eventos a
medida que sdo registrados, fornecer subsidios para testar hipoteses, atingir metas e responder
perguntas.

Ainda de acordo com o autor supracitado, a pesquisa bibliografica € uma pesquisa
inserida no paradigma da pesquisa qualitativa. A utilizacdo de procedimentos do tipo
bibliografico € uma alternativa amplamente utilizada na conducdo de investigacBes que
requerem uma compreensao mais profunda da legislacdo e das leis dentro de um determinado

arcabouco teorico.
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Quanto ao método de analise dos resultados, optou-se pelo método hipotético-dedutivo
para essa tarefa, quando, segundo Prodanov (2013), o método hipotético-dedutivo parte de um
problema ou lacuna no conhecimento cientifico, passando pela formulagdo de hipdteses e o
processo de inferéncia dedutiva, que verifica a previsdo dos fendmenos abrangidos por esta
hipétese.

Tendo em vista que foi uma das crises de saide mais marcantes da historia do pais e que
mudou os rumos da préatica educativa, reiterou-se a importancia e relevancia do tema no
contexto do cenario educacional contemporaneo, com énfase na educacdo indigena propiciada
aos alunos indigenas da UFT. Esses redirecionamentos influenciaram muito a educacéo
presencial e redefiniram a préatica educacional. Nesse contexto, é necessario refletir sobre a
diversidade cultural e social dos estudantes indigenas que tiveram que se adaptar aos recursos
tecnoldgicos disponiveis como o celular para a continuidade das aulas.

Para analisar e refletir sobre a complexidade da nova adaptacdo de modelos
educacionais no contexto de uma pandemia confirmamos o estudo de caso porque, segundo Yin
(2001), o estudo de caso como estratégia de pesquisa envolve uma abordagem bastante
abrangente, incluindo a logica de planejamentos e metodos especificos de coleta e analise de
dados. Isso € o que discutiremos abaixo.

Segundo Lazzarini (1995), o estudo de caso é uma estratégia metodoldgica para a
realizacdo de pesquisas nas ciéncias sociais e da salde. E uma metodologia utilizada para
avaliar ou descrever as situacfes dinamicas em que o elemento humano esta presente. O autor
diz ainda que o Estudo de Caso tenta captar toda a situacdo e de forma criativa descrever,
compreender e interpretar a complexidade de um caso especifico através de uma imerséo
profunda e exaustiva no assunto designado.

Outra caracteristica dos estudos de caso é apresentada por Martins (2008), que observa
ser uma abordagem que surgiu na medicina ha mais de dois mil anos, quando o grego Hipocrates
(460-377 a.C) listava 14 casos clinicos. E, portanto, uma das mais antigas formas conhecidas
de pesquisa cientifica. Martins (2008) apresenta ainda que a primeira tentativa de estabelecer
um protocolo foi divulgado em 1994, gracas ao trabalho de Yin. Desde entdo, este texto tornou-
se 0 ponto de referéncia basico para pesquisas com este método.

Ao se planejar a metodologia da pesquisa, conforme Yin (2001, p. 24), é necessario
planejar o problema que direciona a pesquisa, para que a melhor estratégia possa ser
identificada e selecionada de acordo com as necessidades do pesquisar. Nesse caso, o estudo de

caso, por sua vez, emerge das perguntas "como" e "por que". Ao impulsionar a pesquisa com
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base nas questdes "como" e "por que”, o estudo de caso é constantemente usado para
desenvolver a avaliacdo de programas e politicas educacionais.

O estudo de caso em seu processo de pesquisa, de acordo com Yin (2001, 107), se
aproxima de outras metodologias qualitativas e possui fases bastante representativas, tais como:
coleta de dados e analise documental. A partir do caso estudado, ocorre a coleta de dados em
campo, evidéncias como fontes documentais, arquivos, entrevistas, observagdes diretas e
participantes e artefatos fisicos.

Yin (2001) também enfatiza a importancia da leitura extensiva do topico, enfatizando
que a revisao da literatura € um meio para um fim e ao contrario do que muitos pesquisadores
iniciais consideram como secundario ou desnecessario. A revisdo da literatura deve ser utilizada
para encontrar novos questionamentos, para reexaminar as contribuicGes ja feitas por outros
pesquisadores, de modo que contribua para a construcdo tedrica do estudo de caso, buscando
questdes mais consistentes e perspicazes sobre 0 objetivo da pesquisa a ser desenvolvida.

Assim, Yin (2001, p. 21) também chama a atencdo para a necessidade de
guestionamentos sobre o tema da pesquisa, que é de suma importancia para o desenvolvimento
do planejamento, e que devem ser norteadas pelas questfes "como” e "por que”, acompanhadas
de pouco controle sobre os eventos contemporaneos em um contexto real.

Na elaboragéo de um projeto de estudo de caso, segundo Yin (2001), os pesquisadores
precisam definir o tipo de pesquisa a ser realizada. Para efeito do estudo de caso, Gil (2002)
destaca quatro etapas, assim definidas:

De acordo com Yin (2001), um pesquisador também deve usar quatro aspectos de

qualidade para avaliar um projeto de estudo de caso:

a) a validade do construto, estabelecendo medidas operacionais para 0s conceitos que
estdo sendo estudados como a utilizacdo de fontes multiplas de evidéncias, o
estabelecimento de correlagdo das evidéncias, revisdo do rascunho do relatério por
um informante-chave;

b) a validade interna (apenas para estudos explanatorios ou causais) estabelecimento
de uma relagéo causal, por meio da qual sdo apontadas certas condi¢des que levem a
outras condicdes, como diferenciada de relacGes espurias;

c) a validade externa estabelecimento de dominio ao qual as descobertas de um estudo
podem ser generalizadas;

d) a confiabilidade, demonstracdo de operacdes de estudo como procedimentos de
coleta de dados que podem ser repetidas, apresentando os mesmos resultados (YIN,
2001, p. 41).

Para validacdo do estudo de caso, Yin (2001) recomenda que esses aspectos de validade
sejam aplicados ao longo da realizagdo da pesquisa e ndo somente no inicio. O autor assevera

que o projeto pode ser alterado e revisado ap0Os as etapas iniciais da pesquisa, porém sob
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rigorosas circunstancias. O pesquisador deve estar atento para nao alterar os objetivos teoricos,
pois se forem alterados, no lugar dos proprios casos, 0 pesquisador pode ser corretamente
acusado de apresentar uma visao tendenciosa durante a conducdo da pesquisa e da interpretagcdo
das descobertas.

Yin (2001) enfatiza que as habilidades desejaveis de um bom pesquisador sdo a
capacidade de fazer boas perguntas e interpretar as respostas; que seja um bom ouvinte; que
seja flexivel; que se lembre sempre das questdes do estudo; que seja imparcial em relacdo a
nogdes preconcebidas para iniciar a coleta de dados para um estudo de caso, estando ciente dos
trés principios basicos para a realizacdo de um estudo de caso de alta qualidade, que segundo
Yin (2005) s&o:

1) uso de maltiplas fontes de evidéncias, como registros em arquivos, documentos,
entrevistas focais e espontaneas, levantamentos, observacOes direta e participante,
sempre com triangulacdo entre diferentes fontes de dados, avaliadores ou métodos e
questdes de validacao;

2) criacdo de base de dados do estudo de caso, com dados e evidéncias basicas e
relatorios organizados em duas coletas separadas a do investigador (a partir de
registros escritos ou gravados, anotacdes e lembrancas) e a base de dados
comprobatdrias que aumentam a confiabilidade da pesquisa; e

3) manutencdo de uma linha de evidéncias, na qual se estabeleca uma cadeia de
relacdes desde as questBes de pesquisa, protocolos, fontes de evidéncias, banco de
dados e relatério do caso. Isso permite que observadores externos (leitores do caso)
sigam quaisquer evidéncias que levaram as conclusdes do estudo (YIN, 2001, p. 97).

Yin (2001) sugere que o pesquisador comece a escrever seu relatério no inicio do
processo analitico, e que escreva também sobre as ferramentas metodologicas que serdo
utilizadas no inicio do relatério. Desse modo, apos completar o conjunto, antes de fazer a analise
dos dados, podemos escrever uma parte descritiva sobre os casos estudados. Ao descrever 0s
casos investigados, geralmente surge a ddvida sobre a divulgacao da identidade do caso e das
pessoas envolvidas. A divulgacdo é a sua melhor opc¢do, no entanto, ha situacbes em que a
confidencialidade é exigida. Nesse sentido, é importante enfatizar a necessidade de estar atento
a essa questdo, que da ao pesquisador credibilidade e posicionamento ético em sua acéo, e
contribui para a confirmacéo do estudo de caso como metodologia de pesquisa.

Diante da pandemia esta é a op¢do que mais se adequada para a pesquisa técnica e ao
sujeito da pesquisa fazendo uso da interacdo virtual. Antes de concluir este topico,
apresentaremos algumas das consideracGes no projeto de pesquisa anterior a pandemia para
fornecer as verdadeiras dimensdes das mudancgas necessarias. Porque ndo basta dizer que a

pandemia ressignificou esta pesquisa, € preciso registrar essas mudangas para posteridade.
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Os procedimentos de pesquisa foram bibliogréaficos, documentais e de campo. Levando
em consideracdo o0s protocolos sanitarios para o isolamento e o distanciamento social
estabelecidos pelo Ministério da Saude e pela OMS com foco especial em determinados grupos
de pessoas, como idosos e pessoas com comorbidades, 0s povos indigenas (do ponto de vista
imunolégico sdo mais vulneraveis), foram isolados por seguranca em suas aldeias utilizou-se o
questionario

Santhiago (2020), diante dessa situacao de crise global, como a COVID- 19, nos leva a
reconfigurar o sentido de presenca e auséncia, e suspender (mesmo que temporariamente) o
entendimento de que eles estdo necessariamente associados a proximidade ou distanciamento
fisico. O autor prossegue afirmando que no que se refere as mudancas nas diferentes areas da
sociedade a partir da criacdo e do desenvolvimento das tecnologias de informacdo e
comunicacdo, elas podem nos ajudar a repensar essa necessidade. Do ponto de vista desses
estudos, essa seria uma chance para a crise atual.

Dito isso, a crise global de satde relacionada ao COVID-19 (Sars-CoV-2) mostra que a

educacdo mundial foi mediada por ferramentas tecnologicas digitais de comunicacao interativa.

1.3 Tecnologia digital na Educacao Superior

As universidades ao redor do mundo foram atingidas pela pandemia COVID-19,
portanto, para garantir a manutencdo das aulas e medidas da reducéo de aglomeracéo, 0 ensino
presencial teve que ser adaptado para o ensino remoto emergencial. Desse modo, foi necessario
planejar e considerar as condi¢cbes em que alunos e professores poderiam usar a tecnologia para
lidar com as interacdes virtuais, mantendo a distancia fisica necessaria em uma crise de saude.

Hodges (2020) aponta que as instituicdes de ensino superior podem ndo ter
disponibilizado aos alunos recursos tecnologicos, e ndo ter capacitado professores para que
pudessem planejar e implementar as condicdes minimas necessarias para desenvolver e
implementar um curso online de alta qualidade. Devido a suspensdo das aulas em tempo
integral, muitas universidades (ndo tendo outra op¢do) decidiram usar o ensino a distancia de
emergéncia como uma forma alternativa de continuar o ano letivo. No entanto, embora essa
modalidade também use frequentemente o ambiente online para o ensino de disciplinas
curriculares, ela difere da Educacdo a Distancia (EAD) em suas caracteristicas e potenciais
implicacdes educacionais.

Assim, ao contrario das experiéncias planejadas, que sdo uma caracteristica do ensino a

distancia, no contexto da pandemia de COVID-19, a forma como as universidades
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improvisaram seus curriculos foi chamada de Ensino Remoto Emergencial (ERT) (HODGES,

2020). Conforme definido pelo autor:

Muitos membros ativos da comunidade académica, incluindo alguns de nods, tém
debatido acaloradamente a terminologia nas midias sociais, e "ensino remoto de
emergéncia" surgiu como um termo alternativo comum usado por pesquisadores de
educacdo online e profissionais para tracar um claro contraste com o que muitos de
nés conhecemos como educagdo online de alta qualidade. Alguns leitores podem
discordar do uso do termo "ensino" em vez de escolhas como "aprendizagem" ou
"instrugdo”. Em vez de debater todos os detalhes desses conceitos, selecionamos
"ensino" por causa de suas definicGes simples - "o ato, pratica ou profissdo de um
professor” 5 e "o compartilhamento combinado de conhecimento e experiéncia" 6-
junto com o fato de que as primeiras tarefas realizadas durante as mudangas de
emergéncia no modo de entrega sdo as de um professor / instrutor / professor®.
(HODGES, 2020, p. 3).

Nesse cenario, muitas universidades se adaptaram ao ensino online de forma nao
planejada, ignorando aspectos importantes das realidades dos alunos e professores, bem como
aspectos pedagdgicos e tecnologicos relacionados. A exemplo disso, o risco de excluir muitos
alunos que ndo tém acesso a Internet, computadores e outras tecnologias necessarias para esse
meio de aprendizagem (OCDE, 2020).

Ao contrério das experiéncias planejadas desde o inicio e projetadas para estar
disponiveis online, o ensino remoto emergencial (ERT)foi uma transicdo temporaria do ensino
para um modo de educacdo alternativo devido a circunstancias de crise. 1sso envolveu o uso de
solucgdes de ensino ou educacdo totalmente remotas que, de outra forma, seriam ministradas de
forma presencial ou cursos combinados ou hibridos e voltariam a esse formato quando a crise
diminuisse. Desse modo, o referido autor aponta e caracteriza 0 ERT como uma medida

paliativa instrucional, que serviu apenas durante uma emergéncia ou crise:

O objetivo nessas circunstancias ndo € recriar um ecossistema educacional robusto,
mas, sim, fornece acesso temporario & instrucdo e aos suportes instrucionais de uma
maneira que seja rapida de configurar e esteja disponivel de forma confidvel durante
uma emergéncia ou crise. Quando entendemos a ERT dessa maneira, podemos
comecar a separé-la do "aprendizado online." (HODGES, 2020, p. 6).

Nesse sentido, para manter as atividades educacionais em um periodo de isolamento
social, muitas instituicGes tém adotado o ensino a distancia emergencial, e 0s educadores
precisaram adequar seu conteudo ao formato online. E, nesse contexto de medida temporaria e

emergencial, varios foram os desafios e 0s obstaculos.

® s/p, 2020. Charles B. Hodges, Stephanie Moore, Barbara B. Lockee, Torrey Trust e M. Aaron Bond. O texto
deste trabalho esté licenciado sob uma Licenga Internacional Creative Commons BY-NC-ND 4.0.
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A mudanga para a ERT exigiu que o departamento tivesse maior controle sobre o
processo de design, desenvolvimento e implementacdo do curso. Além disso, de acordo com
Hodges (2020), em antecipacdo ao rapido desenvolvimento de eventos de ensino e
aprendizagem online e ao grande nimero de professores que precisam de apoio, 0
desenvolvimento departamental e as equipes de apoio devem encontrar maneiras de responder
a necessidade institucional para garantir a continuidade do ensino, auxiliar o departamento no
desenvolvimento de habilidades de trabalho e ensino no ambiente online.

Saviani e Galvéo (2021, p. 38) também confirmam que o surgimento da nova pandemia
COVID-19 exigiu o fechamento de escolas, o0 que exigiu uma medida de continuidade, que
assumiu a forma do “ensino” remoto. O termo ensino remoto passou a ser utilizado como
alternativa ao ensino a distancia (EaD). Isso ocorre porque o ensino a distancia ja esta bem
estabelecido, coexistindo com o ensino presencial como uma forma separada que é oferecida
regularmente. Em contraste, o “ensino” remoto ¢ considerado um método alternativo usado
especificamente durante a pandemia, j& que as instituicbes de salde ndo permitem o ensino
presencial.

Ainda segundo Saviani e Galvéo (2021, p. 39), as implicacbes pedagdgicas do "ensino”
remoto devem ser levadas em conta que a educacao, por sua propria natureza, ndo pode ser falsa
representativa. Com efeito, como atividade da ordem da producdo imaterial numa modalidade
em que o produto é indissociavel do ato de producdo, a educacao se constitui necessariamente
como uma relagcdo interpessoal, 0 que implica a presenca simultanea de dois sujeitos da
atividade educativa: o professor e seus alunos. (SAVIANI; GALVAO, 2011, p. 39). No entanto,
0s autores relatam que a presenca simultanea por si sé ndo é suficiente, pois seria minimamente
dada por meio de atividades de "ensino™ remoto sincronas. Para entender essa imperfeicao,
devemos nos concentrar nos componentes da pratica pedagdgica.

Saviani e Galvao (2021, p. 41) fazem uma referéncia a Martins (2013, p. 297) para
indicar que a triade forma-contetido-destinatario se impdem aos principais requisitos do ensino.
Portanto, na educacdo durante uma pandemia, nenhum desses elementos pode realmente
orientar o trabalho pedagdgico sem um vinculo entre eles. As autoras especificam em seu texto
cada um dos elementos da triade, mas o que nos interessa é o elemento "forma™ dessa triade,
segundo as autoras (2021), é necessario organizar os meios pelos quais cada individuo recebe
a assimilagdo do conhecimento produzido pela humanidade. As formas (procedimentos,
tempos, espacos etc.) dependem das condicdes objetivas de sua implementacdo e da natureza

do conteudo.
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As instituigdes pablicas de ensino h4 muito carecem de materiais didaticos, moveis e
equipamentos tecnoldgicos. Isso ilustra bem a incapacidade de falar sobre condigdes favoraveis
para a adaptacdo na forma do processo de ensino e aprendizagem em um ambiente de ensino
remoto.

Para dar continuidade as aulas, no dia 18 de margo de 2020, foi expedida a Portaria n°
343 autorizando o uso de midias e tecnologias digitais em substituicdo temporéaria aos estudos
de tempo integral nos primeiros 30 dias iniciais em instituicbes de ensino superior (IES).
Conforme recomendacdo do Ministério da Saude, essa medida foi prorrogada varias vezes, pois
a pandemia ainda no ano 2022. E a Associacdo Brasileira de Mantenedoras de Ensino Superior
(ABMES) e a Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacdo (SEMESP) em
consonancia com a regulamentacdo do MEC, continuaram seus esforcos de ensino para um
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) entre professores e alunos via Internet e outras
plataformas interativas.

O isolamento social causado pela pandemia torna o ensino superior um desafio ainda
maior. Para garantir a continuidade do ensino e cumprir as regulamentacbes federais, as
universidades tiveram que combinar conhecimento profissional e experiéncia de ensino
académico com o uso de tecnologias educacionais e recursos eletrénicos (ja em uso, mas ndo
em larga escala). E perceptivel que a crise da COVID-19 abriu novas formas de ensino, bem
como novas oportunidades de pesquisa no meio académico. Percebe-se também que este € um
tema que tem muito a ser explorado na educacdo devido as interrupgdes repentinas das aulas
presenciais e as implicacdes igualmente abruptas da integracdo das tecnologias de comunicacéo
e informacdo (de forma integral) na educacdo nacional.

A partir dessas novas demandas educacionais em funcéo dos protocolos sanitarios (hoje
mais flexiveis, mas ainda vigentes), é sem divida muito importante situar a educacéo indigena
nesse contexto. Da mesma forma, é importante analisar como lidar com quest6es afins sob a
égide da diversidade, cultura e identidade para refletir a gama de sugestbes pedagogicas
correspondentes as diferentes estruturas étnicas dos estudantes universitarios indigenas.

Deve-se atentar para a necessidade de implementar intervencdes, sendo igualitarias, mas
mais préximas do ideal, para garantir a continuidade do acesso ao ensino superior para 0s povos
indigenas na fase pds-pandémica e, no futuro, planejar acdes em caso de um evento de
isolamento nacional. Essa afirmacdo decorre do fato de que a maioria dos povos indigenas tem
em seu cerne uma tradi¢do indigena marcada pela oralidade e, em um contexto de pandemia e
isolamento, ela foi repentinamente introduzida no mundo da midia digital sem condicGes

técnicas, estruturais ou de formagéo.
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O desafio foi enorme, entre os quais podemos destacar que segundo Saviani e Galvéo
(2021), as ferramentas tecnoldgicas devem ter parametros de qualidade para serem mais
eficazes, pois a desigualdade no acesso a tecnologia é enorme, pois nem todos os alunos tém
um computador ou tablet conectado a Internet. No entanto, em face da pandemia, o ensino a
distancia ainda é a melhor maneira de continuar as aulas enquanto se espera a normalidade do
retorno as aulas presenciais.

Apobs 18 meses de protocolos de salide muito restritivos, a pandemia estd caminhando
para uma clara estabilizacdo, entdo as pessoas podem questionar por que devemos falar sobre
0 ensino superior indigena em face da pandemia chegando ao fim? A resposta é simples. No
contexto das enormes mudancas e limitacdes causadas pelo virus, segundo Saviani e Galvao
(2021), a unica certeza Obvia e universal é que tudo ndo sera mais 0 mesmo. Quando métodos
e préticas séo redesenhados no cenario mundial, eles tém um impacto especial e importante no
processo educacional. Sendo assim, essas reconstrugdes também séo analisadas no contexto da
educacdo indigena, ndo apenas em face da pandemia, mas tambeém no contexto da educacao na
fase pds-pandémica.

Em vista disso, conforme determina a PACTI (2007, p. 29) 1°, a “ciéncia, tecnologia e
inovacdo sdo, no cenario mundial contemporaneo, instrumentos fundamentais para o
desenvolvimento, [...]” Nesse sentido, ¢ possivel encontrar a contribuicdo necessaria para a
educacdo natecnologia diante de uma pandemia nacional de saide com previsao de isolamento
social.

Schmidt (2020) enfatiza que, em face da crise pandémica, medidas restritivas de
distanciamento social tiveram que ser aplicadas para prevenir o surto do virus e o colapso do
sistema de saude. Dessa forma, o processo de contato virtual entre as pessoas foi ampliado por
meio da troca de informacgbes, videoconferéncias e ligacGes telefénicas, reduzindo a
significancia da distancia geogréafica nas relacGes interpessoais. Essas mudangas tambem
afetam as pesquisas académicas que precisam se adaptar as novas condi¢fes da pandemia.

A esse respeito, Deslandes (2020, p. 8) acrescenta que “o contexto da pandemia da
COVID-19 nos convoca a adaptar nossos estudos, migrando para as ambiéncias da pesquisa

digital”.

10 PACTI —Plano de Acdo 2007-2010: Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo para o Desenvolvimento Nacional,
elaborado pelo Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT). Disponivel em:
<https://livroaberto.ibict.br/bitstream/1/676/4/Plano%20de%20A%c3%a7%c3%a30%20em%20Ci%c3%aancia

%2c%20Tecnologia%20e%20Inova%c3%a7%c3%a3o_principais%20resultados%20e%20avan%c3%a7os_200

7-2010.pdf>. Acesso em: 11 abr. 2021.


https://livroaberto.ibict.br/bitstream/1/676/4/Plano%20de%20A%c3%a7%c3%a3o%20em%20Ci%c3%aancia%2c%20Tecnologia%20e%20Inova%c3%a7%c3%a3o_principais%20resultados%20e%20avan%c3%a7os_2007-2010.pdf
https://livroaberto.ibict.br/bitstream/1/676/4/Plano%20de%20A%c3%a7%c3%a3o%20em%20Ci%c3%aancia%2c%20Tecnologia%20e%20Inova%c3%a7%c3%a3o_principais%20resultados%20e%20avan%c3%a7os_2007-2010.pdf
https://livroaberto.ibict.br/bitstream/1/676/4/Plano%20de%20A%c3%a7%c3%a3o%20em%20Ci%c3%aancia%2c%20Tecnologia%20e%20Inova%c3%a7%c3%a3o_principais%20resultados%20e%20avan%c3%a7os_2007-2010.pdf
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Entrevistas presenciais sdo as estratégias mais tradicionais de coleta de dados
qualitativos, mas dado o atual cenério de pandemia e distanciamento social, isso se tornou
inviavel (principalmente para alguns grupos), tornando o trabalho de campo ainda impraticavel,
portanto, segundo Deslanches (2020), a coleta de dados, comparada ao que explica o autor,
assume novas configuracGes na pesquisa cientifica. Essa ideia € confirmada quando o autor
aponta que "a propria ideia original de “campo” € ressignificada para “rede”, onde os interesses
do estudo se localizam (DESLANCHES, 2020, p. 7).

Schmidt (2020) apontou algumas vantagens das entrevistas online, nas quais o autor
listou cinco: (1) Maior cobertura geografica, incluindo pessoas de diferentes localidades; (2)
Economizar dinheiro e reduzir o tempo de coleta de dados porque ndo requer grande
deslocamento; (3) Proporcionar aos participantes e pesquisadores maior seguranga no contexto
da pandemia; (4) A possibilidade de investigar temas delicados, porque os participantes nao se
encontram cara a cara com pesquisadores como universidades e hospitais; (5) acesso a grupos
que séo socialmente mais relutantes a exposicao.

Deslandes (2020, p. 9) também mostrou que embora esse "mundo digital” seja composto
por algoritmos que rodam em varias plataformas, ele é implementado em sua propria linguagem
e forma comportamentos significativos e dindmicas de interacdo. O conceito de “campo-fluxo-
rede” desafia pesquisadores e participantes de pesquisas a percorrer seu caminho de
variabilidade e mobilidade, explicando e revelando seus diferentes usos culturais e
comportamentos em cada ambiente digital.

No mesmo entendimento, Schmidt (2020) diz que no processo de selecdo de uma
plataforma, o pesquisador deve levar em consideracdo as necessidades da pesquisa, a relacéo
custo-beneficio, a seguranca do aplicativo, bem como o grau de dificuldade do pesquisador em
acessar e se familiarizar com o aplicativo, mas sobretudo pelos participantes. A autora afirma
que, no Brasil, plataformas com acesso gratuito podem ser mais convenientes, principalmente
durante uma pandemia (por limitaces no financiamento de pesquisas), como: Google Meet,
Skype, que ndo dependem de download de aplicativos ou Zoom, uma plataforma dependente do
download e até o WhatsApp, que ja é bastante difundido na comunicacéo virtual de grande parte
da populacéo.

Além disso, de acordo com Schmidt (2020), dado que a conexdo virtual que se
desenvolveu nos Gltimos anos foi fortalecida com a pandemia de COVID-19, as tecnologias de
informagdo e comunicacgdo (TIC) comegaram a ser mais integradas ao cotidiano. 1sso mostra
que as pessoas estéo desenvolvendo novas habilidades digitais que facilitaréo a participagcdo em

varios modos online de coleta de dados qualitativos. No entanto, a coleta de dados online
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precisa ser ajustada caso a caso. No nosso caso, até pelo atendimento ao publico-alvo da
pesquisa.

Para Schmidt (2020), no processo de sele¢do da plataforma, o pesquisador deve levar
em consideracdo as necessidades de pesquisa, relacdo custo-beneficio, seguranca do aplicativo,
bem como o grau de dificuldade de acesso e familiarizacdo do pesquisador com o aplicativo,

mas acima de tudo pelos participantes, conforme o autor apresenta:

No Brasil, em particular, podem ser mais convenientes as plataformas com acesso
gratuito (especialmente nesse momento de pandemia, ante as restricbes no
financiamento de pesquisas), bem como com duracdo ilimitada para
videoconferéncias (Google Meet, Skype), que independem da criagdo de uma conta
ou do download de um aplicativo (Zoom), ou que ja estejam bastante difundidas na
comunicacdo virtual de grande parte da populacdo (WhatsApp) (SCHMIDT, 2020, p.
963).

No entanto, muitas pessoas podem nao conseguir acessar a Internet e os dispositivos
para participar da coleta de dados online, o que geralmente ocorre em situacGes de fragilidade
social e econdmica. No contexto atual, a pesquisa sobre grupos especificos de pessoas (como
indigenas) que podem ter dificuldade para usar as TICs também tende a ser mais afetada.

Em geral, Schmidt (2020) apontou que os aspectos éticos e o foco das entrevistas online
s80 0s mesmos das entrevistas presenciais. No Brasil, a CONEP emitiu parecer em 5 de junho
de 2020, que contém diretrizes para a apreciacdo da pesquisa em ciéncias humanas e sociais no
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) durante a nova pandemia do coronavirus. Dentre as
indicacdes, recomenda-se que, no caso de pesquisa com coleta de dados online, 0 método de
consentimento / assentimento registro enfatize a importancia de manter em seu arquivo uma
cdpia do documento assinado pelo pesquisador; e determinar como a integridade e assisténcia
das pessoas envolvidas na investigacdo dessas questdes serdo mantidas. Para pesquisadores que
ja possuem um protocolo pré-aprovado e precisam anunciar uma mudanca na estratégia de
coleta de dados (presencial para online), € necessario apresentar uma emenda ao CEP e aguardar
sua aprovacao antes de iniciar a coleta.

Como acontecem com todas as estratégias de coleta de dados, as entrevistas online tém
vantagens e desvantagens que devem ser cuidadosamente consideradas para determinar se
atenderdo aos requisitos do estudo. Apesar dos desafios, é compreensivel que as entrevistas
online tenham potencial, principalmente no que se refere a realizagdo de pesquisas qualitativas
no contexto do distanciamento social imposto pelo COVID-19, por ser uma das poucas
alternativas no cenario atual, além de ser capaz de alcancar grupos isolados aos cuidados de

agéncias federais.
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Ainda, segundo Schmidt (2020), as entrevistas online podem ser realizadas
individualmente ou com um pequeno grupo de participantes, como alternativa ou complemento
a coleta direta de dados. Além disso, podem ser implementados de forma sincrona, com
interacdo simultanea (videoconferéncia, audioconferéncia ou mensagem instantanea) ou de
forma assincrona sem interacdo simultanea (e-mails e foruns de discussdo). Nesse sentido, as
entrevistas deste estudo serdo individuais, online e forma sincrona para melhor se adequar as
necessidades da pesquisa.

Dadas as opcdes de entrevista online apontadas por Schmidt (2020), optamos por usar
0 aplicativo Google Meet porque € de facil acesso e compreensdo, e a maioria dos alunos
indigenas ja domina a ferramenta. A gratuidade € um fator relevante na sele¢do, mas o mais
importante, seu desempenho atende as necessidades da pesquisa. O aplicativo também permite
legendas instantaneas durante as entrevistas, e para seu acesso, basta criar uma conta Google.

As questdes abertas seguem um roteiro semiestruturado com 15 questdes, que resultardo
em uma entrevista de aproximadamente 30 minutos, que pode ser mais longa ou mais curta
dependendo do entrevistado. A data, horario e link da entrevista serdo enviados com
antecedéncia. Se o entrevistado achar que ha perdas ou problemas técnicos no primeiro encontro
virtual interativo, a entrevista pode ser repetida a critério do entrevistado.

De forma a prosseguir a contextualizacdo, realgamos que o Campus de Porto Nacional
possui varios cursos, que se distribuem da seguinte forma!!: Ciéncias Sociais (Bacharelado);
Ciéncias Biologicas; Letras-Libras; Geografia - Bacharelado; Geografia - Licenciatura; Historia
- Licenciatura; Letras - Lingua Inglesa e Literaturas e Rela¢fes Internacionais.

Ressaltamos também que embora os estudantes indigenas entrevistados frequentem a
mesma universidade, eles estdo matriculados em diversos cursos oferecidos pelo Campus de
Porto Nacional, permitindo uma compreensdo mais ampla do impacto da pandemia em sua
formacéo.

Desse modo, essa € uma pauta que entra no cenario educacional e recebe a atencao
merecida. Porque, efetivamente, a grande maioria dos alunos indigenas que cursam a faculdade
mora em suas proprias aldeias. Assim, com os protocolos de seguranca em salde ainda em
vigor, é necessaria uma reflexdo urgente sobre as atuais condigdes de integracao desses alunos
para promover sua permanéncia nos cursos € minimizar a evasao.

Diante disso, muitas atividades tornaram-se interativas devido a COVID-19, incluindo

uma grande parte das atividades de pesquisa cientifica. Em alguns casos, a dependéncia da

1 Informagdo extraida do site: <https://ww2.uft.edu.br/index.php/porto-nacional/cursos-porto-nacional>. Acesso
em 18 ago. 2021.
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midia digital tornou-se mais necessaria porque, nos Ultimos meses, as conexdes entre as pessoas
foram em grande parte limitadas ao online. E o caso dos povos originarios que, devido as suas
condi¢des de salde especiais, ficam isolados nas suas aldeias para a sua seguranca.

A pesquisa de campo neste novo cenario introduziu uma nova composicdo e passou a
ter uma versdo online com interacdes virtuais, conforme orientacdes sobre ética em pesquisa

em ambientes virtuais do CONEP (Comité de Etica em Pesquisa):

O documento “Orientacdes sobre Etica em Pesquisa em Ambientes Virtuais” foi
elaborado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Escola Nacional de Satde Publica
Sergio Arouca, da Fundacdo Oswaldo Cruz, a partir de uma demanda crescente de
pesquisas realizadas em ambientes virtuais e/ou utilizando ferramentas digitais,
impulsionada pela pandemia da Covid-19, em 2020. Visa orientar pesquisadores e
alunos nos cuidados ao escolher a ferramenta e as especificidades para o registro de
consentimento dos participantes das pesquisas. Esta organizado em dois grandes
blocos: uso de ferramentas digitais para coleta de dados (questionarios e entrevistas)
e ambiente virtual como campo de estudo (observagdo e pesquisa documental).
(CONEP, 2020, p. 2).

A recomendacéo para a coleta de dados utilizada para a pesquisa segue as diretrizes
recomendadas pelo Comité Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP). O site da CONEP
também foi consultado para atualizacGes sobre as discussdes sobre questdes éticas relacionadas
a coleta de dados online durante a pandemia de COVID-19 no contexto do pais. Mas
principalmente no contexto dos povos indigenas. A analise da literatura técnico-cientifica
permite refletir sobre o potencial e os desafios da realiza¢éo de entrevistas online no contexto.

Pimentel (2012, p. 12), pergunta: Por que os brasileiros (ndo indigenas) tém confianca
suficiente para falar sobre o que sdo o0s povos indigenas (ou como representar suas
necessidades), se a maioria deles nunca esteve em uma aldeia (ou esta diretamente ligado a sua
realidade?). Essas questbes nos remetem a um Brasil feito de muitos povos com historia,
conhecimento, cultura e, acima de tudo, lingua prépria. Essa diversidade social e cultural € um
bem que precisa ser protegido. Essas culturas sdo estabelecidas pela reflexdo, criatividade,
eloquéncia, sabedoria e sensibilidade de seus pares. Por seguinte, € importante entender esse
universo para fazer contribuicdes efetivas para essa sociedade.

No IV Seminario Académico Indigena: Conhecimentos Indigenas e COVID-19%2,

desenvolvido pela Universidade Federal do Tocantins, Campus Porto Nacional em versdo

12 Disponivel em: <https://palmas.uft.edu.br/sisma/plataformaevento/iv-seminario-academico-indigena>. Acesso
em: 21 jan. 2021.
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remota, o aluno indigena do curso de Letras, Paulo Fernando Sitmuru expde na Mesa Redonda:

Experiéncias dos Estudantes Indigenas e COVID-19'2 o que segue:

[...] hoje estamos ai para falar sobre a dificuldade, né? Que estamos enfrentando como
académico, estudante, né? Sabemos que nao é sd para a gente que € indigena, né? Eu
vejo que muitos estdo enfrentando também essa dificuldade. Mas assim, a diferenca é
grande, né? Essa diferenca entre indigena e ndo indigena € porque a gente mora na
aldeia, né? Mora no mato. [...] entdo conheco a dificuldade, e sdo muitas dificuldades.
(SITMURU, 2021)*

Nesse sentido, segundo Silveira (2012), a diversidade e a educagdo podem ser fatores
de coesdo, desde que respeitem a liberdade de desenvolvimento individual; caso contrério, eles
tém visGes de mundo opostas, mostrando fatores de excluséo social.

Segundo Kenski (2004), a readaptacao da realidade de uma sala de aula fisica para uma
sala de aula virtual trouxe algumas mudancas para fora da simples linguagem, mas com a
mudanca de comunicacdo em relacdo ao que era normalmente utilizado em conexdo com esta

nova realidade, a autora afirma que:

Estudantes e professores tornam-se desincorporados nas escolas virtuais. Suas
presencas precisam ser recuperadas por meio de novas linguagens, que os representem
e os identifiquem para todos os demais. Linguagens que harmonizem as propostas
disciplinares, reincorporem virtualmente seus autores e criem um clima de
comunicacdo, sintonia e agregacdo entre os participantes de um mesmo curso
(KENSKI, 2004, p. 67).

Seguindo a mesma linha de pensamento, Lévy (2000) argumenta que a tecnologia é uma
revolucdo educacional porque tem se mostrado eficaz e acompanhar o quanto as pessoas devem
ser capazes de fazer esse avanco tecnoldgico. No entanto, ndo se trata de usar a tecnologia a
todo custo, mas de acompanhar de forma consciente as mudancas de civilizacdo, questionando
profundamente a forma institucional, a mentalidade e a cultura do sistema educacional
tradicional, especialmente o papel dos professores e alunos.

Dessa maneira, 0 uso de tecnologia baseada na metodologia e na interacdo virtual pode
facilitar o processo de ensino de forma mais eficaz, mas deve-se levar em consideracdo a
diversidade social e demografica existente nas diferentes classes e etnias do pais.

E, segundo Bacich (2015), a maioria dos professores que entraram repentinamente no
mundo das aulas virtuais (ou ensino remoto) sem preparacdo prévia, nem sempre tem uma

forma de ensino compativel com a realidade com a qual o estudante indigena dispbe para

13 Video disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=PzV6ijEIDdo>. Acesso em: 21 abr. 2021.
14 Transcrigdo de texto extraido das legendas do video <https://www.youtube.com/watch?v=PzV6ijEIDdo>.
Acesso em 21 abr. 2021.
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aprender melhor, ou ainda porque os recursos técnicos sdo insuficientes (até inexistentes) ou a
Internet n&o consegue garantir a conectividade.

Fechamos este topico com reflexdes de Hodges (2020), que observa que a ameaca do
COVID-19 apresenta muitos desafios para as instituicdes de ensino superior. Portanto, alunos,
professores e funcionarios devem estar comprometidos com as mudancas trazidas por essa
pandemia. O autor também acredita que, apesar da situacao estressante, quando ela acabar, as

instituicOes estardo mais fortes, mais avancadas tecnologicamente e com elas seus alunos.

2. OS DIREITOS FUNDAMENTAIS DO ESTUDANTE INDIGENA NA EDUCACAO
SUPERIOR

Neste capitulo serdo apresentados 0s principios normativos que compdem 0s conceitos
e leis garantidores do direito & educacdo escolar para os povos indigenas. Para isso,
apresentaremos a contextualizacdo e as disposi¢des normativas da Educacdo Escolar Indigena
com base na Constituicdo Federal de 1988, bem como o contexto regional, em especial a

insercdo do indigena na UFT e as Politicas de A¢bes Afirmativas. N&o obstante, exporemos
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alguns elementos sobre estudantes indigenas 4kwé-Xerente da UFT, particularmente no campus

de Porto Nacional, e os desafios interculturais.

2.1 As disposi¢Bes normativas da educacao escolar indigena

Buscamos apresentar os aspectos legais da educacgéo escolar indigena neste topico. Isto
nos permitira compreender os efeitos da lei sobre os direitos dos estudantes indigenas na
educacéo superior a partir do atual cenario de mudancas pedagdgicas causadas pela pandemia
de COVID-19. Assim, o estudo pretende analisar um conjunto de importantes instrumentos
normativos e da educacdo escolar indigena, incluindo o novo paradigma do direito a educacéo
escolar indigena bilingue, diferenciada, especifica e intercultural, garantidos pela Constituicdo
Federal de 1988.

Com base no exposto, 0 Programa de Capacitacdo em Protecéo Territorial'® nos mostra
que o Brasil possui uma das maiores diversidades socioculturais do mundo, com
aproximadamente 896 mil pessoas divididas em 305 povos indigenas e que falam mais de 274
linguas diferentes'®, com formas proprias de vida social e politica. Por efeito desse cenério, as
disposicoes do referido Programa mostram ainda que apds um amplo processo de luta nacional
e internacional, a Constituicdo Federal de 1988 (CF/88) acolheu a diversidade existente no pais,
rompendo com os paradigmas vigentes de preconceito e do assimilacionismo?’.

Tendo em vista 0s pontos expostos, essas e outras acdes decorrem da redacao do Art.
210 §2° da Constituicao Federal de 1988 que dispde que: “O ensino fundamental regular sera
ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizacéo de
suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem?®”.

Foi nesse contexto legal que a insercdo indigena comecgou a ser implementada no campo

da educacdo, tanto na educacédo basica quanto na superior. Nessa perspectiva de escolarizacéo,

15 Foi desenvolvido, no dmbito do Plano Plurianual da FUNAI (2012-2015), o Programa de Protecdo e Promogéo
dos Direitos dos Povos Indigenas, que tem como objetivo garantir aos povos indigenas a plena ocupacéo e gestéo
de suas terras, contribuindo para a reducdo de conflitos territoriais, a protecdo ambiental e o fomento as atividades
econdmicas sustentaveis, bem como a promocao dos direitos sociais que valorizem e dialoguem com as formas de
gestdo territorial e ambiental praticadas pelos povos indigenas. E nesse contexto que surgiu o Programa de
Capacitacdo em Prote¢do Territorial, desenvolvido pela Coordenacdo Geral de Monitoramento Territorial (CGMT)
da Diretoria de Protecdo Territorial (DPT) da Fundac&o Nacional do indio (FUNALI), com o apoio da Cooperagio
Alema para o Desenvolvimento (Deutsche Gesellschaft fur Internationale Zusammenarbeit — G12).

18 1BGE, Censo de 2010.

" Teoria que prega a integracdo dos diferentes grupos étnicos e culturais a uma sociedade, a fim de evitar situagoes
de  conflito. Fonte:  diciondrio de  Lingua  Portuguesa  Michaelis. Disponivel  em:
<https://michaelis.uol.com.br/busca?id=7ZMY>. Acesso em: 30 out. 2021.

18 Disponivel em: <http://www.jusbrasil.com.br/topicos/10649501/artigo-210-da-constituicao-federal-de-1988>.
Acesso em: 30 out. 2021.
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0 acesso a educagdo superior pode ser visto como um dos aspectos importantes da luta dos
povos indigenas. Nesse sentido, Vianna et al. (2014) entendem que no esforgo para reverter 0s
papéis de conquistador e conquistado, ou pelo menos mitigar as desigualdades a eles
associados, a “ocupag¢do do espago universitario, ou a conquista da formag¢ao em nivel superior,
pode ser considerada uma das mais importantes dimensfes da luta de individuos e coletivos
indigenas por um lugar digno na sociedade brasileira” (VIANNA et al., 2014, p. 15).

No processo de pesquisa para articular este topico do trabalho, resultou no artigo Direito
Basico a Educacdo Indigena: uma jornada continua pela Educagdo Diferenciada®®
apresentado e publicado na 3° ANPED - NORTE (2021), UFT —Palmas — TO. Este estudo teve
como objetivo analisar o didlogo entre a educacdo indigena e o direito constitucional a educagéo
especifica e diferenciada e refletir sobre os atuais desafios enfrentados pelas praticas inclusivas
implementadas pelas escolas e universidades indigenas no Brasil.

Os dados nele apresentados estéo de acordo com as afirmacdes de Vianna et al. (2014),
com destaque para o trecho do discurso proferido pela primeira representante federal do pais e
vencedora do Prémio ONU de Direitos Humanos (2018), Wapichana (2018 apud Andrade,
2021):

[...] aqui nesse reconhecimento prémio de direitos humanos, que vai reforcar que os
direitos indigenas precisam ser colocados na mesa como prioridade, precisam ser
implementados. N&o sé pelos povos de Roraima, mas também pelos povos indigenas
do Brasil, que nds temos as mesmas demandas. Talvez na América Latina, talvez no
planeta, ha 0 mesmo sentimento que nds temos, a relacdo especial com a terra, 0
cuidado com a natureza, a preocupacdo com a geracgdo futura, sdo valores que muitas
vezes sdo esquecidos. Mas para nos ainda é bem presente. E que por isso que a gente
existe hoje como os povos que tem diferencas simplesmente culturais. N6s ndo somos
superiores e nem tao pouco inferiores. O que faz que a gente ser diferente é apenas a
nossa cultura. A nossa cosmovisao do mundo. Para isso, a gente precisa se unir. Essa
é a mensagem (WAPICHANA, 2018, p. 27 apud ANDRADE, 2021, p. 272).

A educacdo indigena especifica e diferenciada possui em seu escopo a diversidade e a
salvaguarda do patrimdnio cultural e é garantida pelos tratados normativos da CF/88 e pela
Convencao n. 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), que garante os direitos dos
povos indigenas a diversidade e ao pluralismo sob a protecdo da lei. Portanto, é importante

considerar a afirmacdo de Wapichana (2018), que afirma:

19 Artigo apresentado na 3* ANPED — NORTE (2021), UFT —Palmas- TO. 8758 - ISSN: 2595-7945 GT 21/GT 23
Educacao, Género, Etnia e Sexualidade. Disponivel em:
<http://anais.anped.org.br/regionais/sites/default/files/trabalhos/21/8758-
TEXTO_PROPOSTA_COMPLETO.pdf>. Acesso em: 20 dez. 2021. Publicado na integra como capitulo de livro.
Disponivel em: <https://editorapublicar.com.br/pesquisa-e-atuacao-em-direito-volume-1>.
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a nova ordem constitucional garante que a responsabilidade pela promocgdo do
desenvolvimento educacional, com base na protecdo da cultura indigena, seja do
Estado e da sociedade. A formacdo deve ser realizada de acordo com as metas
constitucionais de educacéo elencadas no art. 205." (ANDRADE, 2021, p. 272).

De acordo com Andrade (2021), a CF/88, nos termos do artigo 205, concede o direito a
educacdo indigena e o eleva a categoria de direito publico. Portanto, € uma lei que ndo s6 deve
estar proxima dos povos indigenas, mas deve da-los atencdo especial. Dito isso, a CF/88 preve,
entre outras diretrizes normativas, o direito dos povos indigenas de se beneficiarem da educacao
como forma de proporcionar melhores oportunidades sociais, politicas e econdémicas e garantir
"qualidade de vida que é um processo baseado no principio da igualdade de capacidade para
todas as pessoas” (ANDRADE, 2021, p. 272-273).

A afirmacao sobre a educacgdo para a qualidade de vida para os Povos Indigenas com
base no principio da igualdade de capacidade para todos, no mesmo sentido Baniwa (2006)
lembra que a inclusdo da juventude indigena na Universidade acompanha essa projecdo de
igualdade de oportunidades para todos os povos, quando afirma que, apés finalizarem a
graduacdo, muitos retornam para suas comunidades de origem e se tornam lideres de muito
prestigio, colocando toda a experiéncia e aprendizado adquiridos no campo académico a servigo

de seu povo. Assim, Baniwa (2006) afirma que:

existem muitos jovens indigenas que estdo saindo de suas comunidades e aldeias para
estudar, principalmente no &mbito da formacéo universitéria, o que é muito salutar
para seus locais de origem. E importante que se tenha nogéo de que qualquer saida
desse género fragiliza, de inicio, o vinculo indenitario com a sua comunidade, mas é
absolutamente possivel administrar tal distanciamento e converter a inquietude quanto
a isso, colocando a servi¢o de seu povo tudo o que aprendeu, assim se sentindo
realizado e feliz, individual e coletivamente. A rigor, é isso que as comunidades, 0s
povos e as organizagBes indigenas esperam dos jovens quando partem para estudar
(BANIWA, 2006, p. 25).

No entanto, a pandemia abriu uma nova perspectiva para a analise dos estudantes que
saem de suas aldeias para estudar, uma vez que, como mostra Baniwa (2006), essa distancia
traz consigo uma série de compromissos e sensibilidade social. E enquanto a calamidade sofrida
pela humanidade durante a pandemia de COVID-19 levou ao isolamento social, o setor
educacional foi atingido principalmente pela suspensdo das aulas presenciais nas escolas e
universidades brasileiras e, de acordo com Saviani e Galvdo (2021), uma série de barreiras
surgiram para alunos de diferentes segmentos, mas principalmente para os estudantes indigenas,
como a dificuldade desses alunos em obter uma estrutura minima para atendimento as aulas por

meio de recursos tecnoldgicos.
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Nesse contexto, a Educacdo Indigena brasileira enfrenta muitas dificuldades para
oferecer uma educacédo de qualidade aos estudantes indigenas em igualdade de condi¢Ges com
estudantes ndo indigenas. Portanto, acredita-se que nesse contexto, exacerbado pela crise
sanitaria e humanitaria desencadeada pela COVID-19, aumentaram ainda mais as barreiras. E
neste cenario de adaptacdo e incertezas que este estudo procura refletir sobre como os
estudantes indigenas da UFT do Campus Nacional do Porto mudaram o rumo de seu processo
académico na esteira da pandemia.

A fim de compreender como esses estudantes estdo gradativamente abandonando suas
praticas de estudo e de pesquisa em meio aos obstaculos decorrente da pandemia como a falta
de assisténcia a salde, as dificuldades econdmicas, de acesso & internet e a inobservancia as leis
que lhes garantem uma educacédo especifica e diferenciada, Vianna et al. (2014, p. 16) nos
apresenta ao que chama de “solidez institucional”® e, para reverter essa situacio de
desigualdade, eles afirmam que é necessario utilizar o reconhecimento dos direitos previstos na
Constituicdo Federal de 1988.

Essa solidez institucional se aplica principalmente no momento em que a pandemia se
espalhou entre a populagdo ndo-indigena e indigena (a COVID-19, de acordo com os dados
obtidos até o momento da escrita desse capitulo, infectou 93 povos indigenas®!), causando
medo, preocupacao e incerteza sobre o presente e o futuro desses povos, deixando-0s em uma
situacdo de vulnerabilidade isolando-os dentro de suas comunidades e aldeias, vindo a afetar
principalmente os estudantes universitarios que vivem fora delas.

Portanto, ao considerar a educacdo superior indigena a partir da CF/88, esclarecemos
que a aplicacdo da lei ndo é o foco da discussdo, mas, como asseguram Grupioni, Secchi e
Guarani (2011), contribui para refletir sobre novas formas de relacGes interculturais, protegendo
a diversidade e eliminando as desigualdades discriminatdrias, proporcionando aos povos
indigenas o direito constitucional a uma educacéo especifica e diferenciada.

A Constituicdo Federal de 1988 incorpora as reivindicacdes defendidas pelo Movimento
Nacional Indigena, de modo que os artigos 231 e 232 referem-se aos direitos garantidos pelos

povos indigenas do Brasil da seguinte forma:

Art. 231. S8o reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes, linguas,
crengas e tradicOes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente

20 E o que assegura uma democracia estabelecida, que por si s, consegue funcionar de maneira adequada a garantir
0 que ela traz intrinsicamente, a liberdade. Disponivel em: <https://www.folhaindependente.com.br/artigo/solidez-
institucional>. Acesso em: 0ldez. 2021.

21 Disponivel em: <https://covid19.socioambiental.org/>. Acesso em: 31 dez. 2021.
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ocupam, competindo a Unido demarcé-las, proteger e fazer respeitar todos os seus
bens.

Art. 232. Os indios, suas comunidades e organizagfes sdo partes legitimas para
ingressar em juizo em defesa de seus direitos e interesses, intervindo o Ministério
Publico em todos os atos do processo (BRASIL, 1991).

Como resultado, hd omissdes e incoeréncias entre a legislacdo vigente e a politica
publica do governo no &mbito da Educacdo Indigena, especialmente no que diz respeito a
implementacdo de préaticas especificas para a Educagdo com vistas ao respeito a sua
diversidade. Segundo Grupioni, Secchi e Guarani (2001), é dever dos Estados promover as
garantias dos direitos dos povos indigenas, incluindo o reconhecimento de suas culturas e
tradicOes, linguas, organizacgdes sociais, crencas, enfim, garantir a direito de continuar a
viver de acordo com sua prépria cultura e livre escolha.

De acordo com Villares (2009), a Declaracéo Universal dos Direitos Humanos de 1948
foi o primeiro documento universal desenvolvido e que declara os direitos civis, politicos,
econdmicos, sociais e culturais de todos 0s povos e, embora ndo abordasse especificamente 0s
povos indigenas, aplicava-se a esses povos da mesma forma, desempenhando um papel
fundamentalmente importante na promocéo dos seus direitos.

Os direitos indigenas sdo protegidos pela legislacdo brasileira e pelo direito
internacional por meio de tratados e convencdes que protegem 0s povos indigenas.
Observamos, portanto, que para cumprir tratados ou convencdes internacionais, o Brasil deve
fazé-lo voluntariamente, ou seja, formalizar sua participacdo para cumprir obrigacdes entre
paises de livre e espontanea vontade. Villares (2009, p. 48) afirma que “os povos indigenas tém
seus direitos reconhecidos nas declaragdes de direitos humanos e protegidos
internacionalmente, de forma geral, nos tratados e convengdes”.

Comecaremos com a Convencao 107 de 26 de junho de 1957 que trata da protecdo e
integracdo dos povos indigenas e outras populacdes tribais e semitribais e regulamenta as
relacBes trabalhistas. A Convencdo 107 deixou de vigorar no Brasil sendo substituida pela
Convencdo 169 por ndo conseguir prever ou comunicar o que era realmente relevante durante
seu periodo de vigéncia. Apesar de ndo estar em vigor, foi um dos marcos mais importantes no
momento de sua criacdo, além de regular as relacdes trabalhistas por um longo periodo. Keyser

(2010) nos apresenta o seguinte entendimento da Convencéo 107:

[...] deve-se renunciar as culturas indigenas em prol da cultura das partes restantes da
comunhdo nacional, por serem estas inferiores as culturas mais desenvolvidas da
“comunhdo nacional”, e porque a utilidade dos membros isolados estorva a comunhdo
nacional. Essa incorporacdo dos membros dos grupos populacionais cujas relacdes
sociais e econdmicas correspondem a um “nivel menos desenvolvido” deve servir,
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entre outros motivos, para incentivar seu desenvolvimento social, econémico e
cultural. Na formulacéo do objetivo da incorporacdo gradual, a Convencéo parte do
principio de que, no caso dos indigenas, trata-se de uma parte da comunh&o nacional
inferior, de pouco valor, em um estégio transitdrio de evolugao, que deve ser superado
0 mais rapidamente possivel para o0 bem-estar dos indigenas (KEYSER, 2010, p. 332).

Pode-se observar que a compreensdo das disposicbes da Convencdo n° 107 é
diferente em relacdo as correntes indigenas atuais, tanto no ambito jurisdicional quanto
antropoldgico. Portanto, segundo Keyser (2010), é razoavel pensar que a Convencdo n°
107 ndo poderia prever ou transmitir o que realmente era relevante naquele periodo. Além
disso, faltavam os principais elementos relacionados a protecdo das culturas dos povos
indigenas.

A Convengéo da Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT) n° 169 de 27 de
junho de 1989 é um marco no direito internacional sobre povos indigenas e tribais em
paises independentes, sendo considerada uma das convenc¢des mais relevantes no campo
do indigenismo.

Outra mudanca da Convencéao n° 169 € a substituicao da palavra "populacédo”, usada
na Convencdo n° 107 como "povos indigenas”, reconhecendo as aspiracdes desses povos
de assumir o controle e garantias culturais e seu modo de vida. Desse modo, para Keyser
(2010):

[...] o termo “povos” indigenas. Isto se baseia na concepgdo de que a utilizagdo do
conceito de “povos” € necessaria para o fortalecimento do reconhecimento do direito
destes grupos a sua identidade, e como um aspecto fundamental da orientacdo
modificada com respeito a maior observancia de suas culturas e modos de vida
(KEYSER, 2010, p. 337).

Essa evolucdo na forma como os povos indigenas interagem (pelo menos formalmente)
implica no desenvolvimento de atividades e politicas publicas voltadas para a superacdo de
preconceitos expressos até mesmo entre as autoridades encarregadas de proteger 0s povos
indigenas. Dessa forma, as escolhas de estilo de vida dos povos indigenas permanecem
ignoradas.

Outra importante convencdo internacional a ser mencionada é a Convencgdo de San José

da Costa Rica. ?2. Que, segundo Keyser (2010), nesse pacto, as leis indigenas ndo sdo

22 Em 1978 a Organizacdo dos Estados Americanos (OEA) assinou a Convencdo Americana sobre Direitos
Humanos (CADH), conhecida também como Pacto de San José da Costa Rica. O Brasil ndo ratificou o Pacto até
1992.
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enderecadas explicitamente a eles, mas sdo garantidas pelas leis contidas no pacto. Diante das

peculiaridades do Pacto, Keyser (2010) afirma:

mesmo que nesta Convencao as populagdes indigenas ou mesmo seus direitos a terra
ou seus direitos culturais ndo sejam explicitamente citados, esta Convengdo tem
importancia também para a protecdo das populagdes indigenas, pois a protecdo de
todas as pessoas, ou respectivamente de todos os cidaddos abrange também a protecao
do individuo indigena (KEYSER, 2010, p. 355).

Portanto, os povos indigenas tém sido protegidos pelos direitos humanos. Essa
convencdo garantiu isso sem desigualdade ou discriminacdo. Conforme definido na

Convencdo Americana de Direitos Humanos, em seu artigo 1°, § 1°:

Os Estados-partes nesta Convencdo comprometem-se a respeitar os direitos e
liberdades nela reconhecidos e a garantir seu livre e pleno exercicio a toda pessoa que
esteja sujeita a sua jurisdicdo, sem discriminacdo alguma, por motivo de raca, cor,
sexo, idioma, religido, opiniGes politicas ou de qualquer outra natureza, origem
nacional ou social, posicdo econbmica, nascimento ou qualquer outra condicéo
social®.

Diante do exposto, é importante ressaltar que os Estados Membros que fazem parte
dessa Convencao estdo comprometidos com a protecdo dos direitos e liberdades de todas
as pessoas sob sua jurisdicdo, sem distincdo. Villares (2006) nos mostra que o grande
diferencial do Pacto é a criacdo de institui¢des internacionais para monitorar sua aplicacéo
e cumprimento. Portanto, também é necessario oportunizar a reflexdo sobre a Convencéo
e suas prerrogativas legais, especialmente entre os povos indigenas. Posto isso, podemos
dizer que com o disposto na legislacdo da CF/88 e demais leis e tratados internacionais,
iniciou-se um novo capitulo na historia da educacdo indigena, marcado pelo maior
reconhecimento dos direitos especificos e diferenciados dos povos indigenas.

Assim, a primeira mudanca no ambiente educacional apdés a promulgacdo da
referida Carta Magna foi em 1991, quando a educacdo escolar indigena foi desvinculada
do Ambito da Fundacdo Nacional do indio (FUNAI) e transferida para o Ministério da
Educacdo (MEC), tendo as Secretarias de Educacdo dos estados e municipios a
incumbéncia de sua aplicacdo, em consonancia com a Secretaria Nacional de Educacéo do
MEC. Ainda no mesmo ano foi publicada a Portaria Interministerial n® 559/91, que instituiu

o0 Comité de Educacgdo Escolar Indigena no Ministério da Educacdo, com finalidade de

23 Convengdo Americana de Direitos Humanos. Pacto de San José da Costa Rica; Artigo 1°, § 1. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d0678.htm>. Acesso em: 30 dez. 2021.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d0678.htm
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subsidiar as atividades educativas indigenas, servindo de referéncia para os planos
operacionais dos estados e municipios.

Em conformidade com a CF/88, a Portaria Interministerial 559, de 1991, reafirma o
respeito a diversidade sociocultural e linguistica dos povos indigenas, superando o conceito de
educacédo escolar para facilitar sua integracdo a sociedade nacional, conforme normatizava o

Estatuto do Indio. Grupioni (2001) explica que:

A Portaria n°® 559/91 estabelece a criacdo dos Nucleos de Educacdo Escolar
Indigena (Neis) nas Secretarias Estaduais de Educagdo, de carater
interinstitucional com representacdes de entidades indigenas e com atuagdo na
Educacdo Escolar Indigena. Define como prioridade a formacdo permanente de
professores indios e de pessoal técnico das instituicGes para a pratica pedagogica,
indicando que os professores indios devem receber a mesma remuneracdo dos
demais professores. Além disso, sdo estabelecidas as condicOes para a
regulamentagdo das escolas indigenas no que se refere ao calendario escolar, a
metodologia e a avaliacdo de materiais didaticos adequados a realidade
sociocultural de cada sociedade indigena (GRUPIONI, 2001, p. 46).

Dentre as diversas garantias propostas por Grupioni (2001), a Portaria
Interministerial n°® 559/91, em seu artigo 3°, dispde sobre a educacéo bilingue, levando em
consideracdo as peculiaridades de cada grupo indigena. Em particular, o artigo 8°
estabelece procedimentos e métodos adequados em relagdo as escolas indigenas,
prescrevendo conteddos curriculares e materiais didaticos para a educacdo bilingue
adequados a realidade de cada povo.

O artigo 10.° da referida Portaria (n°® 559/91), prevé ainda a publicacéo e distribuicéo
de material didatico por meio da Fundacdo de Assisténcia do Estudante. Nesse sentido, a
analise da Portaria Interministerial 559/91 do Baniwa (2006) traz uma nova perspectiva
diante das dificuldades de definicdo de responsabilidades no ambito do sistema de
cooperacdo no processo educacional proposto por esta Portaria.

Do ponto de vista de Baniwa (2006), ainda ha duvidas sobre a responsabilizacédo de
cada sistema federado de ensino (governos federal, estadual e municipal) e que, nesse
império da davida, cada sistema sempre tenta culpar ou pressionar outro sistema pela falta
de servicos prestados as aldeias. As duvidas sobre a responsabilizacdo dos diferentes
sistemas de ensino criam situac6es absurdas em que ndo se sabe quem tem a palavra final
sobre o0 assunto. Ou seja, quem possui a responsabilidade final de responder e obedecer as
leis indigenas com relacdo ao atendimento escolar. Nesse sentido, 0 autor resume sua

analise da seguinte forma:
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Como o Regime de Colaboracdo entre os sistemas de ensino, que deveria definir,
organizar e coordenar os trabalhos e as responsabilidades ndo funcionam, as escolas
indigenas vivem permanentes dilemas de néo saber a quem recorrer para resolver seus
problemas cotidianos. Essa divida tem se aprofundado nos Gltimos anos por uma
leitura ainda mais preocupante por parte de alguns dirigentes do Ministério da
Educacéo de que a educagdo escolar indigena ndo seria mais de responsabilidade da
Unido ou do governo federal por meio do MEC e sim dos estados e municipios,
contrario ao que definiu o Decreto Presidencial 26/1991, que transferiu da Funai para
0 MEC a responsabilidade por todos os niveis e modalidades de ensino e pela
definicéo de politicas de educacao escolar indigena de qualidade, fundamentada nos
principios constitucionais, e os Estados e os Municipios passaram a ser responsaveis
pela execucdo desta politica educacional (CADERNOS SECAD/MEC 3, 2007, p. 23
apud BANIWA, 2006, p. 147-148).

Baniwa (2006) argumenta que a tendéncia do Ministério da Educacdo e do Governo
Federal em isentar ou negar sua responsabilidade constitucional no que concerne a Portaria
Interministerial n® 599/91 é muito preocupante quando sabemos que a problematica indigena
"é toda de responsabilidade da Uni&o, como consta claramente na Constituicdo Federal, no
Artigo 231" (BANIWA, 2006, p. 147-148).

Para complementar as atribuicdes delegadas pelo Decreto 26/1991 sobre Educagéo
Escolar Indigena, o MEC, por meio da Portaria n® 559/91 (Art. 5°), estabeleceu Centros de
Educacdo Escolar Indigena (NEIS), colocando-os sob a responsabilidade das Secretarias
Estaduais de Educacéo, que deveriam trabalhar com representantes de entidades indigenas.

Em escala local, no estado do Tocantins, o Conselho de Educacdo Escolar
Indigena®* (CEEI-TO), por meio do Decreto n° 4.533%°, dispbe sobre a sistematizagdo da
educacao escolar indigena estadual, cujos 6rgéos consultivos e deliberativos sao vinculados
a Secretaria de Educacdo do Estado do Tocantins (SEDUC-TO), possuindo as seguintes

competéncias em seu campo de atuacao:

| — deliberar sobre politicas, a¢cdes e programas educativos;

Il — discutir e propor a¢des pedagogicas para as unidades escolares;

I11 —acompanhar os programas de formac&o inicial e continuada dos educadores;
IV — avaliar o desempenho pedagdgico das unidades escolares, tendo como
pardmetro os contetdos curriculares da base nacional comum e da parte
diversificada (DOE — TO, 2012)%.

24 Este é um 6rgéo deliberativo no &mbito da educacdo escolar indigena no estado do Tocantins e tem como
objetivo de promover a participacdo indigena nas agdes e programas referentes as escolas indigenas do
Estado. A gestdo do Conselho, que atuard no biénio 2020/2022, é formada por representantes das etnias e
instituicBes indigenas do Tocantins que atuam diretamente com os povos indigenas do Tocantins. Disponivel
em: <https://seduc.to.gov.br/noticia/2020/2/18/conselho-estadual-de-educacao-escolar-indigena-toma-
posse-em-palmas/>. Acesso em: 16 dez. 2021.

% Publicado no Diario Oficial n° 3.634 (Ano XXIV no Estado do Tocantins).

26 Disponivel em: <https://diariooficial.to.gov.br/>. Acesso em: 30 nov. 2021.


https://seduc.to.gov.br/noticia/2020/2/18/conselho-estadual-de-educacao-escolar-indigena-toma-posse-em-palmas/
https://seduc.to.gov.br/noticia/2020/2/18/conselho-estadual-de-educacao-escolar-indigena-toma-posse-em-palmas/
https://diariooficial.to.gov.br/
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Nao ha nota explicita sobre o ensino superior indigena nas competéncias do CEEI-
TO. Com essa transicdo de responsabilidades, no que se refere o Decreto Interministerial
n® 559/91, a LDBEN/1996 estabeleceu (junto aos demais parametros nacionais) 0S
dispositivos legais a educacdo dos povos indigenas. Dentre eles, o Art. 79° apresenta as
diretrizes especificas que orientam a educacéo indigena nas diferentes esferas e segmentos

educacionais:

Art. 79. A Unido apoiard técnica e financeiramente os sistemas de ensino no
provimento da educacdo intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo
programas integrados de ensino e pesquisa.

§ 1° Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades indigenas.

§ 2°Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos Nacionais de
Educacdo, terdo os seguintes objetivos:

| - fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade
indigena;

Il - manter programas de formacéo de pessoal especializado, destinado a educacéo
escolar nas comunidades indigenas;

111 - desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os contetdos
culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e diferenciado.
8 3° No que se refere & educacéo superior, sem prejuizo de outras a¢Bes, o atendimento
aos povos indigenas efetivar-se-4, nas universidades publicas e privadas, mediante a
oferta de ensino e de assisténcia estudantil, assim como de estimulo & pesquisa e
desenvolvimento de programas especiais (Incluido pela Lei n® 12.416, de 2011)
(BRANDAO, 2007, p. 160).

Em 1994, a Comissdo Nacional de Educagdo Escolar Indigena (CNEEI)?’, elaborou
o documento intitulado Diretrizes para a Politica Nacional de Educacdo Escolar Indigena
e publicado pelo MEC, a partir do qual foram definidos os principais contornos do
atendimento escolar indigena com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n ©9.394/96), estabelecendo as normas especificas para a oferta de educacéao

escolar para os povos indigenas.

As Diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Escolar Indigena (1994) sdo
consideradas um dos documentos mais importantes no processo educacional dos
povos indigenas e estdo elaboradas de acordo com os principios da Constituigdo
Federal de 1988. Estas diretrizes apresentam propostas para um processo
intercultural, de carater bilingue, especifico e educagdo diferenciada para esses
povos. Garante, também, o respeito pela especificidade e diversidade dos povos
indigenas e sua diversidade linguistica, cultural e histérica interna (BRASIL,
1994, p. 9).

O documento relata no seu texto que:

27 A Comissédo Nacional de Educacéo Escolar Indigena (CNEEI) é uma instancia de controle social do Ministério
da Educacdo (MEC), composta por representantes indigenas, representantes do governo e organizacles da
sociedade civil.
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A escola indigena tem como objetivo a conquista da autonomia socioeconémico-
cultural de cada povo, contextualizada na recuperacdo de sua memoria histérica, na
reafirmacdo de sua identidade étnica, no estudo e valorizagdo da propria lingua e da
prdpria ciéncia — sintetizada em seus etno-conhecimentos, bem como no acesso as
informac®es e aos conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade majoritaria e das
demais sociedades, indigenas e ndo-indigenas. A escola indigena tem que ser parte do
sistema de educacdo de cada povo, no qual, a0 mesmo tempo em que se assegura e
fortalece a tradicdo e o modo de ser indigena, fornecem-se os elementos para uma
relacdo positiva com outras sociedades, a qual pressupde por parte das sociedades
indigenas o pleno dominio da sua realidade: a compreenséo do processo histérico em
que estdo envolvidas, a percepgdo critica dos valores e contra valores dasociedade
envolvente, e a pratica da autodeterminagio (BRASIL, 1994, p. 12).

Outro ato regulatdrio no aporte da Educacdo Escolar Indigena foi o Plano Nacional
de Educacédo, também conhecido pela sigla PNE, aprovados pela Lei n° 10.172, de 9 de
janeiro de 2001. Essas publica¢des contribuiram com os dispositivos regulatorios para o
fortalecimento da tradicdo e do modo de ser de cada povo indigena. Por meio de suas
diretrizes e metas foram estabelecidos os padrées diferenciados para a oferta e garantia da
educacao escolar indigena. Dentre eles, o de atender as necessidades de educacgéo escolar
indigena, representando mais uma conquista dos direitos povos indigenas. De acordo com

0 documento:

A proposta de uma escola indigena diferenciada, de qualidade, representa uma grande
novidade no sistema educacional do Pais e exige das instituicbes e Orgdos
responsaveis a definicdo de novas dindmicas, concepg¢bes e mecanismos tanto para
que estas escolas sejam de fato incorporadas e beneficiadas por sua inclusdo no
sistema oficial, quanto para que sejam respeitadas suas particularidades
(BRASIL/PNE, 2001, p. 137).

Em conformidade com Gruponi, Secchi e Guarani (2011, p. 133), em estudo
apresentado no Painel 5 do Congresso Brasileiro de Qualidade na Educacdo - Formacéo de
Professores, no capitulo sobre Legislacdo na educacdo escolar indigena, os autores apresentam
que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, no art. 87, estabeleceu a "Década da
Educacdo”, com inicio um ano apds sua publicacdo. La também foi acordado que a Unido
deveria apresentar ao Congresso Nacional um "Plano Nacional de Educacao™ com diretrizes e
metas para 0s préximos dez anos (GRUPONI; SECCHI; GUARANI, 2011, p. 133).

Assim, os autores afirmam que em 9 de janeiro de 2001 foi publicado o Plano Nacional
de Educacdo (também conhecido como sigla PNE), incluindo um capitulo sobre a educacéo
escolar indigena, dividido em trés partes, que, em suma, na primeira parte fornece um rapido

diagnostico de como a educacdo escolar indigena tem sido oferecida aos povos indigenas. Na
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segunda parte fornece diretrizes para a educacao escolar indigena. Na terceira, estabelece metas
e objetivos que devem ser alcancados a curto e longo prazo.

As Diretrizes do Programa Nacional de Educacgéo Escolar Indigena foram aprovadas em
14 de setembro de 1999 pelo Parecer n°® 14/99 da Camara Priméaria do Conselho Nacional de
Educacdo. O parecer, dividido em capitulos, apresenta: a fundamentacdo da educacdo indigena;
define a estrutura e o funcionamento da escola indigena; e propde medidas especificas para a
educacdo dos indigenas. Essas Diretrizes para a Educacdo Indigena foram o resultado das
discussbes que ocorreram na Camara de Educacdo Basica do CNE, quando comecou a analisar
os documentos apresentados pelo Ministério da Educacdo, incluindo a versdo preliminar do
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (GRUPONI; SECCHI; GUARANI,
2001).

Ao interpretar a LDBEN, o Conselho Nacional de Educacdo, por meio da resolucdo n°
3/99, definiu as esferas de competéncia e responsabilidade para ofertar educacdo escolar aos
povos indigenas. ApOs estabelecer um sistema de cooperacdo entre Unido, estados e
municipios, a CNE determinou que cabia a Unido legislar, definir diretrizes e politicas
nacionais, apoiar técnica e financeiramente os sistemas de ensino “para o provimento de
programas de educacdo intercultural e de formacdo de professores indigenas, aléem de criar
programas especificos de auxilio ao desenvolvimento da educacdo (GRUPONI; SECCHI,
GUARANI, 2001, p. 134).

Esses dispositivos, na opinido dos autores acima, indicam, entre outros, a necessidade
de cada Secretaria Estadual de Educacdo criar uma instancia interinstitucional com a
participacdo de professores e comunidades indigenas, para planejar e implementar uma
educacdo escolar diferenciada em escolas indigenas.

E no contexto de uma educacdo escolar indigena diferenciada que Fonseca (2003)
apresenta que essa € uma conquista imensuravel das garantias constitucionais, acrescentando
que a decisdo de incluir a disciplina de historia e cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos
do ensino fundamental e médio por meio da especificacdo das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008,
como um momento historico de consolidacdo e amadurecimento da democracia no Brasil.

Cada uma das leis acima mencionadas, comecando pelo Art. 26-A da Lei 10.639, de 9
de janeiro de 2003, que nos seus § 1° e 82° normatizam como parte do curriculo a ser ofertado
nas escolas, o0 estudo da histdria da Africa, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra e 0 negro
na construgdo da sociedade brasileira. Ja no artigo 26-A, 8 1°, da Lei n° 11.645, de 8 de marco

de 2008, encontramos a seguinte redagéo:
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§ 10 O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da
historia e da cultura que caracterizam a formacao da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e 0 negro e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuigGes nas areas social, econémica e politica, pertinentes & histdria do Brasil?8.

Essa lei altera o conteddo do curriculo da educagdo béasica para incorporar diferentes
aspectos da histéria e da cultura de dois povos pertencentes aos marcos historicos que integram
a populacdo brasileira: os africanos e indigenas. Assim, resgatou suas contribuicdes nas esferas
cultural, social, econdmica e politica relacionadas a historia brasileira. Em outras palavras, essas
leis foram promulgadas para promover uma educacdo que reconheca e valorize a diversidade
cultural, mantendo a educacdo voltada as origens do povo brasileiro.

A Lei n° 11.645 visa, assim, ndo s6 transformar o enfoque etnocéntrico dos curriculos
escolares, mas também ampliar esse horizonte para o étnico, historico, cultural, social e
diversificacdo econémica no Brasil.

Baniwa (2012) ndo menospreza o papel desempenhado pelos ativistas indigenas na
esfera politica, mas defende o pressuposto de que “a Lei 11.645/08 foi mais uma iniciativa de
parlamentares sensiveis ao tema do que propriamente de organizacfes indigenas ou

indigenistas” (p. 40). Suas crengas sdo representadas da seguinte forma:

A escola é a instituicdo e o lugar privilegiado e estratégico para reduzir ou eliminar a
intolerancia, o preconceito, a discriminacéo e o racismo entre pessoas e povos. A Lei
11.645 é, portanto, uma excelente oportunidade e possibilidade para isso. Agora, nés
temos alguns desafios. Embora seja um instrumento importante, nds ndo estdvamos
preparados para isso porgue veio um pouco cedo, do ponto de vista da construcdo
mental, do imaginario. Veio mais como possibilidade. “Nés” quem? Tanto nds
indigenas, quanto a sociedade ndo indigena. Isso foi uma luta aproveitada do
movimento negro, pela articulacdo afrodescendente, e a gente conquistou esse direito
muito importante (BANIWA, 2012 apud BERGAMASCHI, 2012, p. 141-142).

Referindo-se ao arcabouco conceitual proposto na Lei 11.645, Baniwa (2012) defende
que resultados mais tangiveis devem ser alcancados a médio prazo. Baniwa (2012) também
levantou alguns desafios ao analisar a Lei 11.645, que, por sua complexidade, o autor avalia
algumas dificuldades, por exemplo, na elaboracdo de materiais instrucionais correspondentes a

essa dire¢do normativa (Lei 11.645).

Veja: nds estamos falando de informac@es, de conhecimentos sobre os indios, para
ndo indios. Entdo, o primeiro desafio € como os povos indigenas vdo se apropriar

28 Casa Civil Subchefia para Assuntos Juridicos LElI N° 11.645, de 10 marco de 2008. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10101-lei-11645-10-03-
2008&Itemid=30192>. Acesso em: 05 jan. 2022.
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dessa ferramenta para divulgar seus conhecimentos, seus valores, suas culturas e
tradicBes. Ainda ndo vejo o movimento indigena mobilizado para isso (BANIWA,
2012 apud BERGAMASCHI, 2012, p. 142).

Diante dessas dificuldades, Baniwa (2012) levanta algumas questdes, como:

A primeira pergunta é: “O que os povos indigenas querem que os néo indios saibam
deles?”. Isso ja é um enorme problema, porque teremos muitas dificuldades para os
préprios indios definirem isso, diante da grande diversidade de povos, realidades
locais e contextos histéricos (BANIWA, 2012 apud BERGAMASCHI, 2012, p. 142).

Dada a diversidade de povos indigenas, realidades locais e contextos histdricos, 0s
povos indigenas nao estdo prontos para decidir o que pode e 0 que ndo pode ser tornado publico,
como analisa Baniwa (2019). Dito isso, dado o respeito e a aplicacdo constitucional dessa
diversidade, vemos sérios desafios quando ela € trazida para a Educacdo Indigena no contexto
de pandemia.

Stevanin (2020, p. 14), nos mostra que, segundo a avaliacdo apresentada por Andressa
Pellanda, coordenadora geral da Campanha Nacional pelo Direito a Educagéo, o cenario da
educagdo brasileira na pandemia ¢ de “uma crise dentro da crise”. Conforme apresenta a
referida coordenadora, “as desigualdades estruturais emergiram a superficie nesse momento de
pandemia”.

Segundo Andressa apud Stevanin (2020), os paises que alocam recursos suficientes e
implementam uma politica de governanca e coopera¢do democratica sdo os melhores para
enfrentar a pandemia. Andressa (apud STEVANIN, 2020) tambem faz a seguinte conclusdo em

resposta aos desafios da pandemia:

“O Brasil ndo s6 é um mau exemplo no primeiro ponto, por conta das politicas de
austeridade ainda vigentes e da falta de investimentos adequados, como também do
segundo ponto, ja que as decisdes foram tomadas de forma verticalizada e descoladas
da realidade do pais” (STEVANIN, 2020, p. 15).

As consideracbes levantadas por Stevanin (2020) se refletem nas analises
apresentadas por Baniwa (2019), em que o autor destaca que a formacdo superior de
estudantes indigenas é de importancia estratégica para a construcdo de espacos e
experiéncias de convivéncia multicultural entre os povos indigenas e a sociedade nacional,
capaz de garantir a harmonia social e politica, dada a recente conformacao do Brasil como
um estado pluriétnico e multicultural. Stevanin (2020) aponta para uma percepcao diferente

de Baniwa (2019) e diz que a realidade mostra um cendrio de discriminacdo e
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aprofundamento das desigualdades sociais, educacionais e regionais em decorréncia da
politica da crise adotada na educacdo, evidenciada na pandemia.

Segundo Andressa, citada no artigo de Stevanin (2020), tais situagbes incluem
tentativas de grupos privados de implementar politicas automatizadas de educacdo a
distancia que geram mais exclusdo, além de empregos precarios para os profissionais do
setor. “E um cenario grave de reducéo do direito a educagéo e é preciso ter em mente que
a causa ndo é s6 a pandemia, mas também o interesse privatista de grupos que defendem
uma educacao pobre para os pobres e que, ainda por cima, d€ lucro para eles” (STEVANIN,
2020, p. 15).

No mesmo sentido proposto acima por Stevanin (2020), o art. 4° da Declaragédo das
Nacoes Unidas (ONU) afirma claramente em seu texto:

Um compromisso efetivo para superar as disparidades educacionais deve ser
assumido. Os grupos excluidos - os pobres: 0os meninos e meninas de rua ou
trabalhadores; as populagdes das periferias urbanas e zonas rurais os nomades € 0s
trabalhadores migrantes; os povos indigenas; as minorias étnicas, raciais e
linguisticas: os refugiados; os deslocados pela guerra; e os povos submetidos a um
regime de ocupacdo - ndo devem sofrer qualquer tipo de discriminacdo no acesso as
oportunidades educacionais (UNESCO, 1990, p. 4).

Para tanto, além de adotar as recomendacbes do Conselho de Direitos Humanos, a
referida Declaracdo reforcou as obrigacfes e os compromissos assumidos pelos Estados
Membros com as Nacgdes Unidas, pela defesa dos direitos dos povos indigenas. Tais direitos

estdo claramente definidos nos arts. 1° e 2° da Declaracdo das Nagdes Unidas:

Art. 1°— Os indigenas tém direito, a titulo coletivo ou individual, ao pleno desfrute de
todos os direitos humanos e liberdades fundamentais reconhecidos pela Carta das
Nacdes Unidas, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e o direito
internacional dos direitos humanos.

Art. 2° — Os povos e pessoas indigenas sdo livres e iguais a todos os demais povos e
individuos e tém o direito de ndo serem 7 Declaracdo das Nac¢Oes Unidas sobre o0s
Direitos dos Povos Indigenas 8 submetidos a nenhuma forma de discriminagdo no
exercicio de seus direitos, que esteja fundada, em particular, em sua origem ou
identidade indigena (ONU, 2007, p. 6-7).

Entre os direitos legais previstos na Declaracdo das Nacdes Unidas sobre os Direitos

Estabelecidos a Educacéo dos Povos Indigenas, os arts. 14 e 15 indicam que:

Artigo 14° — 1. Os povos indigenas tém o direito de estabelecer e controlar seus
sistemas e institui¢des educativos, que oferecam educacdo em seus proprios idiomas,
em consonancia com seus métodos culturais de ensino e de aprendizagem. 2. Os
indigenas, em particular as criangas, tém direito a todos os niveis e formas de educagio
do Estado, sem discriminagdo. 3. Os Estados adotardo medidas eficazes, junto com os
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povos indigenas, para que os indigenas, em particular as criangas, inclusive as que
vivem fora de suas comunidades, tenham acesso, quando possivel, a educacdo em sua
prépria cultura e em seu proprio idioma.

Artigo 15° — 1. Os povos indigenas tém direito a que a dignidade e a diversidade de
suas culturas, tradicdes, historias e aspiragdes sejam devidamente refletidas na
educagdo publica e nos meios de informacéo publicos (UNESCO, 1990, p. 10).

Em face dos direitos previstos pela ONU, bem como de outros instrumentos juridicos
internacionais que foram propostos, esses fornecem um arcabouco legal para proteger a cultura
e manter uma educacdo especifica e diferenciada em consonancia com a diversidade dos povos
indigenas do Brasil.

Na visdo de Munduruku (2012), a Constituicdo Federal de 1988 inaugurou uma
nova concepcao de politica indigenista. Segundo o autor, ela pretendeu propor fim a uma
abordagem eurocéntrica da tematica dos povos indigenas, por sua vez caracterizada pela
concepcdo de que se tratava de culturas inferiores, que desapareceriam em contato com a
suposta superioridade da sociedade de matriz europeia (MUNDURUKU, 2012, p. 36).

Segundo Munduruku (2012, p. 36), a Constituicdo Federal de 1988 inaugurou uma
nova era de interacdo entre 0s povos indigenas e o Estado brasileiro, que hoje se encontram
em uma situacdo "horizontalidade”, pautada pelo respeito e reconhecimento da diversidade
cultural/ multiplicidade e, sobretudo, garantindo protecdo especial a memoria dos povos
indigenas.

Levando em consideracdo essas necessidades e caracteristicas dos povos indigenas,
a Carta Magna de 1988 enfatiza a necessidade de uma educacéo especifica e diferenciada.

Para Grupioni, Secchi e Guarani (2011), a CF/88 assegurou:

aos indios no Brasil o direito de permanecerem indios, isto €, de permanecerem eles
mesmos com suas linguas, culturas e tradi¢des. Ao reconhecer que os indios poderiam
utilizar as suas linguas maternas e os seus processos de aprendizagem na educacdo
escolar, instituiu-se a possibilidade de a escola indigena contribuir para o processo de
afirmacdo étnica e cultural desses povos e ser um dos principais veiculos de
assimilacdo e integracdo (GRUPIONI; SECCHI; GUARANI, 2011, p.130).

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE), outro importante instrumento regulador da
educacdo nacional, foi criado em 26 de fevereiro de 1996. E composto por duas cAmaras: a
Camara de Educacdo Superior e a Camara de Educacéo Basica. Entre as competéncias do CNE
estd a de emitir pareceres sobre matérias aplicadas a area educacional e sobre a legislacdo
educacional.

A Cémara de Educacgdo Baésica preparou diretrizes curriculares para os diferentes niveis

e modalidades de ensino, entre as quais as de Educacdo Indigena. Essas diretrizes constituem o
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resultado das discussdes que ocorreram na Camara de Educacéo Béasica do CNE, quando essa
se langou na andlise de dois documentos encaminhados pelo Ministério da Educacédo
(denominado Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas e um documento
especialmente preparado pelo Comité de Educacdo Escolar Indigena sobre a necessidade de
regulamentacdo da Educacédo Indigena).

Segundo Grupioni, Secchi e Guarani (2011, p. 143), merecem destaque no parecer que
estabelece as diretrizes para uma categoria de “escola indigena”, a defini¢do de competéncias
para a oferta da Educacdo Escolar Indigena, a formacdo do professor indigena, o curriculo
escolar e sua flexibilidade. Essas questdes encontraram regulamentacéo na Resolucéo n° 3/99,
gerada no ambito das mesmas discussdes que deram origem a esse parecer.

A Resolucdo n° 3/99 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), estabelece diretrizes
nacionais para o funcionamento das escolas indigenas. Nela foram inseridas e regulamentadas
definigdes, no sentido de criar mecanismos efetivos de garantia do direito dos povos indigenas
a uma educacéo especifica, diferenciada e de qualidade. A primeira é relacionada a criagéo da
categoria “‘escola indigena”, reconhecendo-lhe “a condicdo de escolas com normas e
ordenamento juridico proprios” e garantindo autonomia pedagogica e curricular. Outro ponto
importante da Resolucdo 3/99 ¢ a garantia de formacdo especifica para professores indigenas
que pode ocorrer no servico e, se for o caso, com formacgéo propria (GRUPIONI; SECCHI;
GUARANI, 2011, p. 143).

A autonomia pedagdgica e curricular assegurada pela Resolucdo n° 3/99 do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) contribui para uma conquista no campo educacional que foi a
formulacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que, segundo Baniwa (2019), foi o
reconhecimento da diversidade epistémica na sociedade brasileira e, portanto, nas escolas e
entre os alunos da educacdo basica. Em conformidade com Baniwa (2019), a BNCC é o
primeiro documento normativo oficial que reconhece de forma explicita a existéncia de
diferentes epistemologias que coexistem na escola e na sociedade brasileira. No entanto, o autor
também avalia que a BNCC ndo pode ser automaticamente imposta e aplicada as escolas
indigenas.

Baniwa (2019) continua sua andlise dizendo que permanece o direito dos povos
indigenas, portanto, de adotar ou ndo a norma (BNCC), valendo-se de sua autonomia, e, se
adotado, parcial ou integralmente, respeitando o principio da cidadania plena dos povos
indigenas.

A partir da analise da referida resolucéo, as normas da BNCC reconhecem e validam os

direitos educacionais dos povos indigenas, ja consagrados em outros dispositivos normativos e
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legais, e introduzem inovagdes no reconhecimento da diversidade étnica, linguistica e
epistémica. Dito isso, a Resolucdo CNE/CP n° 2/2017 também introduziu inovacBes na
Educacédo Basica, flexibilizando o curriculo na fase de diversificacdo por meio de programas
de capacitacdo. As escolas indigenas podem criar e organizar roteiros especificos e
diferenciados para os alunos indigenas.

Assim, 0 82° do artigo 6° da Resolugdo n° 02/2017, define:

As escolas indigenas e quilombolas terdo no seu ndcleo comum curricular suas
linguas, saberes e pedagogias, além das areas de conhecimento, das
competéncias e habilidades correspondentes, de exigéncia nacional da Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017 apud BANIWA, 2019, p. 289).

Em outras palavras, para Baniwa (2019), o curriculo da BNCC traz trés grandes
conquistas: a sua primeira € o reconhecimento da diversidade epistémica na sociedade
brasileira; a segunda pelo reconhecimento de que 0s povos indigenas tém seu préprio curriculo
especifico e diferenciado; por fim, o reconhecimento de que “o que ¢ comum aos brasileiros
pode ndo ser comum a um povo indigena na sua integralidade” (BANIWA, 2019, p. 289).

Conforme partilhado por Baniwa (2019; 2009) e Grupioni, Secchi e Guarani (2001), a
composicdo desse processo de formacdo é moldada por movimentos indigenas e politicas
publicas de educacdo que devem ser especificas, interculturais e diferenciadas, vislumbrando a
universidade como um espaco para o dialogo e a geracio de novos conhecimentos. E importante
que essa formacdo esteja em consonancia com as recomendacfes da Resolucdo CNE/CP 02
(Brasil, 2015) que estabelece diretrizes para a formacao de professores indigenas em cursos de
nivel superior, o que é relevante quando se considera a diversidade cultural indigena prevista

em seu artigo 3° que se relaciona com os objetivos, a saber:

IV - fomentar pesquisas voltadas para as questdes do cotidiano escolar, para 0s
interesses e as necessidades culturais, sociais, étnicas, politicas, econdmicas,
ambientais e linguisticas dos povos indigenas e de suas comunidades, articuladamente
aos projetos educativos dos povos indigenas; V - promover a elaboracdo de materiais
didaticos e pedagégicos bilingues e monolingues, conforme a situagdo
sociolinguistica e as especificidades das etapas e modalidades da Educacdo Escolar
Indigena requeridas nas circunstancias especificas de cada povo e comunidade
indigena (BRASIL, 2015, p. 2).

Como foi possivel perceber, este topico teve como objetivo apresentar as leis basicas da
educacéo escolar e o processo de formalizacdo da educagéo escolar basica no Brasil, bem como
enfatizar a necessidade de articular os interesses das comunidades indigenas, principalmente no

que diz respeito a aplicabilidade da legislacdo existente.
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Diante do exposto, para melhor compreender essa tematica da educagéo indigena sob a
égide de uma pandemia, em que o processo educacional nacional estd se reinventando e os
alunos (indigenas e ndo indigenas) estdo em processo de adaptacdo ao novo modus operandis
de Educacdo, os autores Grupioni, Secchi e Guarani (2001) ressaltam que o processo de
educacdo escolar indigena requer conhecimentos previstos na legislacdo sobre educacgdo
indigena, pois s6 assim é possivel superar o impasse de longa data na relacdo entre os povos
indigenas e o direito.

Em outras palavras, ha uma lacuna enorme entre o que esta legalmente estabelecido em
lei e 0 que acontece na pratica. Os autores acrescentam ainda que entender a legislacdo
produzida na esfera federal € um pré-requisito para a promulgacéo da legislacdo estadual que
deve regular o funcionamento das instituicdes indigenas e fazer valer o direito dos indigenas de
receber uma educacéo especifica e diferenciada.

Dito isso, a discussdo do direito a educacédo indigena, alem de preencher uma lacuna
apresentada por Grupioni, Secchi e Guarani (2001), abre uma serie de possibilidades,
assumindo que as pesquisas sobre educacdo indigena tém sido amplamente estudado, seja em
relatorios técnicos elaborados por 0Orgdos governamentais, seja no planejamento e
implementacao de politicas publicas de educacdo para os povos indigenas, seja em trabalhos
académicos resultantes de pesquisas sobre a educacdo dos povos indigenas no Brasil em nivel
de graduacéo e pos-graduacéo.

Assim, encerramos este topico e deixamos duas questBes em aberto para analise: o
direito a educacdo especifica e diferenciada permeia a ampla divulgacdo legal da educacéo
indigena para efetivar a diversidade e os direitos interculturais desse povo? O conhecimento
das bases legais da educacdo escolar indigena € uma condi¢do necessaria para compreender e

discutir sua diversidade?

2.2 As interfaces da Fundacéo Nacional do Indio (FUNAI) e a educacao superior indigena

Como vimos anteriormente, 0s povos indigenas tém direito a uma educacao especifica,
diferenciada, intercultural, bilingue e comunitaria, conforme definido na legislacdo nacional e
acordos internacionais. No regime de cooperacdo estabelecido pela Constituicdo Federal de
1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), o Ministério da
Educacgdo (MEC) é responsavel pela coordenacdo nacional das politicas de educagdo escolar
indigena com os Estados e Municipios. Para proteger esse direito basico e os direitos civis dos

povos indigenas, a FUNAI — como 6rgdo federal coordenador das politicas indigenistas — tem
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o0 dever de contribuir para a qualidade dessas politicas e trabalhar com os povos indigenas no
intuito de monitorar sua atuacdo e possiveis impactos. Essa acdo levou em consideracdo a
experiéncia e o conhecimento acumulados na cooperagdo com os povos indigenas?®. Alinhado
com essas informacGes, Baniwa (2019) confirma que o MEC afirma que a educagao escolar
indigena ndo seria mais de responsabilidade da Unido ou do Governo Federal por meio do MEC,
mas dos estados e municipios.

O site oficial da FUNAI mostra que ha uma demanda crescente de estudantes indigenas
pelo ensino superior. Oferecer as condi¢cGes necessarias para sua permanéncia € uma
necessidade ainda maior. Ainda na area de formacdo profissional diretamente relacionada aos
interesses da comunidade, o MEC através da Secretaria de Educacdo a Distancia, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI)* e da Secretaria de Educacéo de Ensino Superior (SESU),
criou — a partir de 2000 — o Programa de Apoio a Formagdo Superior e Licenciaturas
Interculturais Indigenas (PROLIND).

Esse programa foi concebido para apoiar a formacao superior de professores indigenas
por meio de cursos de licenciamento intercultural em instituicdes de ensino superior pablicas
federais e estaduais. Mais amplamente, 0 objetivo era capacitar os povos indigenas para ensinar
a educacdo basica nas aldeias. Assim, para fortalecer essas atitudes, o site oficial da FUNAI®!
apresenta dados que, para garantir o acesso e a permanéncia dos estudantes indigenas nas
instituicbes de ensino superior, a agéncia firmou Termos de Cooperacdo e Convénios com
universidades publicas e privadas de todo o pais desde 1996.

Segundo Cunha (2007), a FUNAI implementava diretamente uma politica
diversificada de apoio ao desenvolvimento de permanéncia dos estudantes universitarios
indigenas nos cursos superiores. Entre essas politicas publicas estdo os Termos de
Cooperacdo legalmente estabelecidos entre a FUNAI e varias instituicdes de ensino superior

do pais, as quais estipulam que essas instituicbes devem desenvolver algum tipo de acéo

2 InformacBes extraidas do site oficial da Fundagdo Nacional do indio — FUNAI. Disponivel em:
<https://www.gov.br/funai/pt-br/atuacao/povos-indigenas/cidadania/educacao-escolar-indigena>. Acesso em: 15
ago. 2021.

30 O MEC promoveu a extingdo da antiga Secretaria de Educacio Especial (SEESP) para introduzir os assuntos de
sua competéncia na estrutura da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo
(SECADI), reestruturada a partir da ex-secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD), a qual se “acrescenta” o eixo da inclusdo. Que ocorre perante o decreto presidencial n. 7.480, de 16 de
maio de 2011, que passou a vigorar a partir de 23 de maio de 2011. Posteriormente, esse diploma legal foi revogado
pelo decreto n. 7.690, de 2 de margo de 2012, que, entretanto, trouxe discretas alteracdes na composi¢ao da recém-
criada SECADI, mantendo, em linhas gerais, as mesmas proposicoes do decreto n. 7.480 no que tange a estrutura
e funcdo de tal secretaria. (Brasil, 2011-2012).

31 Informag@es publicadas em 18/11/2013, as 18h07 e atualizadas em 20/11/2020, as 16h30. Educacio Escolar
Indigena. Disponivel em: <https://www.gov.br/funai/pt-br/atuacao/povos-indigenas/cidadania/educacao-escolar-
indigena>. Acesso em: 21 ago. 2021.


https://www.gov.br/funai/pt-br/atuacao/povos-indigenas/cidadania/educacao-escolar-indigena
https://www.gov.br/funai/pt-br/atuacao/povos-indigenas/cidadania/educacao-escolar-indigena
https://www.gov.br/funai/pt-br/atuacao/povos-indigenas/cidadania/educacao-escolar-indigena
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afirmativa em beneficio dos povos indigenas, além de realizar uma campanha afirmativa
para os estudantes indigenas fora de suas aldeias.

De acordo com a FUNAI (2016), as quatro areas prioritarias de atuacdo do 6rgao
estdo subordinadas a Coordenacéo de Processos Educativos (COPE) que sdo articuladas com
a Coordenacgdo Geral de Promocdo da Cidadania (CGPC) e estdo distribuidas da seguinte
forma: a primeira abrange o apoio a discussdo e elaboragdo de Projetos Politicos
Pedagdgicos; a segunda € baseada no monitoramento das politicas de Educacdo Escolar
Indigena; a terceira serve para apoiar a discussdo e implementacédo de projetos de Educacao
Profissional; e a quarta area diz respeito as iniciativas de garantia do acesso e permanéncia
dos povos indigenas ao ensino superior (FUNAI, 2016).

Sendo assim, a FUNAI, por meio de seu érgdo interno responsavel, a Coordenacao
Geral de Educacdo (CGE-FUNALI), é uma das areas em torno dos quais mais ocorrem acoes
e agenciamentos. A instituicdo, como explicado por Cunha (2007), desenvolve diretamente
duas acOes afirmativas de apoio a permanéncia de estudantes indigenas de todo o Brasil: a
Acdo de Assisténcia a Estudantes Indigenas fora de suas aldeias e os Convénios de
Cooperagdo com instituicdes de ensino superior brasileiras.*?

Além dessas atividades executadas diretamente, a instituicdo participa de diversas
formas, por exemplo, por meio da participacdo na Comissdo Especial para Formacéo
Superior Indigena (CESI). Também atua no controle e presséo politica junto ao Ministério
da Educacdo (MEC) para a formulacdo de politicas realizadas pelo 6rgdo (em especial o
Programa Universidade para Todos — PROUNI, e o Programa de Apoio a Formagédo Superior
e Licenciaturas Interculturais Indigenas — PROLIND).3?

Conforme indicado acima pela CGE-FUNAI sobre os termos de cooperacdo, Cunha
(2007) relata que existem ainda diferentes tipos de cooperacdo que podem ser estabelecidos
com instituicdes de ensino superior, que variam de acordo com as necessidades especificas dos
alunos indigenas, cursos e instituicdes com qual o termo de cooperacéo é firmado. Por exemplo,
alguns sdo para o pagamento parcial ou total de mensalidades de universidades privadas, outros
para gastos com hospedagem e transporte de professores indigenas que cursam licenciaturas

interculturais; outros para despesas de estudantes que estudam em universidades pablicas longe

3% Fonte: FUNAI, Fundacdo Nacional do indio (sem data). Historico do Processo de Discussdo sobre Ensino
Superior. Manuscrito, Brasilia, sem data, pp. 20. Disponivel em:
<https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/instituicoes/funai/>. Acesso em: 30 out. 2021.

3 Fonte: FUNAI, Fundagdo Nacional do indio (sem data). Histérico do Processo de Discussdo sobre Ensino
Superior. Manuscrito, Brasilia, sem data, pp. 20. Disponivel em:
<https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/instituicoes/funai/>. Acesso em: 30 out. 2021.


https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/instituicoes/funai/
https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/instituicoes/funai/
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das aldeias ou que moram em cidades mais longe da universidade (embora essa agao sempre
envolva o repasse de recursos as unidades administrativas regionais e deles para os alunos e sua
comunidade).

De acordo com nota no site oficial da FUNAI®* (2020), a FUNAI n3o apenas ampliou
seus acordos de parceria com instituicdes de ensino superior, como também promoveu 0 acesso
e a permanéncia de cursos de formacdo para estudantes indigenas.

Nota-se também que a FUNAI possui convénio com o Instituto Federal de Educacéao do
Para (IFPA), que abrange uma rede de 16 campi no estado; uma acdo do termo de cooperacdo
promoveu uma Oficina de Trabalho com 50 representantes do povo Munduruku para definir a
realizacdo de cursos nas areas de ciéncias agrérias, formacdo continuada de professores e
projetos sustentaveis e de cooperativismo no campus de Itaituba (PA). No ambito do acordo
de cooperacgdo técnica estdo previstos também dois cursos de ensino médio técnico para a
formacdo de professores nas areas de agricultura e ciéncias ambientais.

Ainda como forma de registrar a importancia das universidades na solicitacdo de
financiamento por meio dos termos de cooperacdo com a FUNAI, voltamos ao site oficial do
Orgao que também traz o acordo dela com o Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT) que
possibilitou a conclusdo do curso de Formacdo Inicial em Gestdo de Negdcios com a
participacdo de 77 indigenas das etnias Paresi, Nambikwara e Manoki (acdo realizada em
cooperacdo com a Coordenacdo Regional de Cuiaba). A FUNAI apresenta mais uma acao de
sucesso resultante do Acordo de Cooperacdo Técnica firmado com o Instituto Federal de
Educacdo da Amazénia (IFAM), que é a implantacdo do Curso Técnico em Florestas. Por fim,
apresentamos também que, para a implantacdo de cursos profissionalizantes com énfase no
ensino técnico no ensino médio, a FUNAI esta dialogando para firmar uma parceria com o
Instituto Federal de Educacdo do Tocantins (IFTO).

Para promover a educacdo superior indigena, a Universidade Federal do Tocantins
instituiu o “Programa Bolsa Permanente” que segundo Milhomem (2017, p. 136), foi criado
pela Resolucdo n° 09/2006, de 26 de agosto de 2006 que destina-se a contribuir efetivamente
para a permanéncia de académicos em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica na

Universidade, minimizando suas dificuldades financeiras por meio de auxilio alimentacédo e

34 Cooperagdo entre Funai e instituicdes de ensino beneficiam estudantes indigenas com cursos profissionalizantes.
Publicado em 11/09/2020, as 16h21 - Atualizado em 21/09/2020, as 16h25. Disponivel em:
<https://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2020/cooperacao-entre-funai-e-instituicoes-de-ensino-
beneficiam-estudantes-indigenas-com-cursos-profissionalizantes>. Acesso em: 11 fev. 2022.


https://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2020/cooperacao-entre-funai-e-instituicoes-de-ensino-beneficiam-estudantes-indigenas-com-cursos-profissionalizantes
https://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2020/cooperacao-entre-funai-e-instituicoes-de-ensino-beneficiam-estudantes-indigenas-com-cursos-profissionalizantes
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moradia. Essa Resolucéo foi revogada em abril de 2010 e, a partir de entdo, o Programa passou
a ser regulamentado somente por meio de editais.

A pesquisa bibliografica no arquivo digital da UFT, mais precisamente no site oficial,
em Documentos: Acordos de Cooperagdo Nacional e Outras Parcerias®® (Planilha Acordos
Nacionais Vigentes), ndo informa que a instituicdo tenha, até o momento, Convénio de
Cooperagdo Académica firmado com a FUNAI Regional Araguaia Tocantins (CR-ATO) para
complementacdo de bolsas para estudantes indigenas.

Para entender melhor a FUNAI, é importante conhecer sua estrutura. Este 6rgao é
formado pelas Coordenacbes Regionais, definidas pelas siglas (CRs), que sdo unidades
descentralizadas que possuem autonomia financeira e administrativa e estdo distribuidas por 17
unidades da federagdo, somando no total de 37 CRs. A Coordenacdo Regional Araguaia
Tocantins (CR-ATO) faz parte de um dos 18 CRs da Regido Norte e esta localizada no
municipio de Palmas (TO) e atende aos povos indigenas Apinajé, Krahd, Xerente, Xerente do
Araguaia, Karaja, Karaja de Aruana, Karaja Xambioa, grupos étnicos Karaja Santana para
Araguaia, Javae, Tapuia, Tapirapé, Krenak-Maxakali, Krahd-Kanela, Krah6, Kanela do
Tocantins, Kanela do Araguaia, Ava Canoeiro, Fulni6, Guarani e Guajajara. Fundada em 2009,
a unidade € responsavel por coordenar e acompanhar a execucdo das atividades de protecdo e
promocé&o dos direitos dos povos indigenas da regido, incluindo os estados de Tocantins, Goias,
Mato Grosso, Para e Maranh&o®.

Nas Ultimas décadas, o indigenismo tem concentrado esforcos em diversos contextos
para consolidar os esforcos de apoio aos povos indigenas do Brasil. Nesse sentido, a
FUNAI/CR-ATO desenvolveu em 2019 os "Ciclos de Rodas de Conversa", programa esse que
faz parte do Projeto Nacional “O Indigenismo e as Politicas Publicas” o qual tem a intencdo de
promover estratégias de protecédo, preservagdo e prevencdo aos povos indigenas. Esse programa
tem como estratégia fundamental mobilizar, discutir e validar as iniciativas apresentadas nas
Rodas de Conversa, voltadas para funcionarios da Fundagéo Nacional do indio (FUNAI), povos
indigenas e representantes de instituicbes publicas, organizacdes e sociedade civil. A

representacdo da comunidade indigena no programa € necessaria quando os temas discutidos

% DOCUMENTOS: ACORDOS DE COOPERACAO NACIONAL E OUTRAS PARCERIAS. Planilha Acordos
Nacionais Vigentes.pdf. Criado por Nathanni Marrelli Matos Mauricio Ter 21 Dez 2021 01:26:54 - Modificado
por Nathanni  Marrelli  Matos Mauricio Ter 21 Dez 2021 01:26:57.Disponivel  em:
<https://docs.uft.edu.br/share/s/IFRk-IMZQIKhc_NJjAXiLg>. Acesso em: 05 jan. 2022.

36 Site Oficial da FUNAL Disponivel em: <https://www.gov.br/funai/pt-br/acesso-a-
informacao/institucional/coordenacoes-regionais-funai/cr-araguaia-tocantins>. Acesso em: 02 dez. 2021.


https://docs.uft.edu.br/share/s/lFRk-lMZQIKhc_NJjAXiLg
https://www.gov.br/funai/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/coordenacoes-regionais-funai/cr-araguaia-tocantins
https://www.gov.br/funai/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/coordenacoes-regionais-funai/cr-araguaia-tocantins
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Ihe sdo de pleno interesse, pois seus conhecimentos e sugestdes sdo fatores que influenciam as
mudangas.

Participamos do Ciclo Roda de Coversa como representacéo académica da Universidade
Federal do Tocantins (UFT), cujo resultado cientifico foi o artigo apresentado no XV Encontro
de Historia de Mato Grosso Do Sul - Historia em combate: Ciéncia e Ensino, Etica e
Engajamento. O encontro foi organizado pela Associacdo Historica Nacional (ANPUH/MS), e
0 artigo apresentado foi intitulado: Politicas Publicas Indigenistas no Tocantins.3” Esse estudo
detalha os cinco temas desenvolvidos no ciclo de Roda de Conversa (2019) coordenado pela
FUNAI/CR-ATO. Os temas abordados agregaram mais valor ao evento a medida em que outros
contetdos de igual ou maior importancia emergiram dos temas discutidos, promovendo o
interesse e a atuacdo efetiva e empreendedora no etnodesenvolvimento do povo indigena do
Tocantins.

Diante da importancia e iniciativa desse evento, o Procurador Federal do Ministério
Pablico do Tocantins, Manzano (2019), destacou a importancia da Iniciativa do Ciclo de Roda
de Conversas promovida pela FUNAI/CR-ATO como momentos de articulacdo entre
instituicdes e povos indigenas “as quais devem ser revigoradas constantemente” (ANDRADE,
2020, p. 11).

A FUNAI-Regional Araguaia Tocantins (CR-ATO) também faz parte do Conselho
Estadual de Educacdo Indigena do Estado do Tocantins (CEEI-TO). Conforme publicado no
site oficial da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), o Tocantins
é o terceiro estado a ter um Conselho Estadual de Educacéo Indigena em todo o pais, depois de
Mato Grosso e Amazonas. Acompanhando o avanco das politicas publicas de educacdo escolar
indigena, o estado de Mato Grosso criou 0 Conselho Nacional de Educacédo Indigena (CEEI),
em 1995, sendo pioneiro no pais na criacdo do 3° grau indigena, curso intercultural oferecido
pela Universidade Estadual de Mato Grosso (UNEMAT), no campus Barra do Bugres. Dez
anos apos sua criacdo, em 1998, foi criado o conselho do Amazonas e, em 14 de margo de 2005,
foi criado o CEEI Tocantins®,

Assim, apesar de longas reivindicacdes, 0s povos indigenas do Tocantins ndo atingiram

seus objetivos até meados de 2005, conforme relatado por Altini et al. (2014):

37 Artigo apresentado e publicado no Caderno de Programacdo e Resumos da ANPUH-MS (2020). Disponivel em:
<https://drive.google.com/file/d/1_XBniGLgOo0-j9_UBmE601fHH-2c08Xb_/view>. Disponivel na integra nos
sitess da UNTINS e FUNAI: <https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/2937>;
<https://www.gov.br/funai/pt-br/arquivos/conteudo/cogedi/pdf/outras-
publicacoes/artigos/Artigo_Policitas_Publicas_Indigenistas_no_Tocantins.pdf>.

38 O Tocantins é o terceiro estado a criar um CEEI. Disponivel em: <https://undime.org.br/noticia/tocantins-e-o-
terceiro-estado-a-ter-conselho-escolar-indigena EM 07/02/2021>. Acesso em: 05 dez. 2021.


https://drive.google.com/file/d/1_XBniGLqOo-j9_UBmE6o1fHH-2c08Xb_/view
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/2937
https://www.gov.br/funai/pt-br/arquivos/conteudo/cogedi/pdf/outras-publicacoes/artigos/Artigo_Policitas_Publicas_Indigenistas_no_Tocantins.pdf
https://www.gov.br/funai/pt-br/arquivos/conteudo/cogedi/pdf/outras-publicacoes/artigos/Artigo_Policitas_Publicas_Indigenistas_no_Tocantins.pdf
https://undime.org.br/noticia/tocantins-e-o-terceiro-estado-a-ter-conselho-escolar-indigena%20EM%2007/02/2021
https://undime.org.br/noticia/tocantins-e-o-terceiro-estado-a-ter-conselho-escolar-indigena%20EM%2007/02/2021
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No Tocantins, apesar dos povos indigenas reivindicarem a criacdo do
Conselho de Educacao Escolar Indigena desde 2001, somente em 2005 ele foi
criado, através do Decreto n° 2.367, de 14 de marco de 2005. O CEEI-TO éum
orgdo consultivo e de assessoramento, vinculado a Secretaria da Educagdo e
Cultura, e é composto pela Seduc, pelo CEE, MEC, Funai, Fundacao Nacional de
Salde (FUNASA), Universidade Federal do Tocantins (UFT), Associacdo dos
Professores Indigenas do Tocantins (ASPIT), Conselho Indigenista Missionario
(CIMI), Centro de Trabalho Indigenista (CTI) e Unido dos Estudantes
Indigenas do Tocantins (UNEIT) (ALTINI et al., 2014, p. 117).

Dito isso, em sua composicdo, o CEEI se caracteriza como um érgdo consultivo e
deliberativo vinculado a Secretaria Estadual de Educacgdo. Esse Conselho é composto por dois
representantes de cada etnia, dois representantes do Conselho Estadual de Educacéo, trés da
SEDUC e representantes da Associacdo dos Professores Indigenas, além de membros da
FUNAI, FUNASA, UFT, MEC e CIMI. Nesse sentido, segundo Nolasco (2016), o CEEI-TO

ainda assume as finalidades de:

[...] deliberar sobre politicas, programas e acdes de promocao da educacdo escolar;
propor acOes pedagdgicas para escolas; acompanhar programas de formacao inicial e
continuada de professores; e avaliar o desempenho pedagégico das escolas, tendo
como parametro os conteudos curriculares da base nacional e os referentes a cultura
de cada povo (NOLASCO, 2016, p. 44).

Nolasco (2016) também nos apresenta um cenario de mudancas lentas ao relatar que a
educacdo escolar indigena ainda ndo estd estabelecida, mas destaca que os indigenas do
Tocantins devem alcancar isso quando se trata de implementar uma forma de educacao
diferenciada, especifica, bilingue e intercultural na forma da lei.

Por exemplo, Nolasco (2016) mostra que as escolas indigenas ndo possuem curriculos
e calendarios exclusivos quando afirma que: “nao ha material didatico que atenda aos principios
que esse ensino exige e 0 uso de processo préprio de ensino aprendizagem indigena é
constantemente desconsiderado na pratica escolar” (NOLASCO, 2016, p. 44).

Essa informacéo é confirmada por Altini et al. (2014), quando esses autores relatam que

no Estado do Tocantins

[...] ndo existem curriculos interculturais e nem calendarios especificos, o que existem
s8o adaptacdes dos calendérios das escolas ndo indigenas para as escolas indigenas.
Da mesma forma, sdo feitas adaptacfes do curriculo para as escolas indigenas"
(ALTINI et al., 2014, p. 80).
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Em relacdo ao progresso local na educacdo indigena, Alteni et al. (2014) equalizam
alguns impactos positivos das politicas de educacao indigena durante os anos de funcionamento
do conselho, incluindo:

[...] melhoramento das estruturas fisicas das escolas; Discussao do Edital do Concurso
Publico Especifico; e discussdo dos processos de regulamentagdo das escolas
indigenas. No entanto, muitos problemas ainda persistem, dentre os quais esta a
timidez dos conselheiros indigenas, o que impede a efetiva participacdo deles; a
auséncia de discussdo de uma politica publica especifica de Educagdo Escolar
Indigena; e a rotatividade de conselheiros indigenas, que se da a cada dois anos
(ALTINI et al., 2014, p. 117).

Dado que a educacdo é um direito humano fundamental, € igualmente importante que
0s povos indigenas desenvolvam politicas de educacéo indigena em todos os niveis de ensino,
incluindo o ensino superior. Por isso, Alteni et al. (2014) levanta a questdo de que é preciso
fazer uma anélise em termos de novos parametros no contexto da educagéo indigena.

Diante do exposto, Muniz (2017), apresentando em sua pesquisa 0s dados do
Coordenador de Educacao Escolar Indigena do MEC, Kleber Gesteira, nos mostra que a CEEI
€ um importante instrumento na luta pelos direitos dos povos indigenas, quando se afirmar que
a criacdo do CEEI representa um avanco significativo na formulacdo de politicas pablicas
porque garante a participacdo dos povos indigenas e "além de ser, também, um indutor das
politicas e de assessorar a Secretaria de Educacéo nas acdes e programas que dizem respeito a
escola indigena do estado” (MUNIZ, 2017, p. 103). Desse modo, o coordenador Kleber Gesteira
diz que o CEEL:

Trata-se de um 6rgdo consultivo e deliberativo, vinculado a Secretaria Estadual de
Educacédo. Esse Conselho é composto por dois representantes de cada povo, dois do
Conselho Estadual de Educacdo, trés da SEDUC e representantes da Associa¢do dos
Professores Indigenas, da FUNAI, FUNASA, UFT, MEC e CIMI. O prop6sito do
CEEI-TO é deliberar sobre politicas, programas e a¢des de promocdo da educacdo
escolar; propor acdes pedagdgicas para escolas; acompanhar programas de formacdo
inicial e continuada de professores; e avaliar o desempenho pedagogico das escolas,
tendo como parametro os contetdos curriculares da base nacional e os referentes a
cultura de cada povo (NOLASCO, 20186, p. 44).

Com base no exposto acima, a pesquisa de Muniz (2017) nos traz um cenario local que
requer atencdo, pois das 147 aldeias indigenas do Tocantins, apenas 95 oferecem ensino
fundamental e médio. Esses dados sugerem que a FUNAI, MEC e os demais érgaos
deliberativos precisam desenvolver medidas especificas para atender as necessidades da

Educacdo Indigena no estado do Tocantins.
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Em conexdo com os dados coletados por Muniz (2017) junto a Geréncia de
Desenvolvimento da Educacéo Indigena do Tocantins (2016), atualmente, dentre 0s povos com
maior nimero de escolas estdo os Xerente com 68 aldeias e 31 escolas; os Krahd, da Regional
de Pedro Afonso com 26 aldeias e 26 escolas, os Apinajé com 24 aldeias e 11 escolas e os Javaé
com 11 aldeias e 09 escolas. A autora destaca os Krahd que tém uma escola em cada aldeia,
enquanto os Xerente tém mais que o dobro de aldeias sem escola. Também sdo importantes 0s
dados da Regional de Tocantindpolis que abriga as escolas Apinajé, que se asemelha a situacdo
dos Xerentes.

Esses numeros mostram que ainda ha muito trabalho a ser feito para melhorar os
ndmeros da educagdo escolar indigena no Tocantins. De acordo com o Censo Escolar da
Educacio Baésica de 2020%, das 273.928 matriculas registradas em escolas que oferecem
educacdo indigena no pais, a maioria (166.546) esta concentrada no ensino fundamental.
Desses, apenas 26.358 estdo matriculados no ensino médio em escolas indigenas. Segundo
Baniwa (2019), esse resultado comega com a transicdo dos primeiros anos para os ultimos do
ensino fundamental.

Ainda, segundo Baniwa (2019), nos ultimos 20 anos, em conexao com a universalizacao
da Educacéo Basica, houve avancos na educacdo indigena, principalmente nos anos iniciais do
ensino fundamental. A partir dai, de fato, sdo muitos os desafios, pois a maioria das escolas
bésicas sdo pequenas, com pouca capacidade de organizacdo, estruturacdo e oferta de séries
mais avancgadas (a partir do 5° ano), e a capacidade de oferecer o ensino médio é ainda menor,
0 que vem a prejudicar e impactar 0 acesso ao ensino superior.

Assim, para minimizar os resultados apresentados, no ambito da iniciativa da FUNAI
de ingresso de estudantes indigenas no ensino superior, foram firmados convénios especiais
com algumas instituicdes de ensino superior publicas e privadas e, para torna-la efetiva, Lima

et al (2014) comenta que:

Em boa parte dos casos conhecidos, trata-se de individuos que lograram obter
respaldo financeiro da Fundagdo Nacional do Indio (Funai) para estudar em
instituicdes privadas. Ainda em 1985, pesquisa baseada em levantamento interno
do ¢rgdo indigenista dava conta do apoio deste a cerca de 200 indigenas
matriculados no Ensino Superior privado, em diversos pontos do pais (SOUZA,
2003). Para além de toda a critica que se possa fazer a essa primeira “politica de
bolsas” da Funai — implementada de modo pouco transparente, como solugdes ad
hoc, individualizadas e desacompanhadas de propdsitos globais claros e valores

3 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira | Inep. Educacenso. Resultado.
Disponivel em: <https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-
escolar>. Acesso em: 02 fev. 2022.


https://www.gov.br/inep/pt-br
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar
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bem definidos, é preciso notar que ela seguiu vigente, embora substantivamente
transformada (LIMA, 2014, p. 16).

Para demonstrar seu papel na formacdo de estudantes indigenas no ensino superior, a

FUNAI apresenta os seguintes argumentos:

O objetivo aqui, ndo é cercear o direito do cidadédo indigena de ter acesso e formar-
se em cursos do Ensino Superior, mas sim, otimizar e/ou orientar as demandas que
serdo apoiadas com recursos financeiros da Funai, até que se disponha de politicas
especificas no ambito do MEC que se estendam ao publicoindigena e privilegie [sic]
os interesses coletivos e ndo individuais (FUNAI, 2009 apud ROCHA, 2020, p. 31).

Dessa forma, as medidas para proporcionar aos povos indigenas acesso e permanéncia
nas universidades tém sido impulsionadas pela pressdo por direitos ao ensino superior,
principalmente de grupos negros e indigenas. Quanto aos povos indigenas, possibilitar que
esses povos tenham acesso ao ensino superior por meio de a¢cdes afirmativas €, segundo Baniwa

(2006), um avango importante. O autor entende que:

[...] o sistema de cotas tem exatamente o proposito de amenizar e de corrigir, pelo
menosem parte, a vergonhosa desigualdade e injustica das praticas tradicionais de
selecio adotadas pelas universidades brasileiras. E absolutamente desigual e injusto
gue estudantes indigenas de aldeias, negros das periferias das grandes cidades, que
durante toda a vida vivenciaram as péssimas condi¢es do ensino publico, concorram
a algumas pouquissimas vagas nas universidades com os filhos das elites que sempre
estudaram nas melhores escolas privadas ou publicas e ainda puderam contar com
seletos cursos preparatdrios especializados (BANIWA, 2006, p. 165).

Ainda, de acordo com o Baniwa (2006), o censo Escolar Indigena de 2005 revelou a
ampliacdo do acesso ao ensino fundamental e médio, o que resultou no aumento da demanda
pelo ensino superior. O autor afirma, com base em dados coletados por ele na FUNAI em 2004,
que cerca de dois mil indigenas estudam em universidades brasileiras. O autor ressalta, porém,
gue as cotas sdo necessarias, mas ndo como politica pablica permanente. A solucao definitiva
para a superacdo das desigualdades de condicdes e oportunidades "deve ser pautada por um
servico educacional de qualidade, sem privilégio, ao alcance de todo cidaddo brasileiro, e
sobretudo, e fundamentalmente, intercultural e interétnico em todos os niveis de ensino”
(BANIWA, 2006, p. 165-166).

Outro fator que deve ser mencionado quanto ao acesso de minorias ao ensino superior
publico por meio de politicas de acdo afirmativa diz respeito a permanéncia na universidade e

0 sucesso académico desses estudantes. Tal politica, segundo Lima (2007), exige o atendimento
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das necessidades relacionadas & bolsa permanéncia“® que promovam condig@es aos estudantes
de se dedicarem aos seus cursos, garantam deslocamento, alimentacdo, materiais necessarios
ao estudo, além de tutores devidamente capacitados.

Nos termos da Portaria n°® 666/PRES, de 17 de julho de 2017, constante do Regimento
Interno da FUNAI, no que diz respeito ao processo de supervisdo de garantia de auxilio-aluno
pela FUNAI, determina que este 6rgdo é responsavel pela qualificacdo e controle das politicas
publicas destinadas na educacdo escolar indigena. Expressamente no Capitulo | §2°, onde
consta no VI, que a FUNALI tem por finalidade “monitorar as acdes e os servigos de educacao
diferenciada para os povos indigenas™*!.

Como resultado das acOes afirmativas, Paladino (2012, p. 23) ressalta que os alunos
“passaram a ter direito a uma bolsa diferenciada”, o que equivale ao dobro da bolsa dos demais
alunos, o que se justifica pela especificidade desses alunos em relacéo a organizagao social de
sua comunidade, localizacdo geogréafica, costumes, linguas, crengas e tradicdes amparadas pela
Constituicdo Federal. No entanto, ainda ha muita polémica em torno dessas a¢des: por um lado,
vemos pessoas defendendo que tal acdo deve ser universal, ou seja, para todos. Outros, por
outro lado, concordam que a politica é inclusiva e deve atender aos socialmente desfavorecidos
e/ou grupos historicamente discriminados e a margem da sociedade.

Voltando a Paladino (2012), a autora destaca que 0 ingresso de estudantes indigenas no
ensino superior antes da década de 1990 se dava por meio de iniciativas individuais ou
familiares. Segundo a referida autora, a FUNAI era o Unico 60rgdo que atendia a parte das
necessidades financeiras desses alunos. Até entéo, nao se pensava gque 0 ensino superior pudesse
contribuir de forma efetiva para a implantacdo de seus projetos e atividades dentro e fora dos
territorios indigenas. Principalmente porque, naquela época, a desigualdade generalizada no
acesso ao ensino superior ndo era questionada.

Baniwa (2019) reconhece o direito de acesso as politicas publicas, especialmente as
politicas sociais, como bolsas, reservas de vagas, cotas etc., para proporcionar oportunidades
de educacdo superior aos povos indigenas. O autor percebe isso como uma grande vitoria para

0s povos indigenas nas politicas afirmativas e inclusivas.

400 MEC, no ano de 2003, langcou o Programa de Bolsa Permanéncia (PBP) para alunos matriculados em
instituicdes federais de ensino superior em situacéo de vulnerabilidade social e econdmica [no valor de R$400,00]
e para estudantes indigenas e quilombolas [no valor igual a pelo menos o dobro da bolsa pago aos demais
estudantes] Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/programa-bolsa-permanencia>. Acesso em: 03 dez. 2021.
41 PORTARIA N° 666/PRES, DE 17 DE JULHO DE 2017, Disponivel em: <https://www.gov.br/funai/pt-
br/arquivos/conteudo/coplam/2017/portaria-presidencia-666-2017-regimento-interno.pdf>. Acesso em: 02 dez.
2021.


http://portal.mec.gov.br/programa-bolsa-permanencia
https://www.gov.br/funai/pt-br/arquivos/conteudo/coplam/2017/portaria-presidencia-666-2017-regimento-interno.pdf
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O autor continua sua analise dizendo que essa politica (afirmativa e inclusiva) foi
prenunciada pela Constituicdo Federal de 1988, que contribuiu para a derrubada gradual e
continua das defesas segregacionistas e isolacionistas da velha politica indigenista (SPI /
FUNAI). No entanto:

[...] a despeito dos discursos e das tentativas de reconhecimento da socio diversidade
brasileira, o Estado e os distintos governos insistem em continuar o discurso e a pratica
unitarista da sociedade brasileira: uma so lingua, uma sé cultura, uma so historia, um
s0 povo, uma s educacdo, uma sO ciéncia. Mesmo quando se trata de espacos
institucionais voltados para promover a diversidade, a inclusdo é entendida e praticada
no sentido da homogeneizacdo dos diversos, dos diferentes, o que acaba sempre em
detrimento dos diversos mais vulneraveis do ponto de vista das correlag@es de forcas
politicas, como sdo 0s povos indigenas, que continuam ndo representados ou sub-
representacfes nos espacgos de tomadas de decisfes (BANIWA, 2019, p. 95).

A individualizacdo do processo de ingresso e permanéncia de estudantes indigenas no
ensino superior, segundo Baniwa (2019), legitimou a chamada autodeclaracdo para
identificacdo étnica, que, embora legal, ndo é suficiente e ndo resolve o problema. Pois, segundo
0 autor, ha casos de identificacdo étnica absurda gerada por intimidacdo, incluindo violéncia e
ameacas de morte entre candidatos ou estudantes indigenas, como observado na Universidade
de Brasilia, com denuncias de que ndo indigenas ocupavam indevidamente vagas de estudantes
indigenas “por supostas falsas autodeclara¢des étnicas ou por declaragdes indevidas de
reconhecimento fornecidas por liderangas indigenas ou por 6rgaos como a Funai” (BANIWA,
2019, p. 173).

O referido autor reflete ainda que sdo maltiplas as denuncias de que a FUNAI expediu
0 Registro Administrativo do indio (RANI) sem rigor e critérios técnicos para ndo indigenas
interessados. Baniwa (2019) prossegue afirmando que, pela experiéncia atual, nada mais
individualista do que o principio da autodeclaracdo, pois contradiz totalmente a autonomia
coletiva e social dos povos indigenas no que diz respeito a dizer quem € ou hdo um membro de
sua coletividade.

E importante colocar o tema da educacio escolar indigena no contexto da participacao
da FUNAI, pois, segundo a analise do referido autor, € importante que em meio a um discurso
generalizado sobre a democratizacdo do ensino superior publico brasileiro, tenhamos
consciéncia dos muitos desafios e contradicdes relacionados a permanéncia e a formacao
qualificada dos estudantes indigenas, especialmente no campo do ensino superior publico,
esfera em que se insere a instituicdo estudada.

Nesse sentido, convem refletir sobre a atuagdo da FUNAI, pois seria um equivoco falar

em democratizar 0 acesso ao ensino superior e garantir aos povos indigenas uma educagédo
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académica, cientifica, politica, ética e humana de qualidade sem refletir sobre o principal 6rgéo
indigenista do pais.

Buscamos enfatizar os pontos e contrapontos no debate nacional, que por um lado situa
a democratizacdo o ensino superior publico para pessoas em situacao de vulnerabilidade social
por meio da reserva de vagas (estudantes indigenas). Por outro lado, apresenta a questdo da
sustentabilidade do aluno na universidade por meio de bolsas ou outras bolsas financeiras.
Portanto, analisar a participacdo (ou ndo) da FUNAI nesse processo facilitara o entendimento
das anélises do proximo capitulo.

2.3 A Universidade Federal do Tocantins (UFT) e as politicas de a¢des afirmativas

Neste capitulo, discutiremos como as politicas de acdo afirmativa sdo implementadas na
Universidade Federal do Tocantins (UFT) e como os atores envolvidos percebem as agdes que
tais politicas assumem no que diz respeito ao acesso, ingresso e permanéncia de estudantes
indigenas da UFT. Para tanto, iniciaremos com um breve histérico da universidade, sua
trajetéria e importancia social, e como ela foi construida ao longo dos anos para o
desenvolvimento e acessibilidade da educacao para toda a populacao da regiao.

Comecaremos pelas Politicas de AcOes afirmativas e pelo Sistema de Cotas da UFT,
suas condicdes institucionalmente regulamentadas para o atendimento ao acesso, ingresso e
permanéncia de estudantes indigenas na Universidade, analisando sua adequacéo (ou ndo) para
0 atendimento aos povos indigenas da regido, especialmente para os alunos indigenas Xerente
matriculados no campus de Porto Nacional, local desta pesquisa.

Também serdo discutidos alguns programas institucionais implementados pela UFT
para garantir 0 acesso e permanéncia dos estudantes indigenas a UFT, como o PIMI (Programa
Institucional de Monitoria Indigena) e a Bolsa Permanéncia, e como sdo executados. Essas
reflexdes sdo importantes no cendrio atual, pois esses programas e politicas contribuem para o
acesso, permanéncia e garantia da educacdo prevista em lei para estudantes indigenas na
universidade. Por fim, apresentaremos alguns eventos relacionados a pandemia promovidos
pela UFT envolvendo estudantes indigenas, possibilitando assim a integracdo institucional e a
interculturalidade.

Em 1963, na cidade de Porto Nacional temos a criacdo da Faculdade de Filosofia do

Norte Goiano. Foi nesse periodo que 0 ensino superior deu seus primeiros passos em direcéo a
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interiorizagdo. Aa UFT vai incorporar o patriménio da UNITINS*?, primeira universidade
publica do Tocantins, que serviu de base para a fundacdo da UFT.

A base legal da Fundacdo Universidade Federal do Tocantins (UFT) esta fundamentada
nos termos da Lei n° 10.032, de 23 de outubro de 2000 e na Resolu¢cdo do Conselho
Universitario n° 011/2010, que:

[...]Jiniciou suas atividades somente a partir de maio de 2003, com a posse dos
primeiros professores efetivos e a transferéncia dos cursos de graduacgéo regulares da
Universidade do Tocantins, mantida pelo estado do Tocantins. Em 2002 foi firmado
0 acordo de cooperagdo n° 1/02, de 17 de julho de 2002, entre a Unido, o Estado do
Tocantins, a UNITINS e a UFT, com a interveniéncia da Universidade de Brasilia,
com o objetivo de viabilizar a implantacdo definitiva da Universidade Federal do
Tocantins (UFT, 2010, p. 8).

Entdo, em abril de 2001, o entdo Ministro da Educacdo Paulo Renato Souza nomeou,
por meio da Portaria n°® 717/2001, a primeira comissdo especial para a implantacdo da
Universidade Federal do Tocantins. Um dos objetivos da referida comisséo era elaborar o
estatuto e um projeto estruturante para a nova universidade. O professor Euripedes Vieira
Falcéo, ex-reitor da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, foi nomeado presidente dessa
Comissao.

Ainda explorando a cronologia dos eventos, em 17 de julho do mesmo ano, com a
intervencdo da UnB*3, a Unido, Tocantins, UNITINS e UFT assinaram o Termo de Cooperag&o
n® 01/2002, de modo a viabilizar a implantacdo definitiva da Universidade Federal do
Tocantins. Gracas a essas atividades, além dos procedimentos estratégicos que definiram as
funcbes e responsabilidades de cada um dos 6rgdos representados, iniciou-se uma série de
encaminhamentos juridicos e burocréticos.

Com a posse dos professores, iniciou-se 0 processo de realizacdo das primeiras eleicdes
dos diretores dos campi universitarios. Com o fim do prazo para os trabalhos da comissdo sob

o comando da UnB, uma nova comissdo** executiva foi nomeada pelo ministro Cristovam

42 Em 12 de agosto de 1963, através da lei n° 4.505, o governo do estado de Goias criou a Faculdade de Filosofia
do Norte-Goiano (FAFING), estabelecendo sua sede na cidade de Porto Nacional. Instituia-se, assim, a primeira
escola de ensino superior da antiga regido norte do estado. Em 30 de maio de 1984, a FAFING é transformada em
autarquia pela lei estadual n® 9.449 (Decreto n° 2.428, de 12 de dezembro de 1984). No ano de sua transformacao
em autarquia, os cursos ofertados pela instituicdo eram: Letras, Historia, Geografia, Estudos Sociais, e Ciéncias.
Em 1989, a Faculdade de Filosofia passou a ser Centro Universitario de Porto Nacional, e em 1990 se tornou
Universidade do Tocantins (UNITINS).

43 Apds a dissolugdo da primeira comissdo nomeada para implantar a UFT, uma nova fase teve inicio em 2002.
Nessa nova fase, foi assinado o Decreto n° 4.279, de 21 de junho de 2002, que confere a Universidade de Brasilia
(UnB) a competéncia para tomar as medidas necessarias a implantacdo da UFT. Para isso, o prof. Lauro Morhy,
entdo reitor da Universidade de Brasilia, foi nomeado reitor pro-tempore da UFT.

44 Na ocasido, o Dr. Sergio Paulo Moreyra, professor aposentado da Universidade Federal de Goias (UFG) e
assessor do Ministério da Educagdo, foi convidado para ser o Reitor pré-tempore. Dentre os membros dessa nova


http://www.gabinetecivil.goias.gov.br/decretos/numerados/1984/decreto_2428.htm
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Buarque. Essa comissdo era responsdvel pela elaboragdo do Estatuto e do projeto de
estruturagéo para implantacdo da nova universidade e o processo de transferéncia dos cursos da
UNITINS, que foram submetidos ao Ministério da Educacdo e ao Conselho Nacional de
Educacdo (CNE). Assim, uma das atribuicbes desta comissdo foi preparar e coordenar a
primeira consulta académica para Reitor e Vice-Reitor da UFT, realizada em 20 de agosto de
2003, na qual foi eleito Reitor o Professor Alan Barbiero.

No ano seguinte (2004) por meio da portaria n. 658 de 17 de margo de 2004, o ministro
da educacdo Tarso Genro, homologou o estatuto da fundacéo aprovado pelo Conselho Nacional
de Educacdo (CNE), o que permitiu a criacdo e instalacdo dos érgédos colegiados superiores, a
saber: 0 Conselho Universitario (CONSUNI) e o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo
(CONSEPE), conforme definido na Resolugdo do Conselho Universitario n°® 011/2010:

No ano de 2004, por meio da portaria n® 658, de 17 de margo de 2004, o ministro da
educacdo, Tarso Genro, homologou o Estatuto da Fundacéo, aprovado pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), o que tornou possivel a criagdo e instalacdo dos érgaos
Colegiados Superiores, como o Conselho Universitario (CONSUNI) e o Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE). O Conselho Diretor do Campus
Universitario de Miracema aprovou a indicacdo ao Consepe da criagdo do Curso de
Servico Social a ser implantado a partir do ano de 2007/1 (UFT, 2010, p. 8).

As ac0es inerentes a escolha de reitor e vice-reitor somente puderam ser possiveis de
consolidacédo, de acordo com as diretrizes estabelecidas pela lei n° 9.192/95, que regulamenta
0 processo de escolha de dirigentes das instituicbes federais de ensino superior por meio da
analise da lista triplice. Com a aprovacdo do estatuto da Fundagdo Universidade Federal do
Tocantins, também foi realizada a convalidagcdo dos cursos de graduacéo e os atos juridicos
praticados até aguele momento pela Fundacdo Universidade do Tocantins (UNITINS). De
acordo com o portal da Agéncia Camara de Noticias*, a Camara dos Deputados analisou o
Projeto de Lei 5274/16 para melhor atender a crescente demanda de matriculas da atual UFT,
que cria a Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT)*, por desmembramento de
campus da Universidade Federal do Tocantins (UFT). Assim, segundo Aloizio Mercadante, ex-

ministro da Educacdo do governo Dilma Rousseff, a implantacdo de uma universidade pablica

comissao, por meio da portaria n® 02, de 19 de agosto de 2003, foi nomeado o Mestre Professor Zezuca Pereira da
Silva, também titular aposentado da UFG, para o cargo de coordenador do gabinete da UFT.

4% Projeto de lei n° 5274/2016. Camara dos Deputados. 9 de julno de 2019. Disponivel em:
<https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2084354>. Acesso em: 10 jan.
2022.

4% Projeto  cria  Universidade  Federal do Norte do  Tocantins. Disponivel  em:
<https://www.camara.leg.br/noticias/506786-projeto-cria-universidade-federal-do-norte-do-tocantins/>.  Acesso
em: 10 jan. 2022.


https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2084354
https://www.camara.leg.br/noticias/506786-projeto-cria-universidade-federal-do-norte-do-tocantins/
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no norte do estado ampliaré o ensino superior para essas popula¢des e fornecera o conhecimento
cientifico e técnico necessario para o desenvolvimento dessas regides.

Diante das mudancas propostas, a Lei 5.274/16 prevé que os atuais campi de Araguaina
e Tocantindpolis fardo parte da recém-criada UFNT. Como resultado, todos os cursos e alunos
matriculados nesses cursos, bem como o0s cargos de funcionarios nesses campi, serdo
automaticamente transferidos para a nova universidade. Isso inclui estudantes autoproclamados
indigenas matriculados nos campi de Tocantinépolis e Araguaina.*’

Assim, apés todas as aprovacbes da Assembleia Legislativa, a Proposta de Lei n°
5.274/16 tornou-se a Lei n° 13.856, instituindo-se a Universidade Federal do Norte do
Tocantins (UFNT), sancionada em 8 de julho de 2019 pelo presidente Jair Bolsonaro, com
vigéncia apenas em 9 de julho de 2019, com publicagdo no Diario Oficial da Unido. Entrou em
vigor apds a nomeacdo do professor-doutor em geografia Airton Sieben como reitor pro-
tempore, em 9 de julho de 2020. A principal tarefa de Sieben foi promover a transi¢éo entre
UFT e UFNT. Desse modo, assim, em 2020, apds o desmembramento, a UFT passou a ter cinco
campi no estado.*°

A partir da nova constituicdo da UFT e da UFNT, que visa dar uma contribuicdo mais
efetiva e inclusiva para a comunidade académica da regido, € preciso também desenvolver acGes
afirmativas, que, segundo Lima e Hoffmann (2004), estimam que acdes afirmativas é uma
atitude que objetiva combater as desigualdades sociais e raciais por meio de acdes que visem
incluir os segmentos mais discriminados da sociedade, oferecendo-lhes a oportunidade de ir
onde ndo conseguiriam entrar por meio da concorréncia discriminatéria, desigual e desleal.

Outro aspecto observado por Lima e Hoffmann (2004) é que apontam que a acao
afirmativa tem como objetivo primordial a criacdo de um espaco de dialogo nas universidades,
no mesmo sentido a diversidade cultural dentro dessas instituicdes torna-se sinénimo de

crescimento e riqueza para todos que ali vivem, dessa forma:

(...) abrir novas (e inovadoras) &reas de pesquisa, selecionar e repensar os contetdos
curriculares e testar o quanto as estruturas, que acabam se tornando téo burocratizadas
e centralizadas podem suportar se colocar a servigo de coletividades vivas, histéricas
e culturalmente diferenciadas (LIMA; HOFFMANN, 2004, p. 67).

47 Fonte: Agéncia Camara de Noticias. Disponivel em: <https://www.camara.leg.br/noticias/506786-projeto-cria-
universidade-federal-do-norte-do-tocantins/>. Acesso em: 10 jan. 2022.

48 LEI N° 13.856, de 8 de julho de 2019. Cria a Universidade Federal do Norte do Tocantins, por desmembramento
de campus da Fundacéo Universidade Federal do  Tocantins. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02019-2022/2019/Lei/L13856.htm>.

49 Fonte: Agéncia Senado. Sancionada criacdo da Universidade Federal do Norte do Tocantins. Disponivel em:
<https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2019/07/09/sancionada-criacao-da-universidade-federal-do-
norte-do-tocantins>. Acesso em: 10 jan. 2022.


https://www.camara.leg.br/noticias/506786-projeto-cria-universidade-federal-do-norte-do-tocantins/
https://www.camara.leg.br/noticias/506786-projeto-cria-universidade-federal-do-norte-do-tocantins/
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/Lei/L13856.htm
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2019/07/09/sancionada-criacao-da-universidade-federal-do-norte-do-tocantins
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2019/07/09/sancionada-criacao-da-universidade-federal-do-norte-do-tocantins
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Assim, Lima e Hoffmann (2004), dando continuidade a sua analise, afirmam que as
universidades precisam entender que a presenca de estudantes indigenas traz consigo valores
que sdo esquecidos pelas sociedades ndo indigenas, como a valorizagdo do bem comum,
tolerancia, respeito pelos outros e pela natureza. Mas, mais importante, as universidades devem
acolher esses estudantes, ndo como menos capazes, mas como portadores de valores, como
sujeitos de sua propria existéncia e como guerreiros contra a violéncia fisica, espiritual e
cultural que Ihes foram infligidas durante séculos e, apesar disso, ainda mantém sua cultura,
lingua e valores vivos.

Outro aspecto importante que Lima e Hoffmann (2004) nos traz € que mais de 500 anos
de colonialismo e dizimacdo ndo podem ser revertidos da noite para o dia. Pelo contrario, 0s
povos indigenas devem ser vistos como um direito a reparagédo historica pela invasao de suas
terras e a destruicdo de suas vidas, mas também como dotados de suas préprias riquezas, com
uma capacidade especial de ser diferente e preservar seus valores. Além disso, a historia do
povo brasileiro esta ligada as suas multiplas histdrias e deve ser conhecida e divulgada a todos
0s brasileiros para melhor compreender 0 mundo em que vivemos, nossa prépria historia e a
constituicdo de nossa identidade nacional.

Por fim, Lima e Hoffmann (2004) defendem que o sistema de cotas e as acdes
afirmativas devem ser entendidos como meio de concessdo de direitos a quem 0S possui por
exceléncia. Os autores ainda relatam que os estudantes que ingressam nas universidades sob o
sistema de cotas sao muitas vezes vitimas de preconceitos que podem surgir de varias maneiras.
Suas diferencas culturais, que sdo ricas, resultam em discriminacdo e segregacdo. Nao é
novidade para ninguém gue em nossa sociedade, onde prevalecem os preconceitos, a diferenca
é vista como negativa, levando as praticas excludentes. Por isso, € preciso muito cuidado e
conscientizacdo para que os indigenas nao sejam excluidos do ambiente em que se encontram.

De acordo com Carvalho (2015), em consonancia com essa crescente agenda nacional
de educacdo indigena, a Universidade Federal do Tocantins (UFT) foi pioneira no Brasil na
criacdo de cotas para estudantes indigenas nos vestibulares. Nesse sentido, a autora continua
sua analise dizendo que isso se deve aos indigenas do Tocantins, que, de forma conjunta e
organizada, exigiram garantias de uma politica de ingresso diferenciada que lhes garantissem o

acesso a educacao superior publica. A autora entdo continua:

Essa luta resultou na aprovagdo da Resolucdo Consepe/UFT n°. 3%/2004, de 03 de
2004, que passou a garantir, a partir de 2005, 5% das vagas ofertadas nos sete campi
da UFT, a canditados indigenas que comprovem sua origem étnica por meio de
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declaracdo emitida pela Funai (CARVALHO, 2015, p. 102-103 apud SILVA, 2015,
p. 103).

Milhomem (2017), no seu estudo em Os Desafios para a Permanéncia No Ensino
Superior de Estudantes indigenas na Universidade Federal do Tocantins®®, nos mostra que a
aprovacdo da Resolucdo CONSEPE-UFT3A/2004, que instituiu um sistema de cotas para
estudantes indigenas no Vestibular da Universidade Federal do Tocantins - UFT, trouxe
esperanca para a obrigatoriedade de 5% de ingresso em todos os cursos de educacao indigena.
Desde entdo, segundo Milhomem (2017), mais de 700 alunos se matricularam em diversos
cursos oferecidos pela UFT. No entanto, o crescimento no acesso as universidades pelos povos
indigenas do Tocantins expds também os desafios e dificuldades enfrentados por essas
instituicbes de ensino, bem como a falta de programas consistentes de acompanhamento
pedagdgico para os alunos indigenas.

Como pode ser observado pelo breve historico da legislacdo educacional indigena no
capitulo anterior, apesar dos diversos instrumentos legais que respaldam a aplicacdo do direito
aos povos indigenas, a reserva de vagas para esses povos foi, no entanto, um direito dificil de
ser conquistado. Essa afirmacao se consubstancia quando a Lei de Cotas como o Projeto de Lei
180/2008 (que pretendia criar uma politica de acdo afirmativa nas instituicdes federais de
ensino) so foi adotada em 2012, ou seja, apds 13 anos de tramitacdo na forma da Lei 12.711 de
2012

Entdo fica claro que as Politicas de Acdes afirmativas (PAAs) em favor dos povos
indigenas sdo recentes, ndo porque os povos indigenas ndo reivindicassem seus direitos
anteriormente, mas porgue o Estado, como aponta Silva Junior (2003 apud SILVA, 2003), com
suas medidas de longo prazo os tornaram mais uma vitima da desigualdade e marginalizacédo
no sistema educacional, desde a educac¢do bésica até o ensino superior.

Ressaltamos aqui que, no tema sobre legislacédo, é enfatizada a base legal da educacao
escolar indigena. A partir de agora, apresentaremos alguns dispositivos legais e politicas
publicas referentes ao ensino superior indigena. Assim, Silva Janior (2003) nos mostra que as
normas constitucionais que legitimaram a lei do sistema de cotas (uma das primeiras leis no
campo da educacdo superior indigena), de conteudo igualitario, atribuiram ao Estado o dever

de eliminar a marginalizacao e as desigualdades:

%0 Grifo nosso. Disponivel em:
<https://revistarelicario.museudeartesacrauberlandia.com.br/index.php/relicario/article/download/11/4>. Acesso
em: 09 jan. 2022.

51 A UFT dispde de trés instrumentos validos para reserva de vagas, a saber: Resolugido do CONSEPE n° 10/2011,
lei n® 12.711/2012 e Resolugdo do CONSUNI n° 14/2013.


https://revistarelicario.museudeartesacrauberlandia.com.br/index.php/relicario/article/download/11/4
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Art. 3% Il —erradicar a [....] marginalizacéo e reduzir as desigualdades sociais [...]
Art. 23, X — combater [...] os fatores de marginalizaco;

Art. 170, VII — reducéo das desigualdades (...) sociais; [...] (SILVA JUNIOR, 2003,
apud SILVA, 2003, p. 107).

O autor prossegue dizendo que 0s interesses positivos voltados para a promocgdo e
integracdo de grupos desfavorecidos merecem destaque na lei nos seguintes artigos:

Art. 3° 1V — promover o0 bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacao;

Art. 23, X — combater as causas da pobreza e os fatores de marginalizacéo,
promovendo a integracéo social dos setores desfavorecidos;

Art. 227, 1l — criagdo de programas (...) de integracdo social dos adolescentes
portadores de deficiéncia; (...)(SILVA JUNIOR, 2003, apud SILVA , 2003, p. 107).

Ante ao exposto, as politicas de acdes afirmativas (PPAs), apesar de lentas, podem
ajudar a reparar as injusticas e minimizar a divida do Estado com os povos indigenas, muito
embora ainda haja muito trabalho a ser feito. Essa afirmacgéo torna-se 6bvia quando voltamos
ao tema da legislacdo educacional indigena e observamos que a solucéo deve ser precedida por
um maior investimento na educacgédo basica com o desenvolvimento de curriculos, de modo a
valorizar a cultura indigena.

Dessa forma, de acordo com Carvalho (2015), pode-se entender que a Lei de Cotas é
apenas um dos instrumentos para a efetivacdo do direito fundamental a educacéo indigena, pois
para alcancar o ensino superior é importante lutar pelo cumprimento das leis que definem o
direito desses povos a uma educacao bésica especifica, diferenciada, intercultural e bilingue,
para que, desenvolvendo suas habilidades, possam concorrer as vagas no ensino superior e
utilizarem os valores para, ao final, chegarem a Universidade com suas etnias resguardadas.

Portanto, segundo Lima e Hoffmann (2004), é importante apoiar os aprendizes
indigenas para que possam receber educacdo inclusiva, para que possam participar de fato do
processo académico e dar-lhes condi¢bes de permanéncia na Universidade.

De acordo com a Lei 12.711, a politica de cotas ajuda individuos e classes
desfavorecidas a obterem acesso a educacéo superior, incluindo os povos indigenas. No entanto,
ressaltamos que existem povos indigenas que falam portugués como segunda lingua, diferente
de outros grupos étnicos. Assim, para ingressar nas universidades pelo vestibular ou ENEM,
eles terdo que usar 0 portugués, que é sua segunda lingua, tornando a disputa injusta, pois

concorrem com nao-indios que, desde a infancia, aprenderam portugués e o falam, lingua
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utilizada na avaliacdo do processo seletivo em instituicdes de ensino. Portanto, segundo Lima

e Hoffmann (2004), verificamos que

“[...]Jo acesso as universidades é importantissimo e que as cotas podem servir como
um instrumento valioso tanto para a situacdo de povos territorialidades quanto pra
aqueles que motivados buscam pela educagdo” (LIMA; HOFFMANN, 2004, p. 64).

Baniwa (2006) diz que, de antes invisiveis para agora visiveis, 0s povos indigenas
buscam as universidades para superar 0 processo ininterrupto de pobreza que sofrem ao longo
do tempo, buscando alternativas de autonomia e sustentabilidade. Portanto, a educagéo tornou-
se um fator fundamental na busca de melhores condigdes de vida.

De acordo com Baniwa (2006), possibilitar 0 acesso dos povos indigenas ao ensino

superior por meio de agdes afirmativas € um avanco importante. O autor entende que:

O sistema de cotas tem exatamente o prop6sito de amenizar e de corrigir, pelo menos
em parte, a vergonhosa desigualdade e injustica das praticas tradicionais de selecéo
adotadas pelas universidades brasileiras. E absolutamente desigual e injusto que
estudantes indigenas de aldeias, negros das periferias das grandes cidades, quedurante
toda a vida vivenciaram as péssimas condi¢des do ensino publico, concorram a
algumas pouquissimas vagas nas universidades com os filhos das elites que sempre
estudaram nas melhores escolas privadas ou publicas e ainda puderam contar com
seletos cursos preparatdrios especializados (BANIWA, 2006, p. 165).

Nessa perspectiva, as universidades devem se adaptar cultural e estruturalmente para
acolher e receber os indigenas em seu ambiente de ensino superior, como apontam Lima e
Hoffmann (2004):

As cotas ndo eram e continuam a ndo ser, suficientes. Sao necessérias mudancas muito
mais amplas na estrutura universitaria, ou ao menos a producdo de estruturas de
interface, que levem & reflexdo sobre suas praticas a partir da diferenca étnica,
transformando-as a partir de um olhar desde quem se desloca de um mundo
sociocultural e, em geral, linguistico, totalmente distinto, ainda que os estudantes
indigenas parecam e sejam — uns mais, outros menos — conhecedores de muito da vida
brasileira (LIMA; HOFFMANN, 2004, p. 64).

E fundamental compreender que a inclusdo beneficia a todos os envolvidos, inclusive
o0s estudantes ndo-indigenas que tém potencial para serem beneficiados culturalmente, quando
sabemos que ha oportunidade de troca de saberes, desde que 0s espagos sejam estruturados para
essa interculturalidade. O que ndo pode acontecer de forma alguma é o ambiente universitario
se tornar a reproducdo de uma sociedade excludente e preconceituosa ao criar uma mentalidade

em que 0s povos indigenas vém para 0 ensino superior para receber conhecimentos da sociedade



92

dos ndo-indigenas, e que toda a sua riqueza cultural e seus valores devem ser ignorados,
esquecidos ou substituidos.

Em consonancia com os argumentos de Lima e Hoffmann (2004), o Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI) da Universidade Federal do Tocantins reafirma esse reconhecimento e
importancia ao priorizar a inclusdo dos povos indigenas por meio de cotas na institui¢cdo ao

afirmar que:

O Tocantins possui uma populagdo bastante heterogénea que agrupa uma variedade
de povos indigenas e uma significativa populacdo rural. A UFT tem, portanto, o
compromisso com a melhoria do nivel de escolaridade no Estado, oferecendo uma
educacdo contextualizada e inclusiva. Dessa forma, a Universidade tem desenvolvido
acOes voltadas para a educacdo indigena, educacdo rural e de jovens e adultos
(PPI/UFT, 2007 p. 11).

Na secdo de apoio a diversidade étnico-cultural, no referido PPI, a Instituicdo se
concentra em “garantir a permanéncia e sucesso dos alunos oriundos das cotas étnicas;
promover politicas de igualdade racial na UFT” (PPI/UFT, 2007, p. 26). Para tanto, a UFT
utiliza estratégias para fomentar parcerias com o MEC e a FUNAI nos debates sobre a situacéo
dos estudantes indigenas na UFT, bem como “estabelecer parcerias com as prefeituras e o
estado para a constru¢do da Casa do Estudante Indigena” (PPI/UFT, 2007, p. 26).

Milhomem (2017) afirma que na Ultima década do século 20 e inicio do século 21, 0
nimero®? de escolas nas terras indigenas do Tocantins cresceu rapidamente, introduzindo
recomendacdes curriculares diferenciadas e materiais didaticos especificos bilingues que
gradualmente toma a coloracdo do povo indigena que a protagoniza.

A referida autora continua sua reflexdo dizendo que esse movimento, que aponta para o
processo crescente e acelerado de educacdo nas Terras Nucleo, também traz no horizonte o
ensino superior. Nesse sentido, Oliveira (1998) citado por Milhomem (2017) destaca que a
formacdo no ensino superior resulta da necessidade de se contar com especialistas indigenas
com conhecimentos cientificos veiculados pelas universidades, capazes de articular esses
saberes com os conhecimentos tradicionais de seus povos.

Nesse contexto, segundo Milhomem (2017), a Universidade Federal do Tocantins foi a
pioneira entre as Instituicbes Federais de Ensino Superior (Ifes) em estabelecer uma politica de

cotas. O autor acrescenta que atualmente a Universidade Federal do Tocantins trabalha com

52 Os dados do Censo (IBGE, 2010) incluem um quadro numérico de escolas indigenas de ensino fundamental,
confirmando uma presenca crescente no cenario educacional: em 2012, o Censo Escolar registrou 2.954 escolas
indigenas em 26 estados brasileiros (com maior concentracdo na regido norte, onde estdo localizadas) 1.830 ou
62% do total), contra 1.392 escolas cadastradas no Censo de 2002, o que significa um aumento de mais de 100%
em uma década.
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trés modalidades de ingresso, a saber: (1) Ampla concorréncia, (2) AcOes afirmativas e (3)
Sistema de cotas para escolas publicas, em que estudantes indigenas séo identificados através
do Termo de Autodeclaracdo no momento da inscri¢do no Sistema de Selecdo Unificada (SISU)
e matricula na universidade.

Assim, a Universidade Federal do Tocantins assumiu 0 compromisso de garantir o
acesso e a assisténcia aos estudantes indigenas e demais cotistas universitarios, assim como
outras universidades brasileiras que buscam acelerar a inclusdo social no ensino superior no
pais. Dito isso e considerando que o sistema de cotas € um grande comeco no processo de
equalizacdo dos direitos fundamentais na educacdo, os desafios sdo muitos e é necessario
estabelecer um dialogo que leve a comunidade académica e, consequentemente, toda a
sociedade, a abandonar a mentalidade preconceitos e promover a ideia de que a educacao ¢ uma
lei para todos, sem exce¢do. Nesse contexto, destacam-se 0s apoios financeiros do Programa de
Bolsas Permanentes (PBP), do Programa Institucional de Acompanhamento Indigena (PIMI) e
do Grupo de Trabalho Indigena (GTI) como ativos fixos dedicados especificamente aos alunos
indigenas.

De acordo com o manual do Programa de Bolsa Permanéncia, seu principal objetivo é
garantir a permanéncia e a graduacdo do aluno, na perspectiva da inclusdo social, formacéo
ampliada, producéo de conhecimento, melhoria do desempenho académico e qualidade de vida.
Portanto, ressaltamos que o PBP é um auxilio financeiro destinado a amenizar as desigualdades
sociais, pois fornece recursos para alunos que ndo possuem condicdes financeiras para
permanecer na faculdade e, por isso, 0 programa visa, sobretudo, a permanéncia dos alunos
matriculados. (Manual do PBP — MEC, 2014, p. 07).

Nesse sentido, podemos ver que o Programa de Bolsa Permanéncia € uma ferramenta
muito importante no que diz respeito as condicGes de permanéncia do indigena e demais alunos
no curso superior, pois, assim como ja elencado no decorrer dessa escrita, as dificuldades
financeiras enfrentadas pelos estudantes indigenas em suas aldeias e a mudanca para a cidade
para cursar 0 ensino superior € uma das principais razGes pela evasdo. Por fim, sem apoio
financeiro, € praticamente impossivel que os indigenas das aldeias vivam na cidade, tendo
assim, a importancia fundamental desse programa (Manual do PBP — MEC, 2014).

Pensando na permanéncia dos estudantes indigenas na universidade, de acordo com

Mihomem (2017), a UFT conta atualmente com o Programa Institucional de Monitoria Indigena
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(PIMI)®® que visa facilitar a insercdo dos estudantes indigenas na academia, ajudando-os a
compreender as atividades propostas. Ao fazé-lo, procura: "sanar dificuldades de compreensao
e de linguagens relacionados aos contetidos abordados, tanto no ensino como na pesquisa e na
extensdo, contribuindo para a sua permanéncia na universidade e seu sucesso académico”
(MILHOMEM, 2017, p. 137).

Tal programa foi regulamento segundo a Resolu¢gdo do CONSEPE n° 09/2012 e tem
como principal objetivo do PIMI, conforme descrito no artigo primeiro dessa resolugdo que:
“[...]tem como objetivo facilitar a inclusdo dos alunos indigenas nas atividades de ensino,
pesquisa e extensao, contribuindo, dessa forma, para a sua permanéncia e sucesso académico”
(Resolugcdo do CONSEPE n° 09/2012 - art. 01).

Outra ferramenta de politica afirmativa desenvolvida pela UFT é o Grupo de Trabalho
Indigena (GTI) que, segundo Milhomem (2017), se propde a discutir a permanéncia de
estudantes indigenas e atuar para melhorar a qualidade de vida e educacao desses estudantes.
Atualmente, o GTI é formado por professores e alunos indigenas representantes do campus e
nucleo da UFT. Em sua pesquisa, Silva (2015) mostra que a reserva de vagas para a UFT nao
foi acompanhada de uma discussdo considerando a importancia da presenca na universidade, e
nao houve um planejamento de acdes voltadas para “a permanéncia” e o “sucesso” desses
alunos, principio importante das politicas de acédo afirmativa (SILVA, 2015, p. 537-538).

Com base nos dados da pesquisadora, ainda ndo ha uma reflexdo sobre quem séo os
alunos indigenas que ingressam na UFT. Essa andlise se baseia na constatacdo da auséncia da
identidade desses alunos, classificados como “Indigena”®*. Segundo Silva (2015), trés anos
apos a entrada dos primeiros cotistas, a universidade criou dois programas para acompanhar
esses alunos: o Grupo de Trabalho Indigena (GTI) e o Programa Institucional de Monitoria
Indigena (PIMI). "Ambos permanecem ativos, mas precisam ser repensados e reestruturados,
pois se mostram insuficientes no universo de complexidades que estes alunos enfrentam na
universidade™ (SILVA, 2015, p. 537-538).

Antes da implantacdo do Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), em 2007,

segundo Silva (2015), o acompanhamento dos alunos e a oferta de bolsas foram viabilizados

%3 0 Projeto Institucional de Monitoria Indigena aprovado pela Resolugdo 20/2007 do Conselho de Ensino Pesquisa
e Extensdo (Consep) é uma importante ferramenta na politica de acdo afirmativa desenvolvida pela Universidade
Federal do Tocantins (UFT). Esta resolucéo foi revogada pela Resolugdo 09/2012.

54 No que se refere ao registro da diversidade indigena na UFT, cabe destacar que a Pro-Reitoria de Graduagéo da
UFT (PROGRAD) utiliza apenas a categoria “indigenas” para identifica-los, o que indica a reproducdo da
perspectiva generalista que predomina nas representacdes desses povos no Brasil. De acordo com a Diretoria de
Cadastro Académico (DIRCA), a selecéo a partir de 2016 ja teria a identificacdo de pertencimento (SILVA, 2015,
p. 538).
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por meio de projetos de extensdo, pelo Nucleo de Estudos em Assuntos Indigenas da UFT
(NEAL), e pela Rede de Educagéo, ligada aos pesquisadores desse grupo (NEAL).

Com as possibilidades apresentadas pelo PNAES, a UFT passou a contar com recurso
especifico para a assisténcia a estudantes em situacdo de vulnerabilidade econémica. Pelo
PNAES, o Programa Bolsa Permanéncia (PBP) garantiu a todos os alunos que atendiam aos
critérios o auxilio mensal de 400 reais; os alunos indigenas passaram a receber 900 reais.
Segundo a Comissdo Propria de Avaliagdo (CPA) da UFT, que analisou aspectos da assisténcia
estudantil na instituicdo, os alunos indigenas se destacam em evasdo e o “baixo rendimento”
(SILVA, 2015, p. 537-539).

Toda essa realidade é sintomatica de um processo que ignorou as complexidades e
possibilidades de inclusdo de estudantes indigenas na UFT. Diante dessa afirmacdo, Silva
(2015) constata que nem as condicdes objetivas necessarias foram preparadas: alimentacéo,
transporte para deslocamento, bolsas, moradia, adaptacéo etc. Desta feita, se ha um déficit entre
a realidade e ateoria, a atual crise sanitaria do pais agrava ainda mais esse problema, uma vez
que se faz necessario, segundo Silva (2015), estudar a insercdo desses estudantes no ensino
superior e verificar: "quais sejam as profundas diferencas epistemoldgicas entre a nossa
perspectiva e forma de entender e explicar o mundo, com as formas préprias dos povos com 0s
quais convivemos no Tocantins” (SILVA, 2015, p.541).

Dessa forma, a inclusdo dos povos indigenas no ensino superior publico e gratuito pode
ser tanto um avanco na integracdo dos povos indigenas a universidade quanto uma crise das
perspectivas de inclusdo e producdo de conhecimento em relacdo a educacéao indigena. Nesse
sentido, entendemos que o direito de acesso ao ensino superior a esses alunos € uma grande
conquista, mas também representa muitos desafios, pois a historia registra anos de
descriminacdo dos povos indigenas.

Escolas e universidades eram espacgos inacessiveis aos povos indigenas e esse Viés
perdurou por muitos anos e ainda hoje vemos resquicios dessa mentalidade discriminatoria.
Contudo, os segmentos mais excluidos e segregados ganharam tempo e voz, e se reflete na
formulacéo de politicas que os fortalecem e tornam a sociedade mais igualitéaria, gracas as suas
proprias lutas e resisténcias (BANIWA, 2019).

2.4 Os estudantes indigenas da UFT: os AKWé -Xerente
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Neste topico, apresentaremos alguns aspectos culturais, histéricos, econdémicos,
desafios, perspectivas e relagdes interculturais dos estudantes indigenas no ensino superior da
Universidade Federal do Tocantins (UFT), Campus Porto Nacional.

O pesquisador Nimuendaju (1942) apresenta o povo Akwén Xerente como pertencentes
ao tronco linglistico Macro Jé e falantes do 4kwé. Estao situados entre os rios Tocantins e Rio
Sono, proximos a cidade de Tocantinia — TO, distante 75 km de Palmas, capital do Estado do
Tocantins (SILVA, 2015).

Segundo Silva (2015), o territdrio Xerente, foi demarcado em definitivo no ano de 1991,
tendo na sua totalidade 183.245,902 hectares divididos em duas &reas indigenas, demarcados
com datas diferentes e varios processos demarcatérios. A primeira area, chamada pelos
indigenas de Area Grande, tem 167.542,105 hectares e a segunda, chamada Funil, uma extenso
de 15.703,797 hectares, com 3.017 indigenas dessa etnia residindo em 31 aldeias, de acordo
com estudo realizado pela Fundag&o Nacional de Satide (FUNASA), em 2010.

Estudos realizados pelo etn6logo Nimuendaju (1942) apresenta ainda em seu estudo que
0s Xerente tém um sistema sociocultural organizado por um equilibrio dinamico entre dois
planos sociais, divididos entre os Doi e Wabhiré, relacionado nessa ordem, ao Sol e a Lua, que
séo os idolos criadores do povo Xerente. Esses sistemas expressam sua pluralidade cultural,

A Pesquisa de Nimuendaju (1942) mostra que a sociedade dual de 4kwe-Xerente €
dividida em duas metades, designadas: Doi e Wahiré. Essas duas metades estdo relacionadas a
seis clas, trés dos quais correspondem a cada metade. Temos na metade Wahiré composto pelos
clas: isake, wahire e kréprehi; e a metade Doi que integra os clas: kuza, krito e kbazi.

Ainda com base na pesquisa de Nimuendaju (1942), Akwé-Xerente é uma sociedade
patrilinear; em outras palavras, desde a sua concepcao o bebé ja pertence ao cld do pai. Um cla
é hereditario e intransferivel, ou seja, um individuo nasce e morre no mesmo cla.

Edilberto Xerente et al. (SILVA, 2015), expde outra identificacdo importante do povo
Xerente em seu espacgo sociocultural que € a pintura corporal. Essa esta dividida em dois
motivos de pinturas, correspondente aos clds wahiré (traco) e ao cld Doi (circulo). Os Xerente
adultos pintam seus corpos somente por ocasifes cerimoniais, ja as criancas Ihes é permitida a
pintura corporal no dia a dia.

Sobre as técnicas e padrdes de pintura corporal, Silva (2015) relatam que 0s Akwé-
Xerente utilizam das cores preto, vermelho e branco em sua "ornamentagdo corporal
basica". Os motivos e padrbes referem-se ao design grafico de cada metade. A metade Doi
tomam o circulo como a imagem padréo e a metade Wahirg, as listas, que é uma explicagdo

comumente usada pelos Akwé-Xerente para nos ensinar o padrao que todo cld deve seguir.
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Segundo Nimuendaju (1942), a pintura também é usada para indicar associacdes
masculinas e femininas (em Xerente: dakrsu). Ressalta-se que os Akwé ndo usam sua pintura
todos os dias, mas sdo usados em ocasides especiais, identificando com base nos padrdes
aplicados a qual grupo social pertencem.

Havia, durante o estudo de Nimuendaju (1942), cinco associagdes identificadas por
meio da linguagem corporal, sdo elas: Akemha (associacdo dos rapazes); Krara (dos homens
adultos); Annoréwa ( dos homens maduros); Krieriekmu (dos homens velhos); e Aindwapté -
pikd (de todas as mulheres).

Essas associacOes, segundo Nimuendaju (1942), séo relacionadas as classes de idade e
essas duas “instituigdes” (associagOes € classes de idade) sdo responsaveis pelo ensino das
variadas maneiras formais de ser/agir no mundo Akwén. Além de identificar a que cla pertence
o individuo e classifica-lo por idade e/ou género, a linguagem corporal serve como elemento
identificador das metades exogamicas, Wahiré e Déi, dos partidos da corrida de tora, Htamha
e Stéromkwa, e dos cargos cerimoniais, Dandhuikwa, Pékwa, Dakmahrakwa. Assim, é através
da juncdo da linguagem verbal (sobretudo no ato de nomeacdo da pessoa Xerente) e da
linguagem corporal que o individuo Xerente € situado e, com isso, distinguido dos demais.

Nimuendaju (1942) nos apresenta outra importante identificacdo cultural da sociedade
Xerente que é a corrida de tora do Buriti, onde se observa a manutencdo da divisdo dos clas
(wahiré e Doi), em dois grupos, steromkwa e htamhd, simbolizados respectivamente pelas
figuras do sucuri e do jabuti. A corrida da tora (isitro) € uma das atividades culturais que
atravessou os séculos sem alteracdes, seguindo a légica dual.

O povo Akwe-Xerente esta dividido em metades patrilineares exdgamas (Sdakré e a
Siptato), localizadas respectivamente no lado norte e no lado sul da aldeia, que tem forma
de ferradura. Patrilinear ¢ o que se fundamenta na descendéncia paterna e exégama para
“[...] quem casa com individuo fora do seu grupo” (NIMUENDAJU, 1942, p. 12).

Segundo Nimuendaju (1942), o povo Akwé-Xerente reforca sua identidade cultural em
todos os momentos de sua vida cotidiana, inclusive por meio da oralidade, da pratica do
artesanato, da producdo de uma roca, da arte da pintura corporal, dentre outros. Ac¢édo
evidenciada na tradicional conhecida como festa grande ou festa Dasipé. Nela acontecem a
corrida de toras — isitro, rituais de nominacdo masculina (Dakméahraze) e feminina (Dasipé),
cantos, dancas, ritual do Padi, corridas de taquara, encontro das 4 Associagdes de Clas Daksu:
Krara, Annrdwa, Krérékmd e Akennhd. Antigamente, essa festa durava até 1 més e hoje,
geralmente, de 7 a 10 dias, no maximo. Nesse sentido, Aradjo (2016) apresenta a seguinte

definicdo para a cerimdnia Dasipé :
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Sendo assim, entende-se que o Dasipé é um fortalecedor da cultura e da tradicéo,
contribui para reforcar lacos de integracdo entre as vérias aldeias, bem como, com nao
indigenas que participam da festa. Ela representa um momento de ensinamento e de
aprendizado, numprocesso que envolve os ancides e os mais jovens. E quando os
velhos (ancifes) realizam o Waré da atualidade e passam dias vivendo os rituais e
os ensinando, na pratica, aos mais jovens. A festa tradicional é entdo uma das mais
importantes expressdes presentes no territorio indigena Akweé-Xerente (ARAUJO,
2016, p. 181).

Ainda falando sobre o Dasipé, essa festa acontece anualmente, geralmente em aldeias
maiores que recebem indigenas de aldeias menores. Melo (2016, p. 58) afirma que essa festa
cultural, constitui a sabedoria Akwe&-Xerente por meio de seus “saberes e fazeres” ¢ que eles se

desdobram em diversas atividades culturais, tais como:

[...] os rituais de nominagdo masculino e feminino; os cantos e dangas; as plantas
medicinais; os habitos tradicionais da cadeia alimentar; as pinturas corporais em
listras e circulos das metades exogamicas de filiagdo patrilinear; o pertencimento nos
partidos das toras grandes de buriti pintadas — Htdmha e Stéromkwa [...]. Salientamos
que estes e outros rituais sdo vividos e praticados em diferentes estagios da vida dos
Akwe, especialmente na grande festa — Dasipsé (MELO, 2016, p. 58).

E possivel identificar que a constitui¢do da identidade cultural do povo Akw& passa
por varios fatores, incluindo principalmente a lingua materna, a pintura clanica, a divisdo
entre os clas, sua dualidade, sua patrilinearidade, sua oralidade presente no papel dos
ancidos. Todos esses aspectos constituem, portanto, suas condi¢cdes de pertencimento e a
construcao de sua identidade cultural.

Em relacdo a lingua materna, Aradjo (2016, p. 143) afirma que essas sdo um dos
“sustentaculos da cosmologia” e fortalecem tanto a propria cultura quanto o povo Akweé.
E apesar dos conflitos existentes, os jovens continuam a falar a sua primeira lingua e a
protegé-la, mostrando que a forca e resisténcia desse povo ocorrem, principalmente, porque
“A lingua possui um carater politico de fortalecimento da cultura e da identidade. Negar-
se a falar a lingua ¢é, para esse povo, deixar de ser indio, deixar de ser Akwe” (ARAUJO,
2016, p. 143).

Para uma melhor compreensdo desses aspectos sociais, estruturais e cosmologicos,
é importante, sobretudo, entender os conceitos basicos de uma cultura indigena, como sua
cosmologia, por exemplo. Ramos (1988) define a cosmologia indigena como a forma com
esses povos compdem sua a histéria. O autor explica ainda que os mitos atuam como

transmissores de saberes da seguinte forma:
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As cosmologias indigenas representam modelos complexos, mas integrados
dos quais faz parte a sociedade humana. Os mitos sdo veiculos de informaces
sobre a concepcdo do Universo, incluindo temas sobre a criagdo do mundo, a
origem da agricultura, as relagdes ecologicas entre animais, plantas e outros
elementos, a metamorfose dos seres humanos em animais e vice-versa e de
ambos os espiritos devarios tipos e indoles, a razdo de ser de certas relagdes
sociais culturalmente importantes e até mesmo o surgimento do ‘homem

branco’ e a avalanche de fatores desagregadores que o acompanham (RAMOS,
1988, p. 85).

Dito isso, € por meio dessa cosmologia que 0 povo Akwé-Xerente protege suas historias,
tradicOes e perpetua os saberes e mitos. Como tal, torna-se uma base importante para a formagao
da identidade cultural. Dessa forma, entendemos que 0 povo 4kwé esta sempre afirmando a sua
identidade cultural no contexto da convivéncia com a cultura. E eles terdo essa identidade
cultural em outras areas do conhecimento, por exemplo, na busca desde a educacgéo basica até
0 ensino superior.

E importante ressaltar que ocupar esses espacos € uma questio de pertencimento
indigena, gerindo seus direitos, estabelecendo espagos e debatendo-os de acordo com sua
cultura, no pleno exercicio de direitos garantidos constitucionalmente, como é o caso da
educacdo escolar indigena em contextos especificos e diferenciados.

ApOs trazer algumas consideracdes sobre o povo Akwée Xerente, faremos algumas
reflexdes sobre o ensino superior indigena da UFT - Campus de Porto Nacional, frente as
relac@es interculturais no espaco universitario.

Segundo andlise de Carvalho (2010, p. 168-169):

“[...] embora o acesso a educagdo superior ofertado pela UFT as minorias indigenas
seja assegurado por mecanismos diferenciados, o simples ingresso ndo garante a
democratizagio desse direito. E de suma importancia que sejam proporcionadas
condi¢Bes para a real permanéncia dos discentes indigenas na UFT e que sejam
ampliadas as possibilidades de um desempenho académico satisfatério, para que os
cotistas ndo sejam forgosamente levados a abandonar ou retardar seus estudos
(CARVALHO, 2010, p. 168-169).

Diante dos dados acima, percebe-se que a descaso dos estudantes indigenas nas
universidades brasileiras € um sinal de desrespeito aos diferentes povos indigenas e suas
culturas.

Em vista disso, Nolasco (2016) reflete sobre a implantacdo da educacéo especifica,
diferenciada, bilingue e intercultural e afirma que essa realidade ndo se concretizou no

Tocantins e que deve ser alcancada pelos proprios povos indigenas do Estado. O autor

ainda relata que as escolas indigenas ndo possuem calendarios e curriculos exclusivos. O
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que o governo disponibiliza é apenas um calendario que é compartilhado por todos os
indigenas do Tocantins e afirma que: “ndo ha materiais didaticos que atendam aos
principios desse ensino, e a aplicacdo de um processo de ensino-aprendizagem indigena é
continuamente negligenciada na pratica de a Escola” (NOLASCO, 2016, p. 44).

A resisténcia e, principalmente, a persisténcia dos povos indigenas em garantir suas
culturas e saberes, extravasando a tradi¢cdo oral, muitas vezes imposta por esse mundo
globalizado e reafirmando seus ricos conhecimentos em uma sociedade cada vez mais
individualista e historicamente eurocéntrica é, de fato, algo singular e que marca a
caracteristica predominante em todos o0s povos indigenas: sua capacidade de luta e resisténcia.

Uma ressalva importante neste estudo é a legislacdo abrangente que apoia e orienta a
implementacdo e aplicacdo de programas que conduzam a Educacdo Escolar Indigena,
Bilingue, Intercultural e Diferenciada. Diante do exposto, do marco da Constitui¢do Brasileira
(1988), que teve seus efeitos na LDBEN 9.394 de 20 de dezembro de 1996, e outras leis de
igual medida, os povos indigenas do Brasil podem reivindicar um projeto educativo do qual
eles participem, encerrando anos de histéria da educacédo indigena como formas de catequese e
alienacao.

Com base nisso, de acordo com Albuquerque (2007), a adesdo aos dispositivos
constitucionais para validar a educacéo bilingue, especifica e intercultural é apoiada pelo estado
do Tocantins, que tomou medidas legais para adotar o ensino da lingua materna nas escolas
indigenas. Em 22 de dezembro de 1998, pela Lei Estadual 1.038, o Sistema Estadual de
Educacdo Indigena do Tocantins foi regulamentado na Secédo VII, que trata da educacgéo para
as comunidades indigenas. Com relacdo a legislacdo vigente que garante a educacdo as
comunidades indigenas em suas aldeias por meio da oferta de educacdo intercultural, bilingue
e diferenciada, o Governo do Estado do Tocantins, por meio da SEDUC, buscou estabelecer
diretrizes e normas para regular a Escola Educacional Indigena do Tocantins. Como exemplo,
citamos o Conselho de Educacdo Escolar Indigena do Tocantins (CEEI-TO), instituido pelo
Decreto n° 2.367, de 14 de mar¢o de 2005.

A luz dos dados apresentados até aqui, é possivel verificar que os Xerente se
organizaram nas mais diversas frentes para garantir seus direitos conquistados com tanto
esforco, e 0 que ainda ndo foi garantido e implementado é colocado em pratica, seja por
meio da luta politica através do movimento indigena organizado, seja para assumir cargos

politicos para lutar por seus direitos, seja para a formacao no ensino superior nas mais
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diversas &reas. Dessa forma, ao retornarem as aldeias, poderdo contribuir com o préprio
povo e na garantia de uma educacéo de qualidade.

Este topico traz algumas reflexbes sobre a cultura e vivéncias dos estudantes
indigenas Xerente matriculados na UFT, Campus de Porto Nacional. Nesse sentido, o
conhecimento de sua trajetoria historica e cultural reflete o cenario vivenciado pela grande
maioria dos alunos indigenas da UFT. Portanto, acreditamos que apresentar as conquistas,
avancos e desafios enfrentados pelos Xerente é necessario, pois permite compreender o seu
lugar como agente de seus direitos nas relagbes com o Estado e a sociedade brasileira e o
direito a obtencdo de um diploma superior.

3.5 O campus de Porto Nacional

Este tdpico visa refletir sobre a educacédo superior indigena no campus da UFT em Porto
Nacional. Isso se da pela necessidade de contribuir com os estudos em contexto educacional
diante das mudancas causadas pela pandemia de COVID-19 para entender como esses
estudantes indigenas estdo lidando com os ajustes tecnolégicos introduzidos nesta crise de
salde publica nacional.

Iniciamos nossa reflexdo sobre esse tema com uma citacdo de Santos (2003), em que o
autor afirma que: “temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos
o direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza” (SANTOS, 2003, p.56).
Diante da ideia da interculturalidade como um principio de igualdade, do ponto de vista
proposto pelo autor acima, destaca-se que a educacgédo deve acolher as diferencas, ao invés de
fazer das diferencas um fator de producdo ou replicacdo da desigualdade.

A luz do conceito apresentado por Santos (2003), entendemos que para compreender
nosso direito de sermos diferentes temos que nos situar em um espaco. Portanto, partiremos da
cidade de Porto Nacional - TO, sede do local da pesquisa. Em seguida, delimitamos o espaco a
Universidade Federal do Tocantins - Campus de Porto Nacional, que foi selecionada para
estudar os desafios e perspectivas dos estudantes indigenas Xerente diante das mudancas
educacionais na esteira da crise da pandemia.

Segundo Balsan e Feitos (2017), a época da publicacdo deste estudo, Porto Nacional
tinha 154 anos de emancipacédo politica e respeito ao seu patriménio historico e cultural, pois
ainda mantém um conjunto histérico e arquitetdnico que remonta ao periodo colonial, sendo a
"segunda cidade a ter seu centro histérico tombado pelo Instituto do Patrimdnio Historico e

Artistico Nacional (IPHAN) no ano de 2008, recebendo o titulo de patrimdénio cultural brasileiro
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(IPHAN, 2008a), sendo inserida na lista dos 77 conjuntos urbanos tombados no Brasil (IPHAN,
2015)" (BALSAN:; FEITOSA, 2017, p, 88).

Ainda, Porto Nacional faz fronteira com os municipios de Brejinho de Nazaré, Fatima,
Ipueiras, Miracema, Monte do Carmo, Nova Rosalandia, Oliveira de Fatima, Palmas, Paraiso
do Tocantins, Pugmil e Silvanopolis, e esta localizada cerca de 66 km de Palmas-TO, capital
do estado. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2015 a
populacdo estimada era de 52.182 habitantes (IBGE, 2016).

O roteiro de geoturismo do centro historico de Porto Nacional-TO, segundo Balsan e
Feitos (2017), é um projeto de expansdo universitaria promovido pelo Nucleo de Estudos
Urbanos das Cidades (NEUCIDADES) da Universidade Federal do Tocantins (UFT), Campus
de Porto Nacional. E uma proposta de educagio patrimonial para estudantes e interessados. O
projeto foi financiado pelo Programa de Extensdo Universitaria (PROEXT) em 2014/2015 e
atualmente conta com o apoio do IPHAN e da Secretaria Municipal de Cultura de Porto
Nacional.

Assim, baseado nos dados do IBGE (2010), em termos de economia, 0 municipio de
Porto Nacional € pouco diversificada, 0 que representa uma economia ndo consolidada. Mas se
compararmos o ranking do municipio no contexto estadual é possivel observar que a situacao
do municipio é confortavel. Isto €, de acordo com dados do IBGE, no ranking estadual entre os
139 municipios, Porto Nacional esta na posi¢do 11. E em uma comparacao por microrregido de
Porto Nacional, entre os 11 municipios, Porto Nacional esta em 3° lugar. A abordagem
apresentada a cidade de Porto justifica-se pela necessidade de compreender o campo de estudo
e a sua dindmica e evolugdo num contexto regional e nacional.

No contexto regional, a Universidade Federal do Tocantins (UFT), foi instituida pela
Lei 10.032, de 23 de outubro de 2000, é uma entidade publica vinculada ao Ministério da
Educacdo com o objetivo de promover o0 ensino, pesquisa e extensdo, dotada de autonomia
didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial de acordo com a
regulamentacdo aplicavel (art. 207 da Constituicdo Federal). Sua missdo é formar cidadaos
comprometidos com o desenvolvimento sustentdvel da Amazoénia Legal por meio de uma
educacdo inovadora, inclusiva e de qualidade, em linha com o Plano de Desenvolvimento
Institucional. Sua visdo é se consolidar até 2025 como uma universidade publica, inclusiva,
inovadora e de qualidade no contexto da Amazonia Legal (PDI, 2021-2025).

A Universidade Federal do Tocantins € uma universidade multicampi composta por sete
campus antes da promulgacdo da Lei 13.856 de 8 de julho de 2019, que criou a Universidade

Federal do Norte do Tocantins ao desmembrar da Fundagéo Universidade Federal do Tocantins.
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A partir de julho de 2019, a UFT passou a ter apenas cinco dos sete campi, a saber: Palmas,

Arraias, Gurupi, Porto Nacional e Miracema.

Mapa 2 - Campus de Porto Nacional: ambientes com maior fluxo de Estudantes Indigenas.

4 50°00'W 47°00'W 48°23'00"W 48°22'53"W A
1 1 | 1
- Setores de Porto Nacional
14
=
< »
~ P ©
/ S
P/ ;
{ PI =)
14
(=3
S+
- BA ke
y
%
ol
» 3
> Paraiso do N (=
S | Tocanting Palmas Escala grifica -
= 0 50 100m
=~ I — —
Legenda
5 2T Arruamento P [T Perimetro do Campus de Porto Nacional
?8 ’ - = Rodovias . £ | Biblioteca
o Fatinx £
%] s 5 © Palmas §§ [ Bloco 2 (PETI - Indigena)
o $ ® Sede de Porto Nacional £ 2 I Casa do Estudante
H §— Jardim dos Ipés Z Z | E NEAI
Ipueiras - Municipio de Porto Nacional = § B Protocolo o B
] | 2 i K L L
L 48°42'00"W  48°18'00"W G | Restaurante Universitario |

Fonte: Elaboragdo de Lima (2022).

O campus de Porto Nacional esta sediado no Setor Jardim dos Ipés, Rua 03, Quadra 17,
Lote 11, s/n° - Porto Nacional - TO. Sua Infraestrutura Académica inclui: (1) Nos Laboratérios
do curso de Geografia: Cartografia e Geoprocessamento; (2) Nos Laboratorios do curso de
Ciéncias Biologicas: Almoxarifado Quimico, Laboratério de Quimica, Zoologia dos
Invertebrados; Laboratorio de Entomologia; Laboratério de Bacteriologia; Sala de Inoculacéo;
Laboratorio de Genética; Laboratério de Microbiologia; Laboratorio de ovos e larvas;
Laboratorio de Ictologia Sistematica; Laboratorio de Ictiofauna; Laboratério de Alimentacéo;
Laboratério de Reproducdo; Laboratério de Taxonomia Vegetal, Laboratério de
Micropropagacdo; Laboratério de Quimica; Laboratério de Microscopia e Labin 11.

Como Infraestrutura Académica, possui ainda uma biblioteca com area total de 786,82

m2. O ambiente reservado aos usuarios disponibiliza uma mesa para estudo em grupo, com
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capacidade para 20 pessoas, 9 mesas para 4 pessoas, 10 mesas para uma pessoa e 8 cabines para
estudo individuais.

Possui oito cursos de graduacdo, a saber: Ciéncias Sociais - Bacharelado; Curso de
Graduacdo em Ciéncias Bioldgicas; Curso de Graduacdo em Letras-Libras; Geografia -
Bacharelado; Geografia - Licenciatura; Histéria - Licenciatura; Letras - Lingua Inglesa e
Literaturas - Licenciatura; RelacGes Internacionais.

Oferece dois cursos de pdés-graduacdo lato sensu nas seguintes areas: Especializacdo
Documentacdo Audiovisual e Especializacdo Ensino de Lingua Inglesa. Suas ofertas de pds-
graduac0es stricto sensu compreendem quatro programas: Mestrado e Doutorado - Programa
de P6s-Graduacdo em Biodiversidade, Ecologia e Conservacdo - PPGBec; Programa de Pds-
Graduacdo em Geografia - PPGG; Programa de P6s-Graduacdo em Historia das Populacbes
Amazonicas - PPGHispam; Programa de Po0s-Graduagdo em Letras (Porto Nacional) -
PPGLetras/CPN.

Dadas as condi¢bes estruturais da UFT descritas acima, trabalhar com a
interculturalidade ¢ uma condicdo necessaria, pois de acordo com Ouellet (1991), a educacao
intercultural significa toda formacao sistematica destinada a desenvolver maior capacidade de
comunicacgdo entre pessoas de diferentes culturas (condicdo mais adequada ao contexto da
diversidade cultural), gracas a uma maior capacidade de interacéo social, é vista como criadora
de identidade e promove um sentimento compartilhado de pertencimento & humanidade. E
nesse sentido que a Universidade deve avancar.

Banks (1993 apud CANDAU, 2002) a define como uma ideia, um movimento de
reforma educacional e um processo cujo objetivo € mudar a estrutura das instituicdes
educacionais para que estudantes de diferentes etnias e grupos culturais tenham oportunidades
iguais de sucesso. Dito isso, no sentido de que a educacdo intercultural é uma ferramenta para
gue todos os alunos realizem seu potencial, Banks (1993), desse modo, conceitua a educacao
intercultural como uma educacdo para a liberdade.

Educacdo intercultural é o conjunto de dimensdes presentes em muitos contextos
educativos que melhor devem permear a escola como um todo e toda a vida social. De acordo
com Banks (1993), a educacdo ou é intercultural ou ndao é boa educacdo. Portanto, o
interculturalismo envolve, em Gltima analise, 0 movimento e 0 processo de conscientizacdo
pessoal e a criagdo de novas oportunidades de incluséo.

Nesse sentido, Henriques et al. (2007) indicam que a interculturalidade leva em conta a
diversidade cultural no processo de ensino e aprendizagem e, portanto, a escola deve trabalhar

com os valores, saberes e praticas tradicionais de cada comunidade e garantir 0 acesso ao



105

conhecimento e as tecnologias da sociedade envolvente relevante para o processo de interacéo
e participacdo cidada em uma sociedade majoritaria. Como resultado, as atividades curriculares
precisam ser significativas e relevantes para as experiéncias dos alunos e de sua comunidade.

Outra observagdo importante desses autores é que as escolas indigenas se propdem a ser
espacos interculturais em que 0s saberes e as estratégias sociais sdo discutidos e construidos em
situacdo de contato, e, portanto, podem ser conceituados como escolas de fronteira - espacos
publicos onde as situacfes de ensino e aprendizagem se relacionam com as politicas identitarias
e culturais de cada povo indigena.

Assim, a educacdo escolar indigena problematiza a relacdo entre sociedade, cultura e
escola, relacionando a escola a todas as dimensdes da vida social e estabelecendo novos
significados e funcdes a partir dos interesses e necessidades particulares de cada sociedade
indigena. Assim, uma escola central sera especifica para cada projeto e diferenciada em relacéo
a outras escolas (seja de outras comunidades indigenas ou de escolas ndo indigenas). Desse
modo, o direito a educagdo intercultural para as comunidades indigenas tem respaldo
internacional, comprovado pelos instrumentos legais. Entdo, Grupioni; Secchi e Guarani (2001)

falam sobre isso da seguinte forma:

[...] Uma série de instrumentos e convenc@es internacionais estabeleceram principios
relativos ao reconhecimento ao respeito e a valorizagdo dos modos de vida e das visoes
de mundo de grupos minoritarios que precisam ser reconhecidos e levados em
consideracdo pelas politicas pablicas voltadas a oferta de programas educacionais em
areas indigenas e pelos técnicos governamentais responsaveis por sua implementagéo.
Conhecer esses instrumentos estuda-los, compreendé-los e torna-los efetivos como
pardmetros que podem subsidiar e gerar novas praticas € tarefa urgente, tanto para os
povos indigenas no Brasil quanto para os técnicos governamentais responsaveis por
sua protecdo e assisténcia. O primeiro passo € conhecé-los (GRUPIONI; SECCHI;
GUARANI, 2001, p. 91).

Assim, a esséncia da politica publica é fornecer educacdo aos povos indigenas, e a tarefa
do Estado é fazer avancar essas comunidades por meio de pactos e conferéncias internacionais
que abordem as importantes reivindicacdes de grupos étnicos ao redor do mundo, bem como
fomentar e ratificar o didlogo entre povos indigenas de diferentes nac@es e outras sociedades ao
mesmo tempo em que vivencia a diferenca. I1sso é inegavel, como aponta Lopes da Silva (2001),
para as conquistas educacionais dos povos indigenas do Brasil.

A autora admite, no entanto, que exista uma distancia consideravel separando a escola,
presente entre 0s povos indigenas ainda no século XX, do reconhecimento oficial e legal, da

escola e da educagdo escolar indigena defendida como necesséria e justamente diferenciada no
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contexto nacional. Segundo a autora, essas conquistas sdo amplamente consideradas em

diversas instancias juridicas, porque os povos indigenas do Brasil possuem:

[...] no plano juridico, o reconhecimento ao direito, a diferenca sociocultural e a
valorizacdo de suas linguas, modos e concepcdes; no plano politico, o surgimento de
associacdes locais ou regionais de professores indios, que realizam encontros de
trabalho, discussdo, reciclagem e revisdo critica de sua atuagdo. [..] no plano
pedagdgico, a criacdo de escolas indigenas autbnomas, mas reconhecidas pelo sistema
nacional de educacdo, tendo regimento, curriculo e pedagogia préprios, defendidos de
acordo com as particularidades de cada situacdo local, por obra do trabalho de
professores e comunidades indigenas, e os cursos especificos de formacdo de
professores indios (LOPES DA SILVA 2001, p. 103-104).

No entanto, o aparato legal e normativo, por mais abrangente que seja, ndo ¢ uma
garantia efetiva de uma educacdo diferenciada, intercultural e bilingue para as sociedades
indigenas brasileiras. Nessa perspectiva, Lopez e Sichra (2007) argumentam que a educagéo
bilingue e intercultural ndo pode ser entendida como um modelo pronto que deve ser aplicado
de forma padronizada. Pelo contrério, de acordo com 0s autores, deve apresentar-se como uma
estratégia educativa que a ser adaptada e variada na sua implementacdo as caracteristicas
sociolinguisticas e socioculturais dos alunos e da sua comunidade. Sua flexibilidade e abertura
também estdo relacionadas a importancia da participacdo dos povos indigenas na construcédo de
propostas educativas, especialmente no aspecto cultural. Para tanto, é necessario incorporar
visdes e saberes tradicionais e, entdo, criar pontes de didlogo e interacdo com a sociedade
nacional, com suas visdes e saberes.

Portanto, a luz dos dados apresentados em nivel nacional, vale destacar os dados
contextualizados com a realidade local (Tocantins), a partir de um estudo de Milhomem (2017),
que se configurou qualitativamente na perspectiva de estudantes indigenas que frequentam a
Universidade Federal do Tocantins (UFT), mais especificamente de estudantes indigenas da
etnia Xerente.

Milhomem (2017) diz ainda que os depoimentos desses alunos mostram a necessidade
de refletir ndo apenas sobre o0 acesso, mas principalmente no que diz respeito a permanéncia no
universo académico, que é uma situacdo dificil, pois muitas vezes é um ambiente estranho
mesmo para 0s estudantes ndo-indigenas. Desse modo, quando indagados sobre as principais

dificuldades encontradas na universidade/curso/campus, as respostas foram as seguintes:

Dificuldades relacionadas ao preconceito, sobretudo a ndo aceitacdo do ser indigena
que infelizmente ainda existe até mesmo nas universidades (estudante de graduacéo
em Pedagogia).
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A maior dificuldade que nés académicos indigenas enfrentamos é na assisténcia
estudantil, programas sociais oferecidos para a permanéncia, para nés ndo é suficiente,
muitos de nds trancamos ou abandonamos o curso por motivo financeiro. Isso tem
dificultado nas participac@es das aulas, e o beneficio que recebemos nao soluciona o
problema, (estudante de graduacdo em Letras).

A maior dificuldade é sobre o ensino e a aprendizagem; existem casos de professores
que ndo tém conhecimento sobre a cultura e identidade e expdem as diretrizes da
cidade sem atendimento diferenciado. Temos os mesmos tratamentos no ensino na
sala de aula, sendo que em reunides e palestras relacionados sobre as questdes
indigenas sdo abordados o ensino e aprendizagem para estabelecer um ensino mais
viavel a nos indigenas mas somos tratados com outros dentro da sala; programas como
monitoria sdo realizados a n6s, mas nao é suficiente, e tem vez que a monitoria ndo
consegue ajudar ou a nos preparar para um seminario, e tem uns que ndo se interagem,
e a dificuldade maior no contexto geral, é questao da linguagem. A dificuldade imensa
nessa questdo de usar a segunda lingua que ndo seja a nossa para apresentacdo de
seminarios, reunides ou debates. Precisamos ter um atendimento especifico e
diferenciado nessa questdo. Talvez desenvolver um projeto de incentivo ao dominio
da lingua portuguesa, ou uma formacdo de ensino da linguagem (estudante de
graduacdo em Letras).

Dificuldade de integracdo social local, a distancia dos ensinamentos dos professores
com a nossa cultura, a pressdo sofrida de algum modo com as nossas crencas, lingua,
modos de vida (estudante do Curso de Servigo Social).

A bolsa permanéncia ndo atende de forma satisfatéria o indigena (estudante de
Pedagogia).

O indigena ndo ocupa o0s espacos da universidade (estudante de Pedagogia)
(MILHOMEM, 2017, p. 137-138).

Sobre o engajamento dos estudantes indigenas na escola/universidade, esse direito
advém da Constituicdo Federal de 1988, condicdo muito recente, tem pouco mais de trés
décadas. Milhomem (2017) afirma também que a universidade ndo estd preparada
administrativa e pedagogicamente para trabalhar com as diferencas de saberes culturais de
povos indigenas, quilombolas, ribeirinhos, sertanejos, dentre outros povos. Quando a estudante
de pedagogia diz que 0s povos indigenas ndo ocupam um espaco na universidade, ela aponta
que existe uma invisibilidade por parte da instituicdo quanto aos estudantes indigenas.

Silva (2015, p. 540) apresentou resultados semelhantes®, avaliando a alta evaséo e o
"baixo desempenho™ da UFT no atendimento ao aluno, e Silva (2015, p. 540) também destacou
gue por "ndo contarem com restaurante universitario e viverem em condicGes precarias nas
casas de estudantes de Palmas" essas dificuldades sdo ampliadas, como destacado no Relatorio
de Avaliacdo Institucional, 2012 — UFT:

55 A presente afirmacdo tem como base nos dados a partir da Comissdo Propria de Avaliacdo (CPA) da
Universidade Federal do Tocantins (UFT). Relatorio de Avaliagdo Institucional, 2012 — UFT. Disponivel em:
<http://download.uft.edu.br/?d=62494bce-8b38- 439e-8521-be6b28080fcf;1.0>. Acesso em: 22 out. 2021.
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[...] A situacdo precéria das casas dos estudantes, a falta de RUs e de transporte
publico mostram as fragilidades e sinalizam para além da distribuicdo de bolsas
assistencialistas e para a necessidade de politicas efetivas de assisténcia. Também,
outro aspecto a ser aprimorado na UFT diz respeito ao atendimento aos alunos e a
permanéncia deles na instituicdo. A instituicdo precisa discutir e implementar medidas
visando ao enfrentamento da questdo, tais como: atendimento psicopedagogico e
social por equipes especializadas, multidisciplinar (psicélogo, pedagogo e assistente
social) e programas de nivelamento para superar as dificuldades de leitura e escrita,
principalmente aos alunos indigenas, que representam um nimero significado dentro
da Universidade e que, na maioria dos casos, apresentam baixo rendimento e alta
evasdo (UFT, 2013, p. 195) (SILVA, 2015, p. 540).

Segundo Silva (2015), além das dificuldades econ6micas e das novas necessidades que
0 ingresso na universidade impde aos estudantes indigenas, muitas vezes sao relatadas situacdes
constrangedoras na sala de aula e em outros espacos da universidade. Como exemplo, a autora
citaadificuldade com a lingua portuguesa, que muitas vezes e confundida com déficit cognitivo
tanto por colegas quanto por professores. A autora ressalta ainda que dos povos indigenas
presentes no Tocantins, apenas 0s Krahd-Canela tém o portugués como sua primeira lingua,
todos os demais sO aprendem portugués quando entram na escola, por volta dos seis ou sete
anos.

Sendo a escrita algo recente entre 0s Akwé -xerente e outros povos indigenas, Silva
(2015) destaca a dificuldade dos sujeitos pertencentes a tradicao oral em se apropriar de saberes
que circulam e se consolidam pela escrita. Ela conclui que toda essa realidade é sintomética de
um processo que ignorou a complexidade e as possibilidades da inclusdo de estudantes
indigenas na UFT.

Milhomem (2017) fornece dados muito importantes sobre a relevancia das
universidades no mundo contemporaneo. Os dados sugerem que ha a necessidade de enfrentar
os desafios colocados aos povos tradicionais e que as universidades precisam focar suas acoes
nos problemas que as comunidades indigenas encontram no acesso ao ensino Ssuperior,

conforme definido pela aluna:

Porque € uma porta aberta para o estreitamento do didlogo na luta contra o preconceito
e divulgacdo da cultura dos povos indigenas para a sociedade envolvente. Sem diavida
a universidade é um elemento fundamental para o nosso conhecimento sobre a viséo
de mundo, conhecera universalizagdo da sociedade que nos cerca. A universidade
contribui para o0 nosso crescimento no ensino e aprendizagem, de como a sociedade
se organiza, e como pensamos sobre 0 nosso mundo e € nesse sentido que a
universidade é importante porque é dentro dela que nos transformamos e nos
preparamos para situacdes da vida; para assim contribuir da melhor forma para um
mundo melhor (estudante de graduacdo em Letras) (MILHOMEM, 2017, p. 140).

Reconhecer a presenca de estudantes indigenas na UFT, portanto, repercute como forma

de avaliar os caminhos que uma universidade pretende trilhar a partir de ac¢des afirmativas,



109

numa perspectiva universitaria inclusiva e intercultural. Portanto, pequenas mudancas indicam
a possibilidade de diferencas em que ndo apenas 0s estudantes indigenas possam ser
reconhecidos por sua especificidade sociocultural, abrigados em um espaco universitario aberto
a todos, igualmente.

Esse capitulo teve intuito de delinear a legislacdo abrangente que respalda e orienta a
educacéo escolar indigena, bilingue, intercultural e diferenciada, bem como o sujeito e o local
da pesquisa. Nesse sentido, nos termos da Constituicdo Brasileira (1988) e de outras leis da
mesma magnitude, os povos indigenas brasileiros buscam o direito de realizar um projeto
educacional do qual possam participar efetivamente. E no cenario de uma crise sanitéaria
inusitada na histdria do pais (com duracdo superior a dois anos), os dados aqui apresentados
contribuirdo para o entendimento do proximo capitulo que versara sobre a analise e discusséo

dos resultados da pesquisa.
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3.0S ESTUDANTES INDIGENAS DA UFT DURANTE A PANDEMIA: ANALISE DE
DADOS

Esbocamos este capitulo tendo como referéncia Yin (2001, p. 32) que define o estudo
de caso como sendo “uma investigacdo empirica que investiga um fenbmeno contemporaneo
dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o
contexto ndo estdo claramente definidos”. Na opinido do autor, o estudo de um unico caso ou
de multiplos eventos contribui para o aprofundamento da analise devido a variedade dos fatos
relatados. Os Resultados de pesquisa foram ancorados pelo autor Baniwa (2019, 2016, 2009,
2006) e outros autores.

Portanto, mostraremos a coleta dos dados; no segundo momento discutiremos 0s
desafios da pesquisa durante a pandemia, em seguida descreveremos brevemente a organizacéo
do material empirico; e, por fim, apresentaremos os resultados das percep¢oes e narrativas dos
interlocutores que permearam o processo de implementacdo das medidas emergéncias
educacionais para dar continuidade as atividades de ensino em 2020 e 2021, auge da pandemia

no pais e no mundo.

3.1 Pesquisa de campo: a coleta de dados

Considerando as caracteristicas e objetivos de pesquisa do nosso campo de estudo,
optamos por utilizar técnicas qualitativas de coleta de dados, incluindo: a) entrevistas
semiestruturadas (APENDICE A) com alunos indigenas; b) informacdes complementares por
meio de questionarios no Google Forms; e troca de mensagens no grupo do WhatsApp.

O tipo de entrevista utilizado foi parcialmente estruturado, caracterizado pela
formulacéo prévia de um roteiro com questdes norteadoras relativamente abertas, para as quais,
se considera importante obter uma resposta do entrevistado em funcgdo do problema, objetivos

e hipéteses do estudo (PRODANOV, 2013). Embora as questbes tenham sido previamente
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elaboradas, esses tipos de entrevistas permitiram-nos definir em contexto interativo as formas
de formula-las e a ordem pela qual foram apresentadas aos entrevistados.

O cenério de entrevistas com alunos indigenas foi estruturado em trés eixos tematicos,
para compreender: a) os desafios académicos do Ensino Remoto Emergencial; b) desafios dos
estudantes indigenas nas aldeias e a conectividade com a Internet; ¢) O impacto da diversidade
intercultural diante das mudancas pandémicas na formacdo académica do estudante indigena
da UFT. Os alunos indigenas entrevistados foram selecionados considerando: a) alunos da UFT;
b) vinculo com o Campus Nacional do Porto; c) pertencentes a etnia Xerente. Os entrevistados
foram selecionados por meio de contatos realizados a partir do IV Seminério Académico
Indigena: conhecimentos indigenas e COVID-19, organizado pela UFT - Campus Porto
Nacional.

Com efeito, a participagdo no IV Seminario Académico Indigena: conhecimentos
indigenas e COVID-19, desenvolvidos pela UFT, Campus de Porto Nacional, o que nos
permitiu nos conectar com alunos indigenas que foram posteriormente entrevistados. Com a
maioria deles foi estabelecido esse contato inicial, criando uma relacdo colaborativa e de
confianca. Essa familiarizacdo permitiu que os alunos indigenas se sentissem mais a vontade
durante as entrevistas.

Utilizamos o grupo do WhatsApp criado para fins de interacdo com os estudantes.
Observamos que quando os alunos foram incentivados a participarem, eles interagiram de
forma eficaz e se envolveram em reflexdes e discussdes produtivas, mas nunca iniciaram
interacdes por iniciativa propria.

Esse aprendizado foi importante para a pesquisa de campo. No plano pragmatico, a
participacdo no referido grupo nos deu a oportunidade de conhecer melhor a maioria dos alunos
indigenas (ainda que a distancia), além de nos permitir estabelecer relaces de confianca, o que
contribuiu para fortalecer a comunicacéo entre o pesquisador e os participantes do estudo.

Com base nos dados recebidos da Coordenacdo Académica (CORDAC) do Campus
de Porto Nacional, que correspondente aos anos de 2009-2021, dos quais centralizaremos
atencdo especial a passagem temporal dos anos de 2020 e 2021, verificamos, segundo a tabela

na préxima pagina:
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Tabela 4 - Relacdo de Estudantes Indigenas Matriculados no Campus de Porto Nacional — UFT
RELACAO ALUNOS MATRICULADOS
CURSOS 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

Ciéncias Biologicas 1 1

(Bacharelado)

Ciéncias Biologicas 1 1 1 1 1 1
(Licenciatura)

Ciéncias Sociais 1 1 1

(Bacharelado)

Geografia 1 1 2 1 1
(Bacharelado)

Geografia 3 2 2 1 1 1 1
(Licenciatura)

Historia 11 1 1 4 1 3 2 2
(Licenciatura)

Letras — Lingua 1 1 1 1 2 2

Portuguesa e

Literaturas

Letras (Nucleo 1 1 1 1 2 1 1
Comum)
Curso de Relagdes 1 1 1

Internacionais —
Bacharelado
TOTAL 11 5 2 4 8 8 1 4 3 9 8 7 2
Fonte: Elaborado e produzido pela autora (2022).

Podemos observar, portanto, que houve 7 matriculas em 2020 e apenas 2 matriculas para
0s oito cursos ofertados no campus da UFT em 2021. Gradua¢do com maior nimero de alunos
indigenas matriculados nesse periodo foram: 02 (dois) alunos no curso de biologia
(licenciatura), 01 (um) em Geografia (bacharelado), 02 (dois) em Historia (licenciatura) e 01
(um) aluno matriculado nos cursos de ciéncias sociais, geografia (bacharelado) e literatura
(ndcleo comum).

Ainda, de acordo com os dados fornecidos pela CORDAC, o niUmero de evasdo nesse

periodo foi de 02 (dois) alunos indigenas em 2020. J4 em 2021 ndo havia registro do nimero
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de alunos evadidos, pois, ainda segundo a CORDAC, a UFT flexibilizou algumas normas
quanto ao trancamento e cancelamento de matriculas enquanto vigorasse a pandemia. O
levantamento final somente seria realizado apds o retorno as atividades presenciais, conforme

pode ser verificado na tabela a seguir:

Tabela 5 - Lista de Estudantes Indl'gepas Evadidos no Campus de Porto Nacional — UFT
RELACAO DE EVASAO

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 | 2019 2020 2021

CURSO

Ciéncias 1

Bioldgicas
(Bacharelado)

Ciéncias 1 1 1
Bioldgicas
(Licenciatura)

Ciéncias 1

Sociais
(Bacharelado)

Geografia 1 1 1 1
(Bacharelado)

Geografia 1 2 2 1
(Licenciatura)

Historia 1 2 2 2
(Licenciatura)

Letras - 1 2 1
Lingua

Portuguesa e

Literaturas

Letras 1 1 1 3
(Nucleo
Comum)
Relagoes 2

Internacionais
—Bacharelado
TOTAL 0 0 3 2 0 5 0 5 6 4 7 2 0
Fonte: Elaborado e produzido pela autora (2022).

Como politica de acesso a universidade para estudantes indigenas, a UFT adota duas

modalidades de ingresso: (a) Reserva de vagas para Indigenas (politica de a¢cdes afirmativas
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préprias da UFT); (b) Reserva de vagas para Pretos Pardos e Indigenas (cumprindo os critérios
previstos na Lei 12711/2012).

Durante a pandemia e, consequente atendimento remoto em todos setores da UFT,
foram desenvolvidos e disponibilizados um sistema de matriculas online para alunos calouros,
Sistema de Ingresso a Graduacdo (SIGRAD - UFT), para garantir que os alunos pudessem se
matricular com seguranca de onde estivessem sem precisarem ir a8 UFT, mas h4, ainda de acordo
com as informacdes da CORDAP — UFT, para a realizacdo de matricula em disciplina dos
alunos veteranos, a UFT dispde de dois sistemas online: Portal do Aluno e Sistema Integrado
de Suporte a Matricula (SISMA-UFT).

Em ambosos procedimentos, foram empreendidos suportes e orientagdes,
flexibilizando prazos quando possivel, por meio de diversos canais de atendimento (e-
mail, whatsapp, redes sociais), como forma de garantir o acesso a informacdo e
procedimentos para todos os alunos, especialmente aqueles em maior vulnerabilidade (seja por
localizacdo geografica, dificuldade de deslocamento, dificuldade de acesso a internet, dentre
outras situac¢des ocasionadas pela pandemia).

Neste estudo, os entrevistados foram denominados "Estudante™, seguidos de algarismos
arabicos em ordem crescente de 1 a 4, sem nenhum critério para escolha dessa ordem. Devido
ao pequeno numero de participantes do estudo, preparamos uma apresentacdo onde cada
entrevistado se apresentou para que pudéssemos entender quem eram e 0 que esperavam
realizar no futuro.

Figura 1 —Estudante 1

O Estudante 1, ¢ aluno da Universidade Federal do Tocantins
(UFT),Campus de Porto Nacional. Ingressou por meio do Sistemas
de Cotas (Sistema de Selecio Unificada - SISU). E assistido pela
Bolsa de Apoio ao Estudante e conta coin a ajuda dos familiares
para garantir sua permanéncia na cidade. Mora na casa do
Estudante Universifdrio.
Quanto as dificuldades que o estudante indigena tem para morar
na cidade, ele apresenta que a principal dificuldade é a questdo
Jinanceira para se manter nos dias de final de semana. E quanto a
; dificuldade de permanéncia na universidade, apresenta a questdo
da burocracia dos editais da UFT. O Estudante 1 conta ainda com
Estudante 1 o PET (Programa de Educacdo Tutorial) da UFT para garantir
sua permanéncia na universidade. Estd culturalinente casado.

“Eu sempre tenho esse sonho, como vocés bem sabem que eu sou
indigena e enquanto indigena eu penso ndo sé em mim, mas como
também no futuro do meu povo, entdo o que eu mais sonho é que o meu
povo Akwen, autodenominado Akwen, povo Xerente, estejam na
condicdo melhor. Porque enquanto académico, eu tenho muito sonho
para poder beneficiar esse povo que vem perdendo muito direito (...).
Meu sonho é de lutar pelo meu povo”.

Fonte da Imagem: Produzido pela autora
Fonte da apresentacdo: Dados da entrevista. Questionario do Google Forms.
Fonte da citacdo: extraido da entrevista.
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Fonte: Produzido pela autora (2022).

Figura 2 —Estudante 2

Estudante 2

O Estudante 2. é académico do curso de Letra

( Portugués) na Universidade Federal do Tocantins
(UFT) atravésdo SISU. Conta com a Bolsa
permanénciado MEC para morar na cidade. Mora na
Casa do Estudante Universitdrio e como principal
problemapara morar na cidade é apresentaa
dificuldade de socializacio, “pois saimos de uma cultura
totalmente diferente”. E como apoioda UFT, o
Estudante 2. apresenta o programa PET INDIGENA,
“que é um programa da UFT, que é exclusivepara os
estudantes Indigenas”. Esta culturalmente casado.

“O maior sonho que eu tenho, né, é que um dia a minha
comunidade esteja assim intelectualizada nesse mundo
que vivemos. Esse &€ o meu maior sonho... & que venham
dias melhores para a minha comunidade através da

educacao”.

Fonte da Imagem: Produzido pela autora

Fonte da apresentacdo: Dados da entrevista. Questionario do Google Forms.

Fonte da citagio: extraido da entrevista.

Fonte: Produzido pela autora (2022).



Figura 3 — Estudante 3

Devido as restri¢ées impostas pela pandemia, a
Estudante 3 enfrentou muitos desafios para continuar
suas atividades. A falta de energia elétrica em sua aldeia
dificultou ainda mais sua permanéncia na universidade
durante a fase critica da crise sanitaria, pois embora
tenha participado do Projeto Aluno Conectado do
Governo Federal, o chip de dados moveis era de pouca
utilidade quando néo havia sinal de internet. Para poder
assistir as aulas, a aluna tinha que ir para a floresta,
onde a conexdo era melhor, e assistir as aulas sentada
em uma pedra. Esta culturalmente casada.

Estudante 3

“Meu sonho é ser alguém na vida e poder ta
contribuindo com as pessoas indigenas para
poder ensinar algo que eu aprendi”.

Fonte da Imagem: Produzido pela autora
Fonte da citagiio e apresentacfio: extraido da entrevista

Fonte: Produzido pela autora (2022).

116



117

Figura 4 — Estudante 4

O Estudante 4 estd matriculado no curso de letras
(Lingua Portuguesa) na Universidade Federaldo
Tocantins (UFT), se afastou da universidade em 2021
devido as dificuldades com as aulas na modalidade a
distincia (Ensino Remoto), retornando com suas
atividades académicas em 2022. Quanto a dificuldade de
permanénciana universidade, apresenta a dificuldade
de acesso a internet, principalmente porque na sua
aldeiando tem energia elétrica. Esta culturalmente
casado.

d | e
Estudante 4

“Meu sonho é que os indigenas se desenvolvam mais na

questao de estudos. Na aldeia tém muitas dificuldades, e
por causa disso, hés precisamos buscar mais, pra gente

aprender mais e ter mais acessos”.

Fonte da Imagem: Produzido pela autora
Fonte da apresentagfio e citagdo: Dados da entrevista. Questionario do Google Forms.

Fonte: Produzido pela autora (2022).

Ap0s apresentar nossos entrevistados, abordaremos alguns dos desafios que a pandemia
trouxe para a educacao, nao apenas para os alunos indigenas de graduacao, mas também foram
estendidos aos alunos de poés-graduacdo. Dito isso, antes de passarmos a organizacao e analise
do material empirico, vamos abordar alguns de nossos desafios de pesquisa na pandemia do
COVID-19.

3.2 Os desafios da pesquisa em tempos de pandemia

Conforme foi apresentado no capitulo anterior, por mais de 30 anos, a educacao dos
povos indigenas no Brasil foi influenciada pelo dominio colonial, que desvalorizou a
identidade, de culturas, linguas e saberes tradicionais. Somente em 1990 foi garantida a
implantacdo de escolas bilingues com processo proprio de aprendizagem indigena. Esses
avancos foram garantidos pela Constituicdo de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN/1996), que promoveram o efetivo direito dos povos indigenas a
esta educagdo escolar especifica, diferenciada, intercultural, bilingue/multilingue e
comunitaria.

Permanecem sérias barreiras aos direitos dos povos indigenas & educacdo escolar de

qualidade e ao avango académico. Portanto, no contexto de grave crise sanitaria no Brasil e no
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mundo (com pico de contdgio e medidas preventivas em 2020 e 2021), é importante analisar
essas garantias sob a perspectiva dos estudantes indigenas presentes nas universidades,
considerando principalmente que opcdes de atividades, para a continuidade do aprendizado
durante a pandemia, ndo foram dadas igualmente a todos os alunos. As perspectivas para 0s
préximos anos sdo, no minimo, muitas incognitas e desafios para a educagdo em todos os
niveis, principalmente quando se estende a grupos mais vulneraveis, como é o caso dos
estudantes indigenas.

Nesse sentido, sdo necessarias pesquisas que analisem o impacto desses conflitos. No
entanto, realizar pesquisas com povos indigenas diante de uma crise pandémica em nivel
nacional tem sido uma experiéncia Unica. Por se tratar de uma populacdo com sistema
imunologico diferente dos ndo indigenas, eles estavam 100% isolados por medidas de
seguranca por 6rgaos governamentais e 0rgdos indigenistas, entdo, o contato era feito apenas
remotamente (quando o acesso a internet permitia). Portanto, registramos que diante da crise
sanitaria, experimentamos muitos desafios em relacdo a efetiva conducdo da pesquisa em
educacéo (no contexto dos povos indigenas).

Dito isso, abriremos espaco para compartilhnarmos esses nds da pesquisa, pois a
pandemia mudou as préaticas de ensino e pesquisa no pais, alterando comportamentos de alunos
e professores a luz de alguns dos desafios apresentados aqui. E nesse sentido que, segundo
Grossi (2004), que também foi representante na CAPES (2001-2004), analisou as queixas

regulares de professores e pds-graduandos sobre as reivindicac¢des de prazos da CAPES:

Antigamente, as dissertagcdes de mestrado eram “verdadeiras teses”. Muitos levavam
de 8 10 anos [...] para escreverem as obras de sua vida. Hoje tudo mudou.
DissertacOes de mestrado devem ser escritas em menos de trés anos por determinagao
das principais agéncias financiadoras de pesquisa do pais (CAPES e CNPq).
(GROSSI, 2004, p. 226).

Grossi (2004, p. 226) analisa, portanto, que durante os quatro anos de sua atuagdo como
representante da CAPES, periodo em que a referida autora afirma ter acompanhado a luta para
definir "datas ideais" para a producdo de teses e dissertaces, houve um consenso nacional de
que as dissertacdes poderiam ser “idealmente” definidas no prazo de 27/30 meses e que as teses
deveriam ter um prazo de 60 meses.

Nesse percurso reflexivo, Grossi (2004) afirmou que também sofreu muito com os
"prazos da CAPES". Com isso em mente, a autora se une a outros na crenca de que a
prorrogacdo dos prazos para os estudos de mestrado e doutorado teria um impacto muito

positivo na qualidade das teses e dissertagoes.
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Coerente com Grossi (2004), acreditamos que essa € uma questdo que precisa ser
repensada no contexto das pesquisas do pais a partir das mudancas induzidas pela atual crise
pandémica, que tem suscitado muitas reflexdes e questdes que requerem analise. Ao fazé-lo,
documentaremos alguns dos desafios dessa trajetdria de pesquisa, incluindo os prazos de
devolutivas para a coleta de documentos institucionais e governamentais para viabilizar a
pesquisa.

Ao contrario do que se previa sobre a celeridade que a tecnologia promove em um
contexto social, no que concerne aos procedimentos de documentagdo por meio da interacao
virtual, levaram mais tempo do que a projecdo inicial.

Em conexdo com a participacdo nos Ciclos de Roda de Conversa realizados pela FUNAI
- Regional Araguaia do Tocantins (FUNAI/CR-ATO) como parte do Projeto Nacional Sobre
Indigenismo e as Politicas Puablicas em 2019 e cuja participacdo resultou no artigo Politicas
Publicas Indigenas do Tocantins.®®, tal conexdo fortaleceu os lagcos com o 6rgdo e facilitou o
acesso ao ambiente de informacéo que foi providencial no contexto de uma pandemia.

Fomos informados inicialmente pela FUNAI - Regional Araguaia - TO que por causa
da pandemia, os trabalhos de campo tinham sido suspensos e que somente seriam permitidas
pesquisas Vvirtuais interativas, levando em consideracdo a apresentacdo dos seguintes
documentos: documento pessoal com foto; curriculo lattes; atestado de vinculo como o
programa de pds-graduacdo da UFT; projeto; carta de apresentacdo do pesquisador e carta de
intencdo do pesquisador.®’

Mas, mais uma vez, alguns aspectos importantes do avanco da pesquisa em um cenario
de pandemia envolvendo povos indigenas foram desprezados. As entrevistas online revelaram-
se uma proposta inadequada de pesquisa com estudantes indigenas, pois representam uma
abordagem impraticavel diante de desafios cotidianos como: deslocamento dentro de seu
proprio territorio para melhor acesso ao sinal de internet, dificuldades financeiras para aquisicdo
de equipamentos, falta de habilidade para lidar com diferentes dispositivos e recursos
tecnoldgicos, e outros desafios.

Foram nessas circunstancias desafiadoras que as entrevistas foram adiadas durante a
pandemia na expectativa de uma chance de estabilidade da conexdo ou na esperanca do fim
dessa crise sanitaria, mas nada mudou. Por fim, apds aprovacdo da lideranca (cacique) da aldeia

Funil, recebemos um convite para realizar as entrevistas presenciais com os alunos. Como o

% Disponivel em: <https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/issue/view/80>.
57 Com excecdo do curriculo, documento pessoal com foto e projeto, os demais documentos se encontram nos
anexos da dissertacao.


https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/issue/view/80
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prazo estava se esgotando, optou-se por realizar as entrevistas t&o logo o retorno das aulas foi
anunciado e como forma de encerrar a pesquisa.

Devido a necessidade de redefinir a pesquisa de online para presencial, os locais e
horéarios das entrevistas foram acordados entre as partes a partir da interacdo do grupo de
WhatsApp. Um espaco no Bloco 2 - nicleo PETI do campus Porto Nacional foi selecionado
para as entrevistas, logo ap6s o retorno das atividades presenciais. As entrevistas individuais
duraram em média 30 minutos.

Para as entrevistas gravadas foi utilizado um aplicativo para smartphones chamado,
“Easy Voice Recorder, MP4, versao Pro”, com memoria Microsoft OneDrive, com posterior
degravacgéo dos dados.

Em relacdo ao histérico dos tramites do projeto cadastrado na Plataforma Brasil (desde
16 de julho de 2021), observamos que 29 registros foram publicados durante esse processo, a
maioria deles com solicitacbes documentais, principalmente sobre a elegibilidade para realizar
pesquisas com Povos Indigenas em restricdes pandémicas.®® O parecer final do CONEP
considerou os estudos aprovados pelo Comité de Etica da Plataforma Brasil.

No que se refere a aplicac@o das entrevistas, foram sistematizadas originariamente para
serem realizadas via google meet com até nove entrevistados. Para ajuste do roteiro da
entrevista semi-estruturada, foi criado um grupo de WhatsApp (APENCIDE C) e também
disponibilizado um questionario no Google Form (APENCIDE F).

Ocorre que o sinal de internet ndo dava conta da reunido de 30 minutos, essa informacao
se justifica principalmente pela participacdo em diversos eventos envolvendo alunos indigenas,
cujas atividades foram comprometidas no evento devido a reconexdo constante em razdo da
perda de sinal. Como exemplo, cito a participacdo do 2° Coloquio do Programa de POs-
graduacdo em Histdria das Populagdes Amazénicas®® como mediadora da Roda de Conversa:
Indigenas na Universidade: os desafios para a Educacdo Indigena,®® onde a participagio

indigena foi comprometida pela recorrente perda de sinal.

3.3 O Ensino Remoto Emergencial (ERT)

%8 Fonte: Plataforma Brasil.

59 20 Coldquio do Programa de Pés-graduacdo em historia das populagtes amazonicas. De 22 a 29/11/2021. UFT-
Porto Nacional. Palmas-TO.

%0 Roda de Conversa: Indigenas na Universidade:os desafios para a Educacgdo Indigena. Dia 03/09/2021. Cpm
participacdes de: Kamatuja Silva Awa; Tadeu Kaingang; Edite Smikidi Xerente; Joaquim Mesquita; Odair
Giraldin e Elias Nazareno.
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Uma vez classificado o material empirico, foi possivel determinar as afinidades ou
distancias entre as opinifes dos sujeitos sobre cada tema de nosso interesse. Assim, por
exemplo, analisamos cada estudante indigena entrevistado por sua interpretacdo do impacto das
mudancas educacionais induzidas pela pandemia sobre eles, demonstrando as implicagfes
associadas a este tema, bem como diferentes perspectivas.

No decorrer do capitulo anterior, abordamos as questdes legislativas no contexto da
escolarizacdo indigena e os dispositivos normativos para a Educacgdo Escolar indigena com base
na Constituicdo Federal de 1988 e alguns elementos sobre os estudantes indigenas Akwe-
Xerente da UFT, particularmente, no campus de Porto Nacional, e os enfrentamentos dos
desafios interculturais. Retomaremos nesse capitulo algumas dessas discussdes, mas a partir de
diadlogos com interlocutores em que estudantes indigenas que discutiram temas relacionados as
suas trajetdrias educacionais e académicas, desafios e perspectivas na universidade no contexto
da pandemia.

Buscaremos, portanto, entender como os alunos indigenas lidaram com suas
dificuldades académicas no contexto da pandemia, aléem de analisar as estratégias que 0s
estudantes indigenas estdo utilizando para enfrentar essas dificuldades, e destacar o que a
universidade significa no contexto da atual crise sanitaria.

Além disso, € preciso levar em conta que a Universidade se apresenta como um
ambiente sociocultural, diferente daquele em que os estudantes indigenas vivem em suas
aldeias, formadas por pessoas de outras culturas, compostas principalmente de culturas
ocidentais e contemporaneas.

A fala transcrita abaixo reflete as lacunas que os estudantes indigenas estdo vivenciando
no contexto da pandemia, principalmente o povo de Akwé& Xerente. Destacar os desafios das
medidas educativas emergenciais impostas em razdo da pandemia é mais uma luta desse povo

para enfrentar mais um momento histérico.

[...]Como eu ja disse anteriormente, essa pandemia trouxe um impacto muito grande,
né? A gente se deparamos com uma situacdo muito complicada e muito nitida na
universidade, na qual a universidade ndo se adequou com a nossa realidade, até porque
quando falamos de aldeia, acho que todos j& podem imaginar que aldeia é no mato,
né? Nao é na cidade (ESTUDANTE 2, 2022).

A adocdo emergencial do Ensino Remoto Emergencial pelo Ministério da Educacao
(MEC) refere-se a mudancas temporarias por causa da crise sanitaria causada pelo COVID-19.
Desse modo, Feitosa et al. (2020, p. 2) afirmam que “mudar de um ensino presencial onde existe

uma interagdo fisica disponivel e transporta-se para o ensino remoto é um desafio para ambos
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envolvidos”. Portanto, ha a necessidade de adequar o ensino presencial ao Ensino Remoto em
situacdes de crise que, diante da visibilidade emergente, é muitas vezes confundida com a
Educacdo a Distancia (EaD). No entanto, existem alguns fatores importantes que diferenciam
0 modelo de EaD do Ensino Remoto.

O Ensino Remoto surgiu em resposta a uma emergéncia de salde que abalou os sistemas
educacionais em todo 0 pais. Segundo Arruda (2020, p. 266), “a educagdo remota ¢ uma
modalidade de ensino importante para manter o vinculo entre estudantes, professores e demais
profissionais da educacao”.

Por outro lado, Leal (2020) diz que diante da nova realidade ditada pela situacéo
pandémica, as limitacbes do ensino e da aprendizagem tornam-se mais aparentes a medida que
esse momento evidencia as consequéncias negativas da desigualdade social. Discursos sobre a
EAD revelam que alunos de classes sociais menos favorecidas encontram dificuldades para dar
continuidade ao ano letivo nesse contexto de isolamento social por falta de equipamentos,
acesso a internet e as condicOes adequadas para estudar em casa.

De acordo com os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)
fornecidos por Arruda (2020), o celular € o dispositivo de acesso a internet mais utilizado entre
0s estudantes, com percentual superior a 97% em todas as regifes (entre as com acesso a
internet); porém, este estudo também constatou que cerca de 40% dos alunos das regiGes Norte
e Nordeste ndo tém acesso a computadores ou notebooks. Essa informacdo corrobora com os
dados de Leal (2020), quando ele observa que devido a falta de equipamentos, acesso a internet
e condicbes adequadas de aprendizagem, alunos de classes sociais menos favorecidas
encontravam dificuldades para aprender nesse contexto de isolamento social.

Dito isso, neste tdpico, analisaremos a continuidade do ensino e aprendizagem da UFT
para estudantes indigenas que ingressaram no campus de Porto Nacional em 2020-2021 durante
a pandemia do COVID-19. Devido a necessidade de distanciamento social para conter a
disseminacdo do virus nas instituicGes de ensino do pais, algumas alternativas foram criadas e
utilizadas como medidas preventivas para dar continuidade ao processo de ensino. Uma das
formas adotadas para manter a continuidade do processo educacional é por meio do ensino
remoto.

Apesar do uso de ferramentas de EaD, o Ensino Remoto Emergencial (ERT) ndo pode
ser entendido com 0s mesmos objetivos e a mesma qualidade da educagdo a distancia. Em
primeiro lugar porque nao tem respaldo legal, mesmo com a MP 934 do Governo Federal, que
instituiu normas excepcionais para o ano letivo na educacéo basica em decorréncia de resposta
a pandemia do Coronavirus (BEHAR, 2020).
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Segundo Behar (2020), toda a situagdo representa um enorme desafio para professores
e alunos em todo o pais devido & formacdo insuficiente em ambas as partes do processo
educativo nacional. Algumas das preocupacdes no Ensino Remoto Emergencial dizem respeito
a qualidade e alcance desse modelo, bem como a falta de compreenséo das consequéncias tanto
em ambito de aprendizagem, quanto em ambito social na vida de professores e alunos.

De acordo com Behar (2020), podemos dizer, portanto, que o Ensino Remoto
Emergencial ¢ um método de ensino que pressupde distancia geogréafica entre professores e
alunos e vém sendo adotado temporariamente em varios niveis de ensino por instituicdes de
ensino de todo 0 mundo para que as atividades escolares ndo fossem interrompidas. Assim, a
instrucdo em sala de aula fisica teve que ser transferida para a midia digital. Na ERE, as aulas
sdo realizadas de forma sincrona (de acordo com os principios do ensino presencial), com
videoaulas, palestras pelo sistema de webconferéncia, e as aulas sdo continuadas ao longo da
semana no ambiente virtual de aprendizagem (AVA), um espaco de forma assincrona. A
presenca fisica de professor e aluno na sala de aula presencial € “substituida” por uma presenca
digital nas aulas online, o que se denomina “presenca social” (BEHAR, 2020, s/p).

Dito isso, do ponto de vista da educacéo inclusiva, em alguns discursos € possivel inferir
um sentimento de decepc¢édo e angustia nos relatos dos entrevistados sobre a implantacdo do
Ensino Remoto Emergencial. No pressuposto da EaD, o Ensino Remoto Emergencial tem como
principal caracteristica o0 ambiente de trabalho e a autodisciplina. Nesse contexto, o Estudante
1 declara que um dos fatores que realmente prejudica o envolvimento do aluno indigena em
uma aldeia no contexto do ensino remoto € a questdo do ambiente de estudo. Porque, segundo
ele, essa pandemia foi um grande desafio. Um desafio problematico, pois estudar na aldeia é
bastante complicado quando “Por exemplo, ha criancas, tem familia 14 dentro da casa e tém
também animais” (ESTUDANTE 1, 2022).

Ancorado na Teoria da Inclusdo Social, Baniwa (2019) enfatiza que para uma verdadeira
inclusdo, a sociedade deve ser modificada para incluir todas as pessoas. O autor também ressalta
que é dever da sociedade proporcionar o espaco adequado para que essa integracao ocorra e,
com isso a igualdade de oportunidades para todos, sem diferenca. Para ele, a inclusdo engloba
0s processos de mudanca de todas as pessoas e € um trabalho longo e desafiador.

Na perspectiva do Ensino Remoto Emergencial, Tukano (2006) afirma que a tecnologia
oferece grande liberdade de expressdo e possibilita a protecdo de culturas que nunca tiveram
tantas possibilidades de comunicag@o. Para os povos indigenas, “o mundo ficou pequeno e
grande a0 mesmo tempo, estamos dispostos e curiosos para dialogar com ele” (TUKANO,

2006, p.119).
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No entanto, ainda falta a inclus&o social em grandes areas da sociedade brasileira, como
a educacdo escolar indigena, da educagdo basica ao superior. Para Tukano (2006), é importante
ter acesso a esse espaco onde as necessidades dos povos indigenas pudessem ser discutidas e
traduzidas em acBes positivas. Entdo o Estudante 4 aponta que a realidade dos povos indigenas
e ndo indigenas é diferente. Isso porque quando perguntamos sobre as condi¢Bes que 0s alunos

indigenas podem ter no ambiente de aprendizagem da aldeia, ele afirmou objetivamente que:

A internet na aldeia dificilmente ta 100% pra gente estudar. Eu mesmo praticamente
fiquei parado, mas meu foco era estudar mais, mas por conta da pandemia eu tive que
me afastar dos meus estudos. [...] Na minha aldeia principalmente ndo tem energia
que ficou totalmente dificil pra mim, [...] mas néo fiquei desaminado, a vida é assim,
se nos ndo correr atras, nds ndo temos uma vida que nos precisamos ter pra frente. A
nossa realidade é isso que a gente passa aqui na aldeia. Muitos alunos, muitos
académicos, desiste, deixa os estudos, deixa até os sonhos que eles podem ser
realizados, da forma que ele tava querendo [...] (ESTUDANTE 4, 2022).

Em relagéo a quest&o apresentada, ndo é incomum encontrar aldeias sem energia elétrica
dada a expansao das aldeias dentro da Terra Indigena Xerente (T1), essa afirmagéo decorre das
analises de Muniz (2017) que contabilizava um total de 61 aldeias, ja o Distrito Sanitario
Especial Indigena (DSEI) de Tocantinia - TO em 2019, registrou um total de 91 aldeias em toda
a extensao das terras indigenas dos Akwe-Xerente.

Quanto ao aumento do numero de aldeias no territorio de Akwe-Xerente, com base nos
dados fornecidos por Muniz (2017) e DSEI, houve um aumento de 20 aldeias em trés anos.
Pode-se notar que esse movimento estd diretamente relacionado a necessidade de protecéo
territorial, como aponta Muniz (2017). A autora destaca que a expansdo macica ocorrida nos
ultimos anos acabou deixando os povos indigenas sem acesso as politicas publicas béasicas,
COmo energia, agua encanada e outros servigos basicos.

Ainda tomando como base o ambiente de aprendizagem na aldeia e na interface das
consideragOes apresentadas por Muniz (2017), a Estudante 3 apresenta sua angustia diante dos

desafios de estudar em uma aldeia sem energia:

[...] L4 quando a gente comecou a estudar tinha que vir para 0 meio do mato, que era
o lugar que pegava internet. E 14 ndo dava pra estudar bem, mas a gente tinha que vir
da aldeia e ficar no meio do mato que 1a que pegava bem o sinal de internet, entdo a
gente tinha que estudar l4. Fora da aldeia. Sentava nas pedras e a gente assistia as
aulas, so que afetava nosso desempenho, [...] porque aonde a gente morava ndo pegava
bem a internet, a gente tinha que vir para um lugar que pegava melhor a internet, né?
Al foi assim... (ESTUDANTE 3, 2022).

A auséncia de energia elétrica dentro da Tl Xerente constitui mais um dos desafios

enfrentados pelos alunos indigenas na pandemia e a implantacdo do Ensino Remoto
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Emergencial causou dificuldades significativas e impactou, de acordo com registros da
Estudante 2, baixo desempenho dos alunos, o que, por sua vez, causou a evasdo, reprovacao e
baixas notas. Sobre 0 ambiente de estudo na aldeia, o Estudante 2 também apresentou a seguinte

reflexao:

[...] A gente tem esse costume de a gente sempre estamos juntos, entdo com isso, 0
ambiente de nosso estudo em nossa casa ficou bastante complicado, até porque a nossa
vida em si é totalmente de aglomeracédo, né? O nosso convivio é sempre junto, com
isso se tornou complicado o nosso ambiente de estudo, né? [....] (ESTUDANTE 2,
2022).

E, nesse sentido, é importante valorizar o pertencimento desses povos indigenas,
conhecer seu local de vivéncia, conhecer sua situagdo de moradia, se tém acesso a Internet ou
equipamentos eletronicos, e outros fatores que possam dificultar sua permanéncia na
universidade. E imprescindivel compreender e redefinir como entendemos a cultura indigena,
como tais significados sdo construidos e compostos para que possamos, a0 menos, entender
como tais relacOes se estabelecem entre eles e quais seriam as formas mais efetivas de executar

com sucesso politicas publicas e a¢fes positivas no campus para esses estudantes, pois:

cultura ndo &, jamais, uma coisa exterior a nds, mas é aquilo que queremos para
nods, e que negociamos com o grupo humano com o qual convivemos e que nos
deu origem. E 0 nosso lugar e jeito de ser e de estar no mundo com 0s outros e
outras. E morada, é abrigo. E o que nos ex-pde, tira nossa intimidade para fora de
noés, para um territério pablico. A cultura é como um espelho projeta para noés
mesmos nossa imagem do exterior de nés para nos, e para os outros. Nela, estamos
envolvidos nas formas de tempo e espaco que nos faz acessiveis ao mundo
(PASSOS, 2010, p. 25).

Dito isso, entendemos que € necessario realizar pesquisas e a¢Oes afirmativas na UFT
para garantir o ingresso e permanéncia de estudantes indigenas na universidade, especialmente
tomando como exemplo as medidas emergenciais que influenciaram seus resultados, acesso,
participacdo e conclusdo de seus estudos diante da pandemia.

Baniwa (2013) acredita que o ingresso na universidade pelos povos indigenas é muito
mais do que um direito, mas seria identificado como um interesse da sociedade envolvente, haja
vista que grande parte do territério do pais € administrado pelos povos indigenas.

Diante do exposto, e principalmente diante da crise sanitaria que abalou o Brasil e 0
mundo e alterou a importancia da economia, educacédo, saide e valores sociais, Baniwa (2013)
indica que essa questdo de Territério Indigena deve ser avaliada com muito cuidado quando os

povos indigenas tém uma grande area demarcada dentro do territério nacional. Dito isso, para
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que tais territorios indigenas sejam bem administrados e preservados, nada melhor que 0s povos
indigenas estejam preparados e capacitados no ensino superior para gerir de forma consciente

e responsével. Assim, Baniwa (2019) afirma que:

Néo se trata apenas de garantir capacidade interna das comunidades indigenas
para gerir seus territdrios, suas coletividades étnicas e suasdemandas basicas
por politicas publicas de salde, educacdo, autossustentacdo, transporte,
comunicacdo, mas também de lhes dar condicBes de cidadania plena e
diferenciada para dialogar com o Estado e com a sociedade nacional no que
tange a interesses comuns e nacionais, como por exemplo a contribuicéo
econdmica dos territorios indigenas, a relevancia da diversidade cultural,
étnica, linguistica e da socio biodiversidade indigena que sdo também
patrimdnio material e imaterial da sociedade brasileira (BANIWA, 2019, p.
170).

O que Baniwa (2019) propde acima, segundo o autor, ndo representa a realidade,
representa anseios de futuro, mas a realidade que se reflete € a representada pelo Estudante 2
ao explicar seus desafios para permanecer na UFT diante de uma crise pandémica em

isolamento na aldeia:

Entdo, s6 o fato de falar de aldeia vocé ja imagina que na aldeia néo vai ter acesso a
internet, farmacia, supermercado...esse tipo de acesso na aldeia. E um dos principais
problemas nossa € 0 acesso a internet, né? Na qual tivemos bastante nimero elevado
de alunos desistentes, reprovacfes e hoje temos poucos alunos persistindo nessa
jornada. Entéo assim, a universidade em si ndo se adequou, né? Na situacdo nossa,
né? Alunos indigenas. Na qual tivemos que retornar para nossas aldeias e onde
tivemos caréncia de termos acesso internet para podermos dar essa continuidade né,
na nossa formacdo. Mas infelizmente a UFT ndo nos incluiu no sistema que eles
fizeram, né? Eles até distribuiram chips, [...] no qual esse chip ndo fez diferenca,
porque o sinal em si ja é complicado, entdo foi assim, estamos ai persistindo
(ESTUDANTE 2, 2022).

Contribuir para novas frentes de pesquisa e ser transparente em nossas analises,
apresentaremos ainda mais uma resposta que sinaliza para a rede de conexao global (internet)
como principal desafio para a permanéncia na UFT em tempos de pandemia e medidas de

isolamento social:

[...], nem todas as aldeias tém sinal de internet. Algumas aldeias tém sinal que pega
melhorzinho, mas tém outras que n&o, principalmente na minha aldeia. E bem ruim
para mim acessar a internet, por qué? Porque na minha aldeia ndo tem energia pra t&
acessando todo o tempo porque quando o meu celular descarrega, tenho que procurar
um meio pra eu me conectar Com a energia para eu carregar 0s meus equipamentos de
celular e ai ter que buscar um meio de se conectar novamente a internet, mas pra mim
acessar bem direito mesmo a internet é muito ruim. (ESTUDANTE 4, 2022).
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Nesse sentido, Baniwa (2006) diz que essas dificuldades ja sdo antecipadas quando se
trata de uma demanda resultante de séculos de descaso com o sistema educacional brasileiro
que exclui, discrimina e coloniza profundamente. A cultura politica e académica sempre foi a
espinha dorsal do processo de dominacéo e colonizacdo das sociedades da Europa Ocidental,
"razdo pela qual sempre mantiveram as portas das universidades cerradas para 0S povos
colonizados” (BANIWA, 2006, p. 163). Em uma ideia linear, o Estudante 2 completa:

A gente se deparamos com uma situacdo muito complicada e muito nitida na
universidade, na qual a universidade ndo se adequou com a nossa realidade, até porque
quando falamos de aldeia, acho que todos ja podem imaginar que aldeia € no mato,
né? Nao é na cidade. (ESTUDANTE 2, 2022).

Sob a égide da diferenca, e marcados pelo descaso, 0s povos indigenas retornaram a
plataforma de marginalizacdo digital da noite para o dia quando essa nova padronizacdo
pedagdgica foi estabelecida em nivel nacional. Contudo, para minimizar essas medidas de
Ensino Remoto Emergencial, o Governo Federal tomou medidas a nivel governamental
(politicas de inclusdo digital), que integram o Projeto Alunos Conectados®?, fomentado e gerido
pelo MEC, por meio de operadoras de Servico Movel Pessoal (SMP). Essa iniciativa € uma das
acOes emergenciais da pasta em apoio ao enfrentamento da pandemia de Covid-19. Seu objetivo
foi atender alunos em dificuldades socioeconémicas para que continuassem suas atividades
escolares durante a pandemia. Sobre essa medida, quando questionado se o programa ajudou

os alunos a enfrentar a pandemia na aldeia, o Estudante 1 disse:

Em alguns momentos ajudou sim, no caso como eu, nao posso falar que esse chip ndo
me ajudou, mas tinha que ser pensado para esses alunos indigenas que ndo tém acesso
a rede de internet, a rede de sinal de que dela vem a internet. Entdo pensando nesse
requisito aqui, contemplou alguns alunos, mas ndo a todos porque a maioria mora
distante da cidade [...] Entdo tinha que ter pensado em algo que possa ser contemplado
todos. Mas para quem mora na zona rural foi inviadvel onde ndo pega sinal. Entdo o
Gnico fator que podia contribuir seria a rede via satélite que realmente poderia
solucionar a problematizagdo, porque ali poderia ter mais acesso & internet. Poderia
ter mais qualidade de internet boa, mas agora, pelo chip de dados fica invidvel. Até eu
mesmo aqui oscila muito a internet, em tempo de chuva é o pior momento [...]
(ESTUDANTE 1, 2022).

Com o que fora exposto, Costa (2004) defende que a educacdo para as novas midias

deve ter, como objetivo, o desenvolvimento de padrBes de pensamento critico dos alunos para

61 MEC langa o Painel Alunos Conectados . O Painel integra o Projeto Alunos Conectados. Disponivel em:
<https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/mec-lanca-o-painel-alunos-
conectados#:~:text=Conduzido%20pela%20Rede%20Nacional%20de,da%20pandemia%20de%20Covid%2D19
>. Acesso em: 30 mar. 2022.
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que reflitam sua situacdo social, realidades locais e estejam atentos ao uso de novas ferramentas

tecnoldgicas. Conforme definido pelo autor abaixo:

O processo de insercdo social no mundo das operacdes digitais deve ser realizado de
tal forma que o cidaddo comum seja capaz de compreender 0s motivos que o levam a
interagir com os novos meios e aquilo que ele pode ser capaz de conseguir através da
utilizacdo deles. Mais do que isso, o processo de inclusdo deve trabalhar com a
conscientizacdo social até que se chegue a um nivel de conhecimento que permita ao
cidaddo optar por ser ao ndo incluido, e em que niveis dar-se-80 as suas interagdes
digitais. (COSTA, 2004, p.17).

Segundo Cunha (2007), o mero acesso ou a possibilidade de acessar as ferramentas
tecnoldgicas ndo € necessariamente eficaz para melhorar a vida de quem a utiliza. Esse
entendimento ndo diminui a importancia das politicas publicas, que ainda estdo empenhadas
em garantir que 0 acesso a Internet, seja hoje um direito estendido para todos. Os alunos sao
colocados em uma variedade de contextos, muitos dos quais com acentuadas desigualdades.

Com vistas a beneficiar os estudantes de baixa renda a receber auxilio financeiro de R$
1.200,00 para compra de equipamentos Computacionais e/ou Auxilio para Aquisicéo de Pacote
de Dados e/ou Pacote de Dados, a UFT langou 0 EDITAL N° 049/2020-PROEST/UFT (Pro-
Reitoria de Assuntos Estudantis da UFT) 2, complementar ao EDITAL N° 023/2020-PROEST.
Essa acdo ndo foi especifica para os povos indigenas, mas também os incluiu. Nesse sentido, 0

Estudante 2, somado a abordagem Alunos Conectados, considera que:

Entéo, é assim...E dificil falar sobre esse pacote de internet, na qual pouquissimas
pessoas, pouquissimos alunos tiveram oportunidade de acompanhar as aulas através
desse chips, né? [...] De certa forma ajudou, ajudou sim, alguma parte dos alunos
ajudou e sobre o auxilio que foi aprovado, né? Na qual eu peguei R$ 1.200,00 para
gue possamos comprar esse tipo de equipamentos, né? [...] Como vocé compra um
notebook de R$ 1.200,00? Foi bastante complicado e esta sendo complicado para os
que pegaram, né? Até porque alguns estudantes pegaram esses 1.200,00 e deram de
entrada em um novo de R$ 4.000,00 para pagar o restante em parcelas, o qual bastante
estudantes estdo pendentes, a UFT ndo aceitou, né? Como comprovante, né? Meu
colega aqui comprou um tablete de R$ 1.000,00 e 200,00 ele gastou para equipar o
tablete e ai a UFT pediu pra ele devolver os 200,00. [...] (ESTUDANTE 2, 2022).

Os dois editais do Programa de Acdo de Inclusdo Digital da UFT mencionados acima
ndo contém explicacbes detalhadas, o que resultou em prestacdo de contas equivocadas por
parte de alguns estudantes. Esses alunos vém buscando formas de resolver seus problemas, quer
sejam eles: a) emissdo de recibo do equipamento ao invés de Nota Fiscal, b) nota com valor

maior, c¢) nota com valor menor, mais devolutiva, dentre outros problemas. Observa-se que o

62 Edital n°® 023 2020 _Proest Formacdo de Cadastro de Reserva Inclusdo Digital.pdf. Disponivel em:
<https://docs.uft.edu.br/share/s/3poL TOuaSE-jf\VUfn6yMZg>. Acesso em: 30 mar. 2022.
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Programa de Ac¢do de Inclusdo Digital apresenta um nimero significativo de estudantes
indigenas em inadimpléncia®.

Observamos que a pandemia criou muitos desafios para os alunos indigenas e que o
Programa de Ac¢éo de Inclusdo Digital da UFT foi um fator marcante nesse processo, por isso,
ao nos depararmos com a questdo de saber se a instabilidade do acesso a internet ou
equipamentos havia afetado a implantacdo do Ensino Remoto nas aldeias, o aluno apontou que

0s problemas véo além da conectividade com a internet, pois:

[...] dentro desse ensino remoto foi disponibilizado um chip de dados mével para os
alunos indigenas, para os alunos que tém uma situacdo socioecondmico um pouco
baixo, foi disponibilizado um chip de dados...E ai td uma questdo que eu sempre venho
rebatendo com o pessoal...Qual a utilidade de um chip de dados méveis para o aluno
indigena? O aluno indigena mora em aldeia. A maioria das aldeias fica distante da
cidade, porque o sinal de internet, o sinal de rede ndo pega nas aldeias. Nas aldeias
ndo tem sinal de internet, entdo ndo tem utilidade nenhum esse chip de dados moveis
para o aluno indigena. Eu tive sorte porque minha aldeia fica entre Lageado e
Tocantinia, entendeu? Entdo como eu posso falar? Eu tenho um pouco de acesso a
rede, eu consigo usar os dados méveis. Mas pensando nos 6tros eu fico incomodado
com isso (ESTUDANTE 1, 2022).

Diante do acima exposto, Carvalho (2010, p. 168-169) afirma que “[...] embora o acesso
a educacao superior ofertado pela UFT as minorias indigenas seja assegurado por mecanismos
diferenciados, o simples ingresso ndo garante a democratizagdo desse direito.” Nesse sentido,
diante das limitacbes impostos de forma repentina, é de extrema importancia garantir as
condicGes para a verdadeira permanéncia dos estudantes indigenas na UFT, e que as
oportunidades de desempenho académico sejam “ampliadas as possibilidades de um
desempenho académico satisfatorio, para que os cotistas ndo sejam forcosamente levados a
abandonar ou retardar seus estudos” (CARVALHO, 2010, p. 168-169).

Segundo Baniwa (2019), um problema que se repete constantemente na literatura sobre
0 tema da educacdo escolar indigena € o problema histérico da ndo implementacdo dos
principios da educacao escolar especifica e diferenciada. A maioria das escolas indigenas do
pais funciona de forma muito semelhante as escolas ndo indigenas, nas suas formas e modos de
organizacdo, administracdo, gestdo pedagoOgica e curricular, metodologias, horérios,
calendarios, material didatico e seriacdo. Essa realidade se estende tecnicamente também as
instituicbes de ensino superior. Como exemplo a adocdo de um modelo educacional padréo,
adotado como medida emergencial para todos no pais. Quando perguntados se essa medida

padrdo atendia os povos indigenas, os alunos responderam o seguinte:

8 Informagdes da CORDAC-UFT.
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E uma das situacBes que realmente fica inviavel [...], levando em consideracio a
cultura porqgue nunca foi padronizada, entendeu? Entdo essa forma padronizada
[...]ndo se incorpora na cultura do povo xerente, entdo o povo indigena esta associado
a cultura dele, [...] entdo meio por isso, as vezes, ndo contempla essa questdo quando
é feito na universidade (ESTUDANTE 1, 2022)

Eu acho que eles ndo viram que os povos indigenas que tem essa dificuldade, né?
Acho que eles ndo viram que tem um povo que é diferenciado, né? Acho que eles nao
viram alguns povos que necessitam das coisas (ESTUDANTE 3, 2022).

Isto posto, o direito constitucional dos povos indigenas de utilizar seus proprios
processos de ensino-aprendizagem nao € implementado nas instituicbes de ensino,
"principalmente pela resisténcia dos sistemas de ensino e seus dirigentes e pela falta de
qualificacdo dos professores e gestores” (BANIWA, 2019, p. 151).

Os povos indigenas tém processos educacionais proprios, em alguns casos muito
diferentes das escolas ndo indigenas, estimulados pela legislacdo brasileira que lhes permite
obter educagdo escolar especifica e diferenciada. Dessa forma, Baniwa (2019) coloca uma
questdo importante: como 0s nativos que estudaram em uma escola especifica bilingue,
intercultural e diferenciada (curriculo diferenciado), que aprenderam a ler em sua lingua
materna e tém essa lingua como primeira lingua, seriam capazes de competir em pé de igualdade
com outros alunos que estudaram em escolas comuns de lingua portuguesa? Nessas
consideragOes, 0 autor também aponta que ha uma inconsisténcia e contradi¢do na politica, ao
mesmo tempo em que reconhece a lei especifica e diferenciada aos povos indigenas, "limita ou
impede o exercicio pleno desse direito impondo uma uniformizacao no acesso a outras politicas
publicas de seu interesse” (BANIWA, 2019, p. 69).

Fundamentado em Baniwa (2019), os entrevistados foram questionados sobre a
obrigatoriedade do uso da tecnologia e da Internet na educacéo pelos povos indigenas durante
a pandemia e, dadas suas garantias constitucionais de educacéo especifica e diferenciada, sobre

iSSO expressaram as seguintes reflexdes:

Sim, essa é uma das perguntas que faz sentido para os alunos indigenas, porque nao é
sO de hoje, mas eu vejo que a UFT, as vezes vé o aluno indigena como se fosse 0 néo-
indigena, porque a situacdo vivida, a realidade que ta a situagdo do aluno indigena é
total ente do aluno ndo indigena...Entdo a UFT j& tinha que ter um olhar as pessoas
que realmente faz trabalho com a inclusdo das pessoas. Tem que ter esse olhar
diferenciado porque o aluno indigena, ele é diferente, porque ele vem de uma cultura
totalmente diferente [...]. A gente vé essa perspectiva porque eu vindo da cultura
totalmente diferente para poder aprender a cultura do ndo-indigena totalmente
diferente, entendeu? [...] E como se a nossa cultura n&o tivesse relevancia nenhuma.
A gente vé a cultura do ndo indigena, estuda, aprende e tal...A gente vé como se a
cultura da gente ndo tivesse relevancia nenhuma. (ESTUDANTE 1, 2022).
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E bem complicado, né? A sociedade indigena ndo tem esse costume, essa vocagao
(sobre a decisdo do Ensino Remoto Emergencial ou ensino a distancia mediado por
tecnologia). [...]. Os ancidos falam que se alguém quiser conversar comigo, vem
pessoalmente. Pensando nisso, a sociedade indigena, ela é mais presencial.
Conversando de cara pra cara. Entdo assim, ndo é viavel, né? Nao tem condigdes, né?
A ndo ser que o Estado arcasse [...] desse condicOes, né? Para os profissionais fazerem
acontecer isso. Mas infelizmente quando falamos disso (educagéo diferenciada) é bem
complicado, no qual tem muitas falhas, né? (ESTUDANTE 2, 2022).

Os professores da UFT relataram suas impressdes sobre o ensino remoto. No artigo de
Scaravonatt (2020): “Dia do professor: data é marcada por retomada das aulas e desafios no
ensino remoto "%, pode-se perceber que a implantagdo do Ensino Remoto Emergencial na UFT
abre um campo de perspectivas, aspiracOes, ansiedade, desafios e medo, conforme pode ser
observado nos depoimentos de docentes de diferentes campi. E o caso do professor Nataniel da
Vera-Cruz Goncalves Aradjo, do curso de Pedagogia do Campus de Tocantinopolis, citado no
artigo, que afirma que "a situacdo requer esta deciséo entre 'desistir ou lutar’, e a minha op¢éo
foi lutar, na perspectiva de tentar amenizar muitos prejuizos postos pelo contexto" (ARAUJO
apud SCARAVONATT, 2020, n.p).

Ainda no referido artigo publicado no site institucional da UFT, para Solange Cristina
Carreiro, docente do curso de Engenharia de Alimentos do Campus de Palmas, é desafiador

trabalhar na nova modalidade:

“¢ um mergulho num mundo novo, repleto de ferramentas que podem, sim,
potencializar o aprendizado. Ao mesmo tempo, € um mundo que também nos
angustia, pela incerteza de estarmos, de fato, provocando o aprendizado em nossos
alunos. Temos muitas barreiras a ultrapassar e, por vezes, 0 tempo e a pressa nos
atropelam” (CARREIRO apud SCARAVONATT, 2020, n.p).

Entre os véarios depoimentos de professores da UFT sobre o retorno as aulas de Ensino
Remoto Emergencial, citados neste artigo, disponiveis em notas de rodapé, apresentamos mais
um comentario, da professora Patricia Orfila, do curso de Arquitetura e Urbanismo do Campus

de Palmas, sobre a modalidade, quando ela diz que

"Confesso que estava muito preocupada e angustiada com este retorno, neste
calendario e contexto", conta ela, "Mas, assim que retomei minhas aulas, minha
alegria voltou, e isso foi uma surpresa para mim! Me vejo animada a superar este
desafio - e aprender, junto com meus alunos, também me motiva enquanto professora™
(ORFILA apud SCARAVONATT, 2020, n.p).

64 Data é marcada por retomada das aulas e desafios no ensino remoto. Artigo disponivel no site institucional em:
<https://ww?2.uft.edu.br/index.php/ultimas-noticias/28093-data-e-marcada-por-retomada-das-aulas-e-desafios-
no-ensino-remoto>. Acesso em: 30 mar. 2020.


https://ww2.uft.edu.br/index.php/engenharia-de-alimentos?view=default
https://ww2.uft.edu.br/index.php/ultimas-noticias/28093-data-e-marcada-por-retomada-das-aulas-e-desafios-no-ensino-remoto
https://ww2.uft.edu.br/index.php/ultimas-noticias/28093-data-e-marcada-por-retomada-das-aulas-e-desafios-no-ensino-remoto
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Conhecer a perspectiva do professor da UFT € importante, pois nosso questionamento
sobre a relacdo entre o professor e os alunos indigenas permeia a crenca de que o Brasil € um
pais de diversidade com respaldo constitucional para essas diferencas. Nesse sentido a
Estudante 3 argumenta que "Eu acho que eles ndo compreenderam (a situacdo dos estudantes
indigenas), é por isso que eles criaram esse ensino remoto, né? Que eles ndo sabem o qué que
a gente passa aqui, as necessidades que a gente ta tendo” (ESTUDANTE 3, 2022).

Como p6de ser visto no conteudo sobre legislagdo no capitulo anterior, a Constitui¢do
Federal, entre outras leis no campo da educacdo indigena, garante beneficios aos povos
indigenas desse segmento, mas 0s governos nao tém desenvolvido de forma eficiente e efetiva
politicas que permitam ampla participacdo neste segmento da sociedade em temas prioritarios
como educacdo, saude, habitacdo e cultura. Dessa forma, as culturas indigenas tém alcancado
progressos significativos apenas parcialmente. Uma afirmacéo clara na fala da Estudante 3
acima referida.

Entdo conforme destacado no capitulo anterior, no tema sobre legislacdo, onde é
enfatizada a base legal da educacdo escolar indigena, Silva Janior (2003) nos mostra que as
normas constitucionais que legitimam a lei do sistema de cotas (uma das primeiras leis sobre o
ensino superior nacional), de teor igualitario, imp6em ao Estado a obrigacdo de eliminar a
marginalizacao e a desigualdade ao apresentar direitos basicos a educacgéo escolar indigena, em:
art. 3°, Il —erradicar a [....] marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais [...]; art. 23, X —
combater [...] os fatores de marginalizacdo; e art. 170, VII — reducdo das desigualdades (...)
sociais; [...] (SILVA JUNIOR, 2003, apud SILVA, 2003, p. 107). Isto posto, no contexto do
espaco universitario, ndo deveria caber ao professor compreender a premissa legal que rege o
direito desse aluno em particular e promover a inclusdo e a interculturalidade dos saberes?

Nesse sentido, € compreensivel o relato do Estudante 2 ao abordar que o direito dos
povos indigenas no papel é um paraiso, respondendo a questionamentos sobre o
reconhecimento dos direitos a educacéo especifica e diferenciada pelos docentes dos cursos e,
se de alguma forma, se esses docentes apresentaram estratégias que poderiam ajudar os alunos

indigenas, os interlocutores responderam da seguinte forma:

Teoricamente t4 tudo maravilha, né? No papel é um paraiso, né? Principalmente
quando falamos de direitos, né? T4 todo escritinho ali, tal, mas o problema é na hora
de cumprir ela, né? Eu diria que de dez professores, apenas um, né? Que tomou essa
estratégia (medidas diferenciadas de ensino), devido isso, eu mesmo particularmente,
[...] eu peguei cinco disciplinas, apenas uma professora (entre os professores das
disciplinas) que me compreendia, que me entendia onde eu tava, acesso a internet,
lugar que eu tava, o ambiente de estudo, né? Ela se preocupava com isso, né? Entdo
eu diria que poucos tém essa preocupagdo, né? (ESTUDANTE 2, 2022).
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[...] Eu mesmo fico meio sem jeito de relatar a situagdo vivida por mim, as
dificuldades que aparece, mas sempre quando a gente fala de dificuldade fica meio
incomodado como isso porque é realmente complicado quando a gente fala de um
problema que nédo tem como se fosse uma solugdo. Entéo o proprio aluno indigena ele
meio quando relata essas coisas para o professor vé que o professor fica as vezes sem
opgdo como fazer para solucionar essa demanda [...]. O professor, as vezes, ndo ta
nem ai pelo que os alunos passam, tem essa parcela do professor as vezes nao saber a
diversidade cultural do povo Akwg. Entdo tinha que ter esse conhecimento sobre o
que o aluno indigena passa, da origem que ele vem. Realmente o professor deve ter
um olhar (ESTUDANTE 1, 2022).

Levando em consideragéo os relatos apresentados, a falta de compreenséo por parte de
alguns professores diante de suas realidades vividas fez com que o Estudante 2 desistisse de
algumas disciplinas durante a pandemia. E essa ndo é uma realidade isolada, segundo ele, se
estende para muitos estudantes dentro da aldeia. Dessa forma, uma politica de agéo afirmativa
(APP) deve ajudar a corrigir injusticas, embora em tempos de crise pandémica tenha ficado
claro que ainda ha muito trabalho a ser feito.

Sobre o envolvimento dos estudantes indigenas no contexto da universidade com seus
direitos respaldados pela CF de 1988, estado muito recente, com pouco mais de trés décadas,
como visto no capitulo anterior, Milhomem (2017) afirma que a universidade ndo esta
preparada administrativa e pedagogicamente para trabalhar com as diferencas de saberes
culturais de povos indigenas, quilombolas, ribeirinhos, sertanejos, dentre outros povos. Essa
percepcdo de abandono e ndo resolucdo de problemas esta presente nos apontamentos do
Estudante 1 na citacdo acima.

A luz das consideragdes levantadas pelo Estudante 1, Baniwa (2019) reconhece que a
proposta de educacdo escolar intercultural para indigenas contribui para ajudar a mudar da
educacdo escolar tradicional para os povos indigenas. Assim como na pratica cultural do
didlogo, da complementaridade e da dialética intercultural sob a tica de uma educacéo vibrante
e em movimento. A dialética transcultural significa que diferentes culturas, diferentes saberes
e diferentes cosmologias apresentadas, participados e ativados pela educacao escolar local estao
em constante circulacdo, movimentos interativos e conexdes entre 0s mundos, sem a arrogancia
vertical hegemdnica da ciéncia colonizadora ocidental. Ainda segundo Baniwa (2019), temos
um longo caminho a percorrer antes de termos escolas verdadeiramente indigenas. “Para que a
escola indigena seja intercultural na perspectiva indigena, primeiro ela precisa ser indigena de
direito e de fato” (BANIWA, 2019, p. 62).

3.4 A conectividade com a Internet
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A pandemia de Covid-19 tem levado ao isolamento social, afetando principalmente a
area da Educacdo, ao suspender a acdo disciplinar direta no ensino das instituicbes no Brasil.
Surgiram entdo alguns obstéaculos, como dificuldades enfrentadas pelos alunos indigenas, por
exemplo, em termos de acesso a uma estrutura minima de estudo por meio do uso das
tecnologias.

O principal desafio, mais destacado, com maior nimero de citacdes, é certamente a Rede
Global de Conexdes, cujas referéncias sempre se retratavam a precariedade do acesso pela
maioria dos estudantes indigenas, pois, em tempos de isolamento social, para ter acesso e ter
um pouco mais de velocidade na transferéncia de dados, alguns estudantes indigenas tiveram
que se deslocar para dentro da floresta ou percorrer quildmetros para recarregar Seus
equipamentos eletronicos, e até mesmo se deslocar para aldeias vizinhas para participar de
atividades noturnas e retornar a sua aldeia tarde da noite, arriscando suas vidas, assim foi um
relato do Estudante 4 quando questionado sobre seu maior desafio para continuar seus estudos

na universidade em meio a essa pandemia:

[...] 0 que me levou mais ao afastamento foi essa pandemia que tinha aumentado e eu
mesmo praticamente como o0s estudantes indigenas ndo pode ficar na casa do
estudante porque ndo era necessario porque pode ser afetado e mesmo eu mesmo
voltei para a aldeia e na aldeia o pessoal tinha mandado o chip mas na minha aldeia é
muito ruim para vocé ter acesso para vocé participar das aulas online ponto tem vez
gue eu vou a noite para participar das aulas no lugar bem distante da minha aldeia e
para mim foi muito dificil e até o dia que eu pensei e falei para mim porque talvez um
dia vai acontecer alguma coisa porque 0 mesmo sozinho bem afastado da aldeia Eu
estudo a noite . Tem vez que eu volto as 11 horas da noite para minha casa. E na minha
aldeia, o principal ndo tem nem energia. Tem vez que meu celular descarrega e tem
que carregar em outras aldeias com pouca distancia. (ESTUDANTE 4, 2022).

Ressalta-se, ainda, que existem comunidades e aldeias distantes das cidades do entorno
das terras indigenas, o que dificulta a instalacdo e manutencao de energia elétrica e saneamento
basico bem como o acesso dos moradores as comodidades de determinados elementos materiais
que proporcionar-lhes um bom desempenho académico, como internet, impressora para
impressdo dos textos enviados, equipada com recursos tecnoldgicos, materiais didaticos

atualizados, dentre outros. Nesse sentido, damos continuidade & fala do Estudante 4:

[...] Eu cansei de ficar correndo para 14 e para c&. Porque para mim fazer os trabalhos,
para mim enviar, eu tenho que estar conectado a internet e a energia. E foi isso que
me afastou muito do meu curso, do meu proprio sonho que eu tive né? Mas hoje eu
estou retornando e foi 0 que aconteceu comigo ponto e foi esses dois anos que eu
fiquei fora da Universidade, sem ter acesso, sem me conectar, sem participar das aulas
e foi por isso que me que me levou mais ao afastamento, porque eu ndo posso ir a
cidade para imprimir os papéis tudo que eles me enviam pelo e-mail e também para
minha anexar eu tenho que estar com a energia em casa, com internet boa e foi isso
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que ficou muito cansativo para mim ponto sair um pouco da aldeia para estar
participando das aulas no lugar bem escuro e isso para mim foi muito puxado. O meu
pensamento, para 0 meu sonho era estudar perto da universidade. E isso ndo vai servir
sO para mim tipo outros indigenas que algum dia posso estar ingressando na
universidade vir para eles podem ter essa vida como eu passei (ESTUDANTE 4,
2022).

Todos concordaram e disseram que o maior desafio dessa pandemia é navegar na
internet, pois como as aulas sdo ministradas remotamente, a maior dificuldade é ela, “a internet

deu maior complicacdo na vida do aluno indigena para continuar com o seu curso”

(ESTUDANTE 1, 2022).

A gente ta ciente do que t& acontecendo agora, né? Mas no comego a gente a gente
teve essa dificuldade, né? De entender o que realmente estava acontecendo, essa onda
da pandemia, né? Entdo eu diria que a gente tem agora esse conhecimento, né? Ja tem
a opcao de lidar com issol...]. Com essa situacdo (Ensino Remoto) a gente se encontra
como antes da pandemia. (Em relacdo as dificuldades de acesso a internet).
(ESTUDANTE 2, 2022).

13:46 la ficar bom estudar o presencial, né? S6 que tem uma coisa que a gente tem
que voltar, né? Entdo algumas pessoas vao reclamar que eles tdo vindo da cidade, ai
eles podem falar que a gente trazer o virus, né? [...]JEntdo, a gente tem se cuidar, né?
Seguir as regras que a salde (Distrito Sanitario Especial Indigena ( DSEI)) nos
mandou, né? Tipo, usar alcool em gel, usar mascara. (ESTUDANTE 3, 2022).

[...] Nesse retorno assim, certo que a gente estd em pandemia ainda, a gente ndo pode
esquecer, ndo pode descartar essa situacdo ainda. Mas assim, pela organizacdo do
Ministério da Saude, a gente seguindo todo esse protocolo, o retorno vai ser tranquilo,
desde que tomamos todos os cuidados das orientacfes [...] (ESTUDANTE 2, 2022).

A realidade vivenciada por esses alunos reflete o cotidiano dos povos indigenas que
sofrem com a falta de politicas publicas voltadas a satde, educacéo, tecnologia, economia e
falta de recursos financeiros, didaticos e pedagogicos. Essa crise pandémica expds a fragilidade
e a negligéncia juridica que permeou os povos indigenas em clara desobediéncia ao direito
constitucional dos povos indigenas no pais. Assim, perguntou-se se a todos foram oferecidas
oportunidades iguais para aprender e se 0s resultados da aprendizagem poderiam ser avaliados

com base no principio de que todos tém as mesmas condic6es, sobre as quais ponderaram:

[...] Simplesmente eu acho que nédo foi pensado na contemplagem de pessoas [...], ou
seja olhar de forma detalhada para uma cultura especifica, simplesmente foi feito algo
geralzdo, [...] N&o sei se as pessoas j& tém consciéncia de que o Brasil é diversificado
por culturas muito ricas, entdo ha culturas totalmente diferentes. O povo indigena
Xerente ndo foi contemplado com essa medida (Ensino Remoto), quer dizer, ndo é so
0 povo, € a maioria dos povos indigenas que foram contemplados com isso.
(ESTUDANTE 1, 2022).
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Eu diria que umas coisas contribuiu de algumas formas e outras ndo contribuiu em
nada. [...] Até porque meus colegas ndo teve oportunidade de continuar com seus
estudos, né? Entdo assim, eu diria que que n&o. [...] E meio complicado, né? Nesse
momento para um estudante que possa acompanhar as aulas com facilidade que possa
ter essa tranquilidade, né? (ESTUDANTE 2, 2022).

Entdo, né? A gente ndo podia sair da aldeia (Pé de Serra). Tipo, a gente tinha que ficar
s0 na Aldeia mesmo, sem sair da aldeia... Entdo, como eu te falei,, né? Eu acho que
foi uma semana que eu assisti as aulas, ai vieram essas dificuldades, tipo, eu tinha que
sair da aldeia (Pé de Serra) para poder ter acesso ao sinal e ai eu tive que desistir dos
estudos, né? Pra eu poder ficar em casa de isloamento, né? 20:09. (ESTUDANTE 3,
2022).

Ressalte-se que os povos indigenas da regido possuem sistema sociocultural complexo
e plural de saberes e préticas diversos que sdo apreendidos diariamente por meio da observacdo
e da pratica, que, segundo Silva (2011, p. 86), “[...] podem contribuir na formag¢do de uma
politica e pratica educacional adequada, capaz de atender aos anseios, interesses e necessidades
diarias da realidade hoje”. Em outras palavras, o sistema deriva de seu aprendizado cultural,
mediado por narrativas orais que sustentam a manutencéo e valorizacdo da educacéo indigena.

A pandemia da COVID-19 mudou drasticamente a vida nas aldeias indigenas no
Tocantins (e em todo o pais). O isolamento social mudou o cotidiano das familias nas aldeias,
afetou a renda e dificultou a educacdo em escolas fechadas devido a crise sanitaria. O Ensino
Remoto Emergencial, utilizando recursos tecnoldgicos, principalmente telefonia movel por
alunos indigenas, foi uma opg¢éo exclusiva e ausente das normas constitucionais nacionais que
protegem o direito a educacdo especifica de acordo com suas necessidades socioculturais.
Segundo o Estudante 2 (2022), o “primeiro desafio” para os alunos das aldeias foi a falta de
internet. No entanto, o Ensino Remoto, aliado ao distanciamento social, levou a desafios

posteriores, conforme reiterado nos depoimentos dos entrevistados:

O primeiro, primeiro desafio, como ja tinha dito, né? Foi a falta de internet. Na minha
aldeia. Eu tava vendo que ndo ia dar mais, Estava, estava ndo, estd complicado ainda.
A dificuldade maior foi a falta de internet, falta de compreenséo de alguns professores.
(ESTUDANTE 2, 2022).

Entdo, eles, os governos, tinha que interagir, né? Com os povos indigenas, né? Eles
tinham que procurar um algo que possa ajudar 0s povos indigenas, né? Nao s6 o0s
Xerente, mas os outros indigenas também. Entéo, eles tinham que interagir com algo
que possa ajudar, né? Entdo, eu acho que alguns (estudantes) ndo tiveram
oportunidade, né? De t no meio dessa aula remota, né? Tipo, N0 meu caso eu tive que
desistir, né? Eu ndo tive oportunidade de ta assistindo as aulas remotas, né?
(ESTUDANTE 3, 2022).
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Sobre os problemas vivenciados no Tocantins, com o0 povo de Akwé-Xerente, nas
mesmas condicdes, a Comissio Pré-indio®® de Sio Paulo, Eder Candido de Lima, cacique e

professor na Terra Indigena (T1) Bardo de Antonina, localizada no interior paulista, afirma que:

Sdo muitas as dificuldades enfrentadas com essa nova modalidade de ensino a
distancia, principalmente para a educacdo indigena, onde muitos alunos ndo tém
acesso a internet e também nao tem o aparelho para ser usado para assistir as aulas.
(LIMA, 2020, n.p).

Lima (2020) conclui seu relato dizendo que os esforcos de seu povo para dar
continuidade as atividades docentes estdo dentro do possivel e talvez impossivel de mitigar o
insucesso e o baixo rendimento escolar devido a pandemia. Observa-se, nesse cenario, que 0s
desafios causados pela medida emergencial do Ensino Remoto, implementada sem considerar
0 respeito a diversidade dos povos indigenas, estendeu-se para além das etnias e territérios, foi
uma acdo impensada que agregou prejuizos imensuraveis a essa classe de alunos a nivel
brasileiro.

Desse modo, os povos indigenas também buscam a perspectiva da qualificacéo critica,
respeitando seus costumes, tradicbes e modos de vida em suas aldeias, levando em conta o
didlogo intra e intercultural. Por quererem essa formagéo, essas nac¢oes lutam ha décadas por
politicas publicas que promovam escolas especificas em suas comunidades, e um ensino
superior que respeite essas diferencas e considere a diversidade entre elas. Com esses anseios
surge o desafio de pensar as instituicdes educacionais indigenas e, no cerne desta reflexao, o
papel dos alunos indigenas em suas limitacGes e oportunidades, na realidade atual, “cada dia

mais norteadora por tendéncias homogeneizadoras e globalizantes” (SILVA, 2011, p. 86).

N&o, ndo fez esse estudo. Acho que a UFT néo fez essa pesquisa relatando realmente
as premissas que os alunos venham a ter nessa pandemia. Realmente a UFT tinha que
pelo menos entender a funcdo dos alunos. Entender as demandas vindo deles...tinha
que proporcionar um meio de comunicacdo com eles e através disso poder solucionar
essa questdo. (ESTUDANTE 2, 2022).

A gente ndo viu isso, né? E como se a gente estivesse na escuridio, a gente
simplesmente, tipo, a gente, ndo foi incluido nessas questdes (de discussdo sobre a
educagdo dos povos indigenas na pandemia). (ESTUDANTE 2, 2022).

N4o, acho que ndo. [...] E porque acho que eles pensaram s6 nos que tinham recurso
de estudar o remoto, né? Al eles ndo pensaram nas pessoas que moravam na zona
rural. (ESTUDANTE 3, 2022).

8 Comissdo Pré-Indio de Sdo Paulo. Artigo: Pandemia do coronavirus compromete a educacdo nas escolas
indigenas em S&o Paulo. Disponivel em: <https://cpisp.org.br/pandemia-do-coronavirus-compromete-a-educacao-
nas-escolas-indigenas-em-sao-paulo/>. Acesso em: 25 mar. 2022.


https://cpisp.org.br/pandemia-do-coronavirus-compromete-a-educacao-nas-escolas-indigenas-em-sao-paulo/
https://cpisp.org.br/pandemia-do-coronavirus-compromete-a-educacao-nas-escolas-indigenas-em-sao-paulo/
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Analisando as consideracdes apresentadas pelos entrevistados de que a UFT ndo previa
nenhuma medida diferenciada de continuidade para os alunos indigenas a partir de uma
perspectiva inclusiva; ou porque o Ensino Remoto Emergencial foi implementado sem
pesquisas anteriores sobre as implicacOes dessa medida para esses alunos, os entrevistados
demonstram um sentimento de abandono, invisibilidade e rejeicéo.

Essa invisibilidade também é discutida por Santos (2002), que aponta que existem
multiplas l6gicas e formas de ndo-existéncia pelas quais a mentalidade dominante produz a nao-
existéncia. Para o autor, a ndo-existéncia surge sempre que uma determinada entidade "é
desqualificada e tornada invisivel, ininteligivel ou descartavel de um modo irreversivel”
(SANTOS, 2002, p. 246).

Nesse sentido, Santos (2002) apresenta cinco das logicas que produzem a ndo-
existéncia (ou invisibilidade social) que sdo: 1) A logica da monocultura e do rigor do saber; 2)
a légica da monocultura do tempo linear; 3) a l6gica da classificacdo social; 4) a l6gica da escala
dominante; e 5) a logica do produtivissimo.

Nesse contexto, utilizaremos a primeira l0gica apresentada por Santos (2002), a mais
importante para contextualizar essa discussdo, pois descreve a ciéncia como resultado da
inflexibilidade do saber. Esse raciocinio coloca a ciéncia moderna em normas padronizadas de
qualidade e estética, invalidando conhecimentos que ndo se enquadram nas normas impostas.
A falta de legitimidade desse conhecimento configura a ndo-existéncia, ao impor que o
aprendizado que n3o se enquadra & norma imposta é irrelevante. E nesse sentido que ocorre a
fala do interlocutor quando ele expressa que “[...] € como se a nossa cultura ndo tivesse
relevancia nenhuma" (ESTUDANTE 1, 2022).

Baniwa (2019) aponta que a formacao superior dos Povos Indigenas é de importancia
estratégica para a construcdo de espacos e experiéncias de convivéncia multicultural entre os
povos indigenas e a sociedade nacional, capazes de garantir a harmonia sociopolitica, dada a
recente conformacéo do Brasil como estado multiétnico. Contudo, Baniwa (2019, p. 66) aponta
que se deve atentar para o fato de que "mesmo considerando o profundo etnocentrismo,
eurocentrismo, cientificismo arrogante da ciéncia e da universidade hegemdnica, é necessario,

desejavel e é direito dos indigenas, 0 acesso a ela”.

[...] pelo que eu saiba nada foi planejado para que nés como povos indigenas né?
Como eu falei, foi s6 essa questao sobre o chip que a gente pode estar conectado, mas
isso ndo foi suficiente para n6s aqui na aldeia pelo que eu saiba nao foi nada planejado.
Nada foi perguntado. Eles ndo consultaram a gente. Nao foi nada discutido, ndo foi
nada relatado para gente ta melhorando o nosso desempenho né e nada esclarecido e
nada foi perguntado para gente e isso foi totalmente praticamente foi si mesmo que
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eles por si mesmo que eles fizeram e eles néo fizeram e eles ndo fizeram outras opgdes.
(ESTUDANTE 4, 2022).

N&o, ndo teve informagdo. Essa questdo foi feita sem consulta nenhuma. Até entéo eu
ndo fui comunicado, nem simplesmente foi falada com os alunos indigenas que ia ser
tomado essas medidas vindo da UFT [...], ouvir o aluno indigena relatar suas
necessidades, sua opinido em relagdo a isso (pandemia). N&o teve essa conversa com
os alunos indigenas. Houve desisténcias dos alunos indigenas no Campus de Porto
Nacional, teve alunos que realmente tava na fase e terminar o curso e desistiu por
motivo disso, da internet mesmo. Porque a maior dificuldade é a internet. [...] Agora
gue o mundo atualizado esta necessitando que as pessoas tenham recursos a mais pro
poder nessa sociedade brasileira, entdo devido isso 0 aluno perde muito em condic6es
de poder contratar uma internet ou ter uma internet em casa. Entdo em termos disso
teve uma desisténcia maior ao aluno ndo ter acesso a internet. (ESTUDANTE 1,
2022).

Como eu falei, a gente ndo teve essa oportunidade de discutir, de falar sobre a real
situacdo que a gente se encontrava, a gente ndo teve essa oportunidade de se expressar,
né? Em razdo disso muitas desisténcias, né? Dos seus cursos, né? Por essa razdo da
implementacao desse modelo do ensino para os estudantes. (ESTUDANTE 2, 2022).

E diante da afirmacgéo acima apresentada por Baniwa (2019), é relevante considerar 0s
apontamentos dos interlocutores quando esses dizem que a universidade ndo se reuniu com
representantes indigenas para discutir os impactos dessa medida diante de suas realidades
sociais e culturais. Mas ainda segundo o autor citado, apesar das condigcdes que as instituicoes

de ensino superior ajam, ainda assim, € um espaco de permanéncia para 0s povos indigenas.

3.5 A formacéo do estudante indigena da UFT

A Organizacao das Na¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
organizaram o Relatério de monitoramento global da educacédo 2020, América latina e Caribe:
incluséo e educacao: todos, sem exce¢do®, examinando o impacto desproporcional que alguns
estudantes sofreram para garantir seu direito a aprendizagem durante a pandemia. Nesse
sentido, € necessario questionar os multiplos desafios que os alunos enfrentam no
desenvolvimento das estratégias realizadas.

O Relatério de Monitoramento Global da Educacdo mencionado acima nos lembra que
0s sistemas educacionais s6 sdo inclusivos na medida em que aqueles que os projetam os tornam
mais inclusivos; defeitos podem ser causados pelos sistemas e contextos em que estdo

localizados. Eles existem onde as necessidades das pessoas ndo séo levadas em consideragéo.

% Relatdrio de monitoramento global da educagio 2020, América latina e Caribe: inclusdo e educacdo: todos, sem
excecdo. Disponivel em: <https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000375582>. Acesso em 20 fev. 2022,


https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000375582
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Aqui colocamos no contexto nacional, ndo é o caso das medidas emergenciais de educacéo no
Brasil?

A incluséo na educacéo significa garantir que todos os estudantes se sintam valorizados
e respeitados, e que possam desfrutar de um verdadeiro sentimento de pertencimento. No
entanto, muitos obstaculos se colocam no caminho rumo a esse ideal. Discriminagéo,
estere6tipos, entre outros, excluem muitos. Esses mecanismos de exclusdo sdo essencialmente
0s mesmos, sendo relativos ao género, local onde vivem, riqueza, deficiéncia, etnia, lingua,
migracdo, deslocamento, orientacdo sexual, encarceramento, religido ou outras crengas e
atitudes.

O Relatorio nos lembra ainda de continuas e perturbadoras disparidades educacionais,
incluindo quanto a garantia de acesso a tudo o que deve ser o fundamento da incluséo. Porem,
uma abordagem da inclusdo no sentido de que “todos” significa “todos, sem exce¢do”. também
significa a eliminacdo (UNESCO, 2020, p. 8).

O Relatorio da UNESCO discutido afirma que os regulamentos sdo direcionados a
grupos especificos em risco de exclusdo da educacdo. Globalmente, uma visdo mais ampla de
educar todos os alunos estd ausente da legislacdo nacional. Apenas 10% dos paises tinham
ofertas abrangentes para todos os alunos em seus regulamentos gerais ou inclusivos. Mais
frequentemente, a legislacdo proveniente dos ministérios da educagdo aplica-se a grupos
especificos. De todos 0s paises, 79% tinham direitos educacionais para pessoas com deficiéncia,
60% para minorias linguisticas, 50% para igualdade de género e 49% para grupos étnicos e
indigenas. Ou seja, 0 Brasil assegura em sua constituicdo a garantia dos direitos educacionais

dos povos indigenas.

Entdo, uma das solucdes seria o didlogo com os préprios indigenas. Essa seria uma
das solugBes vidveis [...], eu sempre prezo por isso. O didlogo tende a resolver
qualquer situacdo, entdo o qué que o pessoal da frente, que t& 14 na UFT, poderia muito
bem ter um dialogo acessivel com os povos indigenas pra poder ter uma questdo que
possa ser demandada de forma viavel, que ndo possa intervir em problematizacéo e
acarretar mais desisténcias dos alunos. Que eles possam estar bem focados em seus
estudos. Essa é a forma mais viavel para que possamos encontrar uma saida melhor.
(ESTUDANTE 1, 2022).

Eu diria que tenhamos que usar mais 0s nossos direitos, o qual praticamente nédo é
visto, e tenhamos que buscar mais, né? Procurar outros meios, né? (ESTUDANTE 2,
2022).

Entdo, eles poderiam ter comunicado, né? Eles poderiam ter pensado nos povos
indigenas, né? N&o sO naquelas pessoas que tinham recursos, mas sim também
naquelas pessoas que podiam comunicar algo novo que possa entrar na UFT entdo
eles podiam comunicar os povos indigenas das questdes que tém. (ESTUDANTE 3,
2022).
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Pois é, a UFT tinha que t& fazendo para o futuro uma melhoria para os povos indigenas
ter mais acesso e eles ter mais oportunidade para os indigenas ter mais comunicacao
e 0 bem-estar dos indigenas Porque como a realidade Nossa que na aldeia totalmente
diferente e a universidade tem que ver isso procurar um meio de dar melhoria para
nos para os indigenas como eles podem estar ajudando o maximo possivel e eles
podem estar oferecendo de uma forma correta E n6s como povo indigena a gente
sempre espera por isso como eles podem estar nos ajudando Porque hoje o nosso foco
é estudar e quem é que nem o pessoal da cidade a maioria quer estudar.
(ESTUDANTE 4, 2022).

Os anos de 2020 e 2021 foram marcados pelo virus Sars-cov-2 (COVID-19), que ainda
esta levando a uma pandemia (controlada, mas ndo paralisada), causando mortes no Brasil € no
mundo e diversos prejuizos sociais e econdmicos. Levando em conta o escopo educacional e o
conhecimento conciso sobre esse virus e 0 momento vivenciado, muito se tem ouvido falar
sobre o novo normal, porém, cuidados devem ser tomados ao normalizar a situagdo da
educacdo, que ja se encontra em estado de anomalia, que é defendida por Baniwa (2019, p. 24),
"guando confrontamos a analise da educacéo indigena com anélises sobre a educacgao no Brasil,
percebemos nitidamente o enquadramento dessa populacdo no perfil da excluséo escolar e 0s

desafios educacionais".

[...] Essa pandemia vem como se fosse uma visao para olhar essas questdes assim...
da diferenca por realmente o ndo-indigena vé o indigena como se fosse alguém igual
na vida cotidiana, na vida financeira em termos disso, que essa pandemia trouxe esse
olhar que os alunos indigenas passam [...]. Mas isso ndo quer dizer que é um problema
do indigena, mas isso pode ser pensado, pode ser dialogado, pode sim encontrar uma
saida. Essa pandemia trouxe sim essa visao de forma negativa, mas que abre uma
visdo a mais para ver a diferenca (ESTUDANTE 1, 2022).

Em consonancia com o principio da diferenca e da desigualdade, marco das narrativas
dos estudantes indigenas no contexto desse estudo, Giraldin (2015, p. 62) acredita ser
importante considerar as reflexdes dos proprios povos indigenas ao fazer essa escolha, porque
entende que ndo seria um “processo de alienagdo assimilacionista”, muito menos deixar sua
cultura de lado para seguir outra, mas sim a partir de reflexdes sobre os saberes do povo de Jg,
que inclui os Akwe-Xerente.

Baniwa (2009), da mesma forma, vé a educacao escolar (em todos os niveis) como uma
das principais lutas dos povos indigenas. Nesse sentido, os povos indigenas consideram a
educacdo indigena como um dos instrumentos importantes na luta pela defesa e promocéo dos
direitos indigenas, "na medida em que permite a apropriacdo dos conhecimentos e tecnologias
do mundo moderno capazes de contribuir para a melhoria das condic¢des de vida em suas aldeias
[...]" (BANIWA, 2009, p. 199).
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A constituicdo desse processo educativo se da por meio de movimentos indigenas e de
uma politica publica educacional voltada para a interculturalidade, primando por uma formacéo
académica especifica, intercultural e diferenciada, que trate a universidade como um espago
dedicado ao didlogo e a criacdo de novos saberes.

Para evitar a propagacdo do virus, foi necessario tomar medidas para tentar conté-lo, e
uma das medidas adotadas pelo Ministério da Saude em nivel nacional foi o distanciamento
social, que causou enormes danos psicoldgicos a populacéo, por exemplo, estresse, depressao
e acabaram em circunstancias excepcionais na vida dos estudantes indigenas da tiveram seus
sonhos interrompidos pela evaséo ou tiveram que adiar temporariamente a concluséo de seus
cursos. Nesse ponto, o Aluno 2 apresenta de forma flexivel as seguintes consideracdes: “[...] é
onde refletimos bastante que ndo era aquilo que a gente esperava, né? Mas assim, a gente tinha
oportunidade de olhar diferente [...]” (ESTUDANTE 2, 2022).

As vozes dos interlocutores nos fizeram pensar em como reafirmar nossas ideias para
sempre idealizar novas propostas de educacdo superior indigena inclusiva e de qualidade,
considerando os saberes interculturais respeitando a diversidade dos estudantes indigenas da
UFT, e o proposito de suas a¢oes nessa melhoria na Universidade, revitalizacdo e valorizacdo
dos diferentes para as geracOes presentes e futuras. Assim, os alunos entrevistados apresentam
as seguintes sugestdes para a criacdo de uma interface legitima e desejavel entre comunidades

indigenas e ndo indigenas:

O principal é respeitar a dificuldade enquanto a forma como o indigena consegue
expressar 0 seu conhecimento, a expressar a forma de entender uma questéo, a forma
como ele apresente as suas atividades, o principal termo que eu posso destacar aqui é
0 respeito aos alunos indigenas, porque o ndo indigena ja esta num cenario favoravel,
numa cultura que ja é associada a ele, entdo n6s, enquanto indigenas tentamos adentrar
numa cultura que ja é do ndo-indigena é como se fosse a mesma coisa 0 ndo-indigena
aprender o inglés. O inglés é totalmente diferente]...]. Entdo essa questdo seria pra o
aluno indigena contribuir de forma positiva com o aluno indigena seria o respeito e
ter um olhar mais diferente pro indigena (ESTUDANTE 1, 2022).

Entdo o que faltou assim a falta de reconhecimentto, porque quando vocé conhece 0s
direitos dos povos indigenas, vocé acaba que tem coisas que passa despercebida que
poderia ser percebida, né? E a consequencia é grande, né? Na qual estamos ai, né? Eu
vejo que tem a contribuir (comunidade ndo-indigena), falar sobre a educagdo
(indigena), conscientizar, trazer essas informacdes, principalmente conscientizar a
sociedade, na qual a gente ta tendo esse papel, né? Mas a demanda é muito grande.
[...] Mas dias melhores virdo (ESTUDANTE 2, 2022).

Entdo, eles podiam ter se tiver algo novo podiam comunicar as pessoas indigenas,
comunidades indigenas, porque a gente mesmo ndo tem estrutura pra gente poder
entrar nas coisas deles, né? (Na UFT) (ESTUDANTE 3, 2022).

[...] eles podem ajudar mais os povos indigenas de respeito e na questdo da assisténcia
financeira que os povos indigenas passam poderia ter uma forma de eles ter uma
contribuicdo que os indigenas possam se desenvolver através desse momento ponto
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que os indios pontos podem ser vistos que os indios podem ser ajudados que os indios
podem ser acolhidos (ESTUDANTE 4, 2022).

Segundo eles, os desafios da pandemia trazem muitos pontos para discusséo e abrem
um novo campo de visdo em que 0s préprios povos indigenas ganham novas perspectivas. Foi
uma fase dificil, mas talvez se houvesse mais comunica¢do com os alunos indigenas, muitos
problemas seriam minimizados. Portanto, para o futuro, foram feitas propostas para uma relacéo
mais proxima entre a universidade e os estudantes indigenas.

Nesse sentido, Baniwa (2019) destaca que € importante ter clareza e consciéncia sobre
esses desafios para ajudar (pelo menos ndo atrapalhar) os povos indigenas na busca de suas
préprias respostas e caminhos. O foco da analise baseia-se na crenga de que as propostas a
diversidade, incluséo e interculturalidade nas politicas publicas indigenas contemporaneas ndo
tém sido suficientemente capazes, tanto na teoria quanto na pratica, de responderem as
necessidades e exigéncias esperadas dos povos indigenas.

E na perspectiva de compreender o enfrentamento dos estudantes indigenas Akwé-
Xerente da UFT do campus de Porto Nacional, expresso no espaco da crise sanitaria, que 0s
levaram ao isolamento de suas aldeias por cerca de dois anos, bem como redefiniu todo o
processo académico desses alunos que esta pesquisa se constituiu.

Além disso, revelam também que, mesmo em lugares diferentes com culturas diferentes
e uma visdo holistica de seu proprio mundo, esses povos indigenas constituem uma unidade
relacionada tanto a forca quanto a vontade de conquistar seu espaco, no qual o processo de
formacdo pode constituir neles uma atitude critica, investigativa e reflexiva, para nao aceitar as
desvantagens ndo sO das politicas publicas obscurantistas, mas também daquelas decorrentes
do Covid-19.

Por isso, concordamos com Baniwa (2019), quando afirma que os povos indigenas
pretendem compartilhar com outros povos, tecendo uma perspectiva universitaria “[...]
seus saberes, seus valores comunitarios, suas cosmologias, suas visdes de mundo e seus
modos de ser, de viver, de se relacionar com a natureza e de estar no mundo, onde o bem-
viver coletivo ¢ a prioridade” (BANIWA, 2019, p. 68).

Portanto, todas essas questbes devem ser levadas em consideracdo na
implementacdo de politicas publicas e Acgbes Afirmativas que contribuam para o
crescimento dos povos indigenas na universidade. E que ela esteja aberta e atenta as
necessidades desse grupo de alunos. Em outras palavras, ndo s6 porque ha respaldo legal
para uma educacdo diferenciada, mas principalmente por causa de um desejo legitimo de

crescer, aprender e contribuir com suas comunidades e com seu povo.
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Os relatos mostram que os desafios enfrentados pelos alunos indigenas diante da
crise sanitaria que reconfigurou todo o sistema educacional no pais, surgem da necessidade
de uma compreensdo da trajetoria escolar do aluno: acesso, permanéncia, egresso e
desempenho formativo e na vida académica. Porque, de acordo com Baniwa (2019), o
resultado de um percurso formativo depende do sucesso em chegar e permanecer na escola
(ou universidade) e contribuir para a sua comunidade.

A afirmacdo do autor acima, mostra que os universitarios indigenas certamente tém
muito a contribuir com a sociedade envolvente, pois esta pesquisa foi um exemplo de praticas
que ecoaram em diferentes experiéncias: na amizade a distancia, na gentileza anénima, no

aprendizado de quem ensina determinacao e esperanca com simplicidade.

CONSIDERACOES

Os territorios indigenas tém realidades diferentes, alguns sem condi¢des de infra
estruturais minimas, dentre elas, a falta de energia elétrica, o que dificultou o aprendizado na
educacdo superior dos estudantes indigenas que deveriam utilizar os ambientes virtuais de
aprendizagem, face as restricbes impostas pela pandemia da COVID 19 e as medidas
emergenciais adotadas para a educagédo no Brasil nos anos de 2020, 2021 e meados do ano 2022.
A pandemia alastrou-se em escala global e provocou mudancas na educacdo e nos eventos
presenciais, que passaram a ser on line desfavorecendo o aluno indigena ndo conectado a
internet.

Ao longo da pesquisa, os indigenas relataram a invisibilidade deles enquanto povo que
precisa de uma assisténcia pedagogica especial na Educacdo Superior em decorréncia das
dificuldades para entender a lingua e a cultura imposta, e, principalmente com relacdo a falta
de conectividade com a Internet. Para a sociedade capitalista, 0s sujeitos que ndo se adaptam as
normas impostas e tidas como ideais (padrdes), ndo estdo qualificados para o mercado de
trabalho.

Santos (2002) caracteriza o conceito de invisibilidade, quando apresenta a ideia nao
acesso ao capital cultural, privilegiado pelas instituicdes de ensino. Sendo assim, 0s estudantes
indigenas acabam ficando a margem da acéo educativa, perpetuando as desigualdades tendo-se

uma falsa ideia de direito a educacéo para todos.
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Respondeu-se as questdes: a) como os alunos indigenas se adaptaram ao ensino remoto
educacional diante de medidas emergenciais adotadas? b) a falta de conectividade e a auséncia
dos equipamentos tecnold6gicos necessarios afetaram o desempenho destes na educacgdo
superior indigena?

Percebeu-se que as praticas educativas desenvolvidas no contexto da pandemia néao
atenderam as expectativas dos alunos por serem consideradas excludentes e realizadas sem
antes verificar a realidade dos alunos e suas especificidades socioculturais. Os estudantes
indigenas da UFT sentiram que lhes foram negados o direito de continuar sua formagéo
académica e a oportunidade de permanecer na Universidade tornou-se inviavel (interrupcao ou
atraso). Sentiram-se desvalorizados culturalmente e pouco atendidos em seus direitos
constitucionais garantidos pela Carta Magna.

A pandemia foi um marco na educagédo nacional, dada a discussdes e embates em torno
das mudancas promovidas na educacdo nacional em todos os niveis de ensino. Foi também um
momento significativo para o embate de questbes como a implementacdo de préaticas
pedagdgicas baseadas em ambientes virtuais de aprendizagem e o uso dos recursos tecnolégicos
para a educacdo. Verificou-se que a educacéo indigena ndo foi objeto de discusséo, pois adotou-
se as mesmas medidas educacionais desenvolvidas para toda a populacdo brasileira, sem
preocupacao com a interculturalidade e as especificidades dos povos indigenas.

A presenca indigena ainda é marcante na Universidade, tendo um percentual
representativo conforme as tabelas apresentadas nos capitulos anteriores. Urge, a divulgacao de
temas que tratem da educacdo intercultural, dos direitos e da cultura indigena. Sabe-se que 0s
direitos indigenas foram forjados na luta diante das multiplas relagdes de desigualdade e de
excluséo.

Nas entrevistas, os indigenas narraram que as atividades de extensdo permitiram a
interacdo e o compartilhamento de conhecimento no periodo de isolamento social. Nesses
encontros, discutiram as dificuldades, ora se referindo aos desafios da permanéncia na
universidade, orareiterando as barreiras de acesso a internet e a falta de dispositivos eletronicos.

A Constituicdo Federal prevé uma educacdo diferenciada, bilingue, de acordo com as
especificidades de cada povo. No entanto, os questionarios indicaram que oS estudantes
indigenas ndo tiveram um ambiente académico intercultural ao ingressar na educacgao superior,
nem encontraram atividades que pudessem ser realizadas, por exemplo, por meio de programas
multiculturais que expressassem a diversidade dos saberes culturais.

O programa Estudante Conectado do Governo Federal, segundo eles, além de excluir,

ndo atendeu ou ndo respeitou as necessidades e as especificidades destes. A aquisicdo de
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equipamentos eletrénicos se mostrou ineficaz durante o periodo de isolamento e o
distanciamento social obrigatério, face as distancias a serem percorridas para a entrega de
equipamentos nas aldeias.

A persisténcia dos alunos indigenas na UFT demonstrou a resiliéncia deste povo e
reforcou a necessidade de uma estratégia inclusiva que atenda as regras da educacao indigena
em nivel nacional. Torna-se, portanto, imperativo desenvolver e buscar mecanismos que ndo
apenas garantam o acesso, mas também proporcionem condi¢des minimas de permanéncia na
educacéo superior.

As andlises indicaram que é preciso avancar, principalmente com atividades
interculturais. Nesse aspecto, destacaram-se as reivindicacdes por uma politica publica de
integracdo tecnoldgica e de melhorias de infraestrutura nas aldeias e nas casas do estudante
indigenas na cidade de Porto Nacional. O respeito a diversidade permeia as falas para as
garantias dos direitos humanos, incluindo assisténcia e acesso a bens e servicos e direito a
educacdo. E preciso pensar de forma articulada em estratégias que garantam os principios
constitucionais da igualdade e do respeito as diferencas.

Reitera-se que os povos indigenas, precisam de garantias minimas na universidade e que
a educacdo especifica e diferenciada seja adotada. A educacdo superior indigena deve ser
pautada por uma interface entre o conhecimento cientifico e o conhecimento cultural.

Santos (2003) ressalta que:

Temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o direito
a ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de
uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenca que ndo produza,
alimente ou reproduza as desigualdades (SANTOS, 2003, p. 56).

Ao pensar no futuro pés-pandemia, concluiu-se que os desafios e as perspectivas para
os estudantes indigenas requerem uma atencdo especial e reportam para programas com
atividades académicas inclusivas e interculturais para atender as reais necessidades desse
segmento. E preciso sensibilizar as instituicdes, docentes e autoridades com programas voltados
a realizacdo de estratégias de ensino com solucGes viaveis, tais como assisténcia pedagogica
para nivelamento dos conteddos ndo compreendidos ou nao acessados pelo estudante indigena
durante a crise nacional de sadde publica. E preciso consolidar o direito & educacio especifica

e diferenciada para uma educacao superior indigena de qualidade.
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APENDICE A - Roteiro de entrevista

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO -
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO -PPGE

[ |
l j . Avenida NS 15, Quadra 109 Norte | Sala 29, Bloco 3 | Plano
Diretor Norte |CEP.77001-090 - Palmas/TO|| (63) 3229-4201 |

www.uft.edu.br| ppgedu(@uft edu.br

Roteiro de entrevista com os Estudantes Indigenas do Campus de Porto Nacional da
Universidade Federal do Tocantins — Status: Cursando

1. Uma das caracteristicas do ensino remoto diz respeito ao ambiente de trabalho, na sua
opinido quais as condic¢des que os alunos indigenas podem ter no ambiente de estudo na aldeia?
Existe alguma hora do dia reservado a esse estudo (horas ininterruptas)? Existe um ambiente
de estudo com baixo ruido, boa iluminagéo e pouca (ou nenhuma) circulacdo de pessoas? Em
caso afirmativo, qual é esse horario e local? Se ndo, qual a sua opinido sobre e a auséncia desses

fatores no aprendizado e desempenho do estudante indigena?

2. Diante de um cenério tdo instavel de acesso a Internet ou equipamentos eletrdnicos para 0s
povos indigenas, no seu ponto de vista, 0 ensino remoto foi uma opcao de educacdo inclusiva

para os estudantes indigenas?

3. Todas as aldeias tém as mesmas condi¢des de sinal de internet? O Projeto Alunos
Conectados do Ministério da Educacdo (MEC), possibilitou a participacdo nas atividades
académicas desenvolvidas por Ensino Remoto (on-line), com o pacote de 20 GB, bem como

um auxilio de R$ 1.500,00. Essa a¢éo federal ajudou a diminuir, na sua opinido, as evastes?

4. No contexto dessa pandemia, muitos alunos indigenas tiveram que abandonar as aulas
porque 0 modelo de ensino emergencial implementado (ensino remoto) foi estendido a todos

os alunos do pais de forma padronizada, qual a sua opinido sobre isso?
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5. Em relacdo ao uso da tecnologia e da Internet na Educacdo como condigdo obrigatdria
durante a pandemia, vocé acha que essa medida se aplicaria aos estudantes indigenas, tendo em

vista a lei constitucional assegura uma educacdo especifica e diferenciada?

6. Os professores desenvolveram estratégias diferentes para as caracteristicas culturais dos
alunos indigenas? Eles mostraram algum interesse em aprender sobre a diversidade dos povos
indigenas para melhor atender os alunos durante essa pandemia? Eles demonstram
compreensdo das leis e regulamentos que garantem o direito dos povos indigenas de receber
uma educacao especifica e diferenciada? VVocé acha que os professores podem avaliar a situacdo

educacional dos alunos indigenas nesse modelo de educagéo a distancia?

7. Quais sdo (ou foram) os maiores desafios para os alunos indigenas concluirem seus cursos
em meio a essa pandemia? Na sua opinido, tendo em vista que a pandemia ainda esta em
vigéncia, vocé acha que o retorno a educacdo normal por meio de aulas presenciais nao
representard risco de contagio, ja que a vivéncia na aldeia é culturalmente organizada por agdes

coletivas?

8. Do seu ponto de vista, como pensar e desenvolver agdes afirmativas voltadas para estudantes
indigenas em situacdo de crise sanitaria, para que nao seja apenas uma questdo de improvisar
ou aderir as normas e calendarios institucionais padrdes, sem garantias de aprendizagem e
desempenho académico efetivos aos povos indigenas? (Isso porque crises da salde podem

acontecer novame nte) .

9. Ao analisar a formacdo académica, recursos didaticos, relacdo professor-aluno, integracéo
digital, ensino a distancia e outras questdes no contexto da pandemia, vocé acha que essas
medidas incluiram a todos os estudantes em ambito nacional nas mesmas condi¢cdes? Vocé
acredita que ofereceu oportunidades iguais de aprendizagem para todos? Que tipo de modelo
de ensino (ou politica de acdo afirmativa) vocé considera adequado para 0s universitarios

indigenas, principalmente em um ambiente de isolamento?

10. Fale um pouco sobre a sua fase de estudo durante o isolamento na aldeia e quais foram os

seus principais desafios em permanecer na universidade durante a pandemia.
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11. Considerando que o primeiro desafio das universidades no planejamento da aprendizagem
dos alunos diante de uma situacdo anormal (como no caso de uma pandemia) é comegar com
dados precisos sobre a real situagdo desses alunos. Em sua opinido, diante dessa afirmacao, a
UFT realizou este estudo para validar a diversidade de estudantes indigenas que fazem parte de

seu corpo discente em resposta a pandemia?

12. Houve consulta aos estudantes indigenas quanto a aplicacdo dessa medida aos estudantes
indigenas? Foi dado a oportunidade de discutir outras possibilidades de estratégias de ensino
como medida emergencial para os povos indigenas? Houve desisténcias na universidade em

razdo da implementacdo desse modelo aos estudantes indigena?

13. Essa pandemia abriu muitas areas de debate sobre o respeito a diversidade dos povos
indigenas. Dito isso, qual sua sugestdo para que o0s estudantes indigenas se envolvam mais na
definicdo de politicas de acéo afirmativa na UFT, para tomarem medidas mais assertivas em

caso de possiveis crises futuras?

14. Na sua opinido, a pandemia foi um termémetro para aferir (medir) esse processo de

incluséo e integracdo dos alunos indigenas no cenario da UFT?

15. Diante dessa pandemia e da forma como ela uniu as pessoas, na sua opinidao, como nas,
ndo-indigenas, podemos contribuir positivamente para a educacgéo indigena na perspectiva do
reconhecimento do direito dos povos indigenas a educacdo especifica e diferenciada e ao

respeito a sua diversidade cultural?
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APENDICE B — Criag&o do grupo de whatsapp com os estudantes indigenas participantes da
entrevista. Criacdo em 05 /11/2021.

ENFRENTAMENTO
DA COVID-19
NO CONTEXTO DOS
POVOS INDIGENAS

© ¥ "dB18:29

€& === Grupo de Pesquisa

ENFRENTAMENTO

X Configuragdes do grupo

DA COVID- 9

S participantes

Grupo de Pesquisa
Grupo - 5 participantes e Adicionar participantes

, 8 e +2

Ligar Video Adicionar

Convidar via link

Vocé

= A vida ndo é sobre metas, co
Adicionar descri¢ao ao grupo

I Criado por voceé, 05/11/2021 |

O senhor é meu pastor nada

H& €0

&  Silenciar notificags... @
VGCkE VK@

4  Notificagdes personaliza...

(e

¥

-

™ visibilidade de midia

@ Criptografia

(.
' I
a

< =

Fonte da imagem: autora.
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APENDICE D — Demonstrativo de conversa grupo de pesquisa whatsapp: sistematizacio da

entrevista

0 Grupo de Pesquisa
I

Bom dia professora, estou no aguardo, pois ontem esta tom...g6 'y

@ W Mensagem

Fonte da imagem: autora.

Bom dia colegas participantes!

Mals tarde estarei al para nossas entrevistas, Entdo pensei em deixar um
planejamento para coordenar as atividades da nossa tarde, o que vocés
acham?

De acordo com I ser3 disponibilizado um espaco na escola para que
pOSS3MOs nos reunir e tambeém realizar as entrevistas individuais.

As entrevistas abertas e semi-estruturadas jd foram encaminhadas para
conhecimento a todos e estao estimadas para demorar entre 20 3 30 minutos
cada. noing

Entdo seque uma sugestdo de hordrios e atividades:

13:00 - Reunido em grupo para leitura, esclarecimentos  assinaturas do TCLE
(Termo de Consentimento Livre e Esclarecido);

13:30 - Entrevista Aluno 1 (I EEGCGEGNNG

14:00 - Entrevista Aluno 2 ( EEGEGEG—

1430 - Entrevista Aluno 3 (N

15:00 - Entrevista Aluno 4 ( I EECGCEG_—

15:30 - Lanche e entrega dos kits universitérios aos participantes. 0.0,

A=
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APENDICE D — Questionario google form para complemento & entrevista

- P

a Questionario | - Base Comum - EstudantesIndigenas 0] ¥y @ ® & ¢ Enviar

@

Perguntas  Respostas e Configuragoes

. I ! v
Questionario - Estudantes Indigenas da UFT o
Existem 15 questdes neste questiondrio entre objetivas e subjetivas. Elas servem como um complemento para a T
entrevista. Sua participacdo € voluntaria. Agradecemos sua cooperagdo € apoio para nossa pesquisa.
E-mail *
O]
E-mail vélido
=2
e

Este formuldrio esta coletando e-mails. Alterar configuragdes

Fonte: Google Form. autora.
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APENDICE E —Termo de compromisso de utilizagio de dados — TCUD

TUNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS

mmﬁm@m@o-mmﬁmm
EDUCACAO -PPGE
Arxersda NS 15, Quadm 100 Norte | Sala 20, Bloco 3 | Plang Direscr Naoree |(CEP. 7T001-090 -

Pihﬂ.-TO]{ﬂ}B MIImmhIMQu&edu&

TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZACAO DE DADOS (TCUD)

A Upmversidade Federal do Tocamrins — Comgoees de Porto Maconal
Doea. Diresora do Clarmpees de Porso Nacional - UFT
Prof'. Dr* Etiens Fabbrn Pires Oliveira

Eu, Joapa D" Arc Alves Paes Andmade. mamicula 2019233838, aluma regalar do Programa de
Pos- Graduacio Smicto Sensu - Mestrado Académico em Educacdo - PPGE da Universidade Federal
do TocanrimsPalmas, na condicio de onentands da Prof. Dr* Jocyleia Santana dos Sarmos e
monslado: = Relmos de estudarses indi genas da Unmversidade Federal do Tocantins (UFT) Do comexno
da pandemia: extre desafios e perspectvas. COMMPrOMmEo-me Com 2 unlizacio dos dados conndos ma
Secretaria desse campus e a manter a confidencialidade dos dados coletados. bem como com a

Esclarego que os dados a serem coletados no penodo de 01092021 a 30002021 tem como
objetive apalisar os relasos. pa perspectiva e enfrentamenso dos estadarses indizenas da UFT. como as
omadancas e adapeasdes educacionais oComaram no contexro anaal e a ez das relagdes mrercul turais Do

Deeclaro ertender que & minha a respoosabihdade de cuidar da mrepridade das mformag des &
de garantir 2 confidencialidade dos dados e a provacidade dos mdividoos que terdo suas informacdes
acessadas.

Também & minha a responsabilidade de nio repassar os dados coletados em sua integra, ou
parte dele, as pessoas nio envolvidas na equipe da pesquisa_

Por fim, comprometo-me com a guarda, cuidado e utilizagio das informacSes apenas para
precise coletar informagSes sero submetidas a apreciagio do CEP.

Palmas, 01 de setembro de 2021.

' £y i
Ao S b Mooy Farw bt
o

Joana D" Arc Alves Paes Andrade
o ‘—aeﬁ dé do Mestrado em Educagio - UFT
Joanadarcpaesé@email com

@ (63) 99228-2228

]

IF.,.,J.__. Forie fenasia clos JHoreerey
|

Jocyléia Santana dos Santos
Coordenadora do Mestrado Académico em Educac¢io- PPGEMUJFT
leiasantana mail.com

(63} 9B4TE-6099
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APENDICE F — Solicitac&o de acesso aos dados de arquivo UFT

—

| VT |
TUNIVERSIDADE FEDERAL DD TOCANTING

FROGEAMA DE FOS-CRADUACAO STRICTU SENSU EDUCACAD -FFGE

Axepida IS 15, Qmadra 102 Mome | Sala 29, Eloco 3 | Plano Diretor Meate |[CEP. 77001-0580 -
Faimasrily | {05) 321253701 | TOWWLOSE. 8oL Br | pEEechnianitt Sdin. br

SOLICITACAD DE ACESSO A0S DADOS DE ARQUIVO UFT

Palma:z 23 de agoesto de 2021,

A Undverzidade Faderal do Tocantins — Casiprs  de Porte Macional
Ilma DIDhretora Profza Etiene Fabbrn Pires Oliveira,

Euw, Jomna D" Arc Alve: Paes Andrade. matricula 2018233558, aluna regolar do Programa de
Pas- Graduscio Saicto Sermsn em Educagde - PPGE da Universidads Federal do Tocmrtins Palmas,
na condicdo ds orismremda da Prof®. De* Jocyledia Szamtsma dos Samtos e coorfenranda do Prof D
Georpe Leonardo Seabra Coelho, solicito obier as sepnimies informagies abaixe relacicnadas, para
firs: de comdorde da pesquisa inritnlada: “Estadante: indigenas da Univerzidade Federal do Tocantins
(UFT) eo contexto da pandemia: entre des=fio: & perspectiva:z”™, zob mmba respopsabilidads. O
chjetivo desta pesguoisa & analisar, na parspeciive @ aod dos = Looyd da UFT, como &s

mmdangas = adaptagies sdocaciomeis oocorreram no contsxto do ammal cepdric pandasrico & &4 Ine das milagies
frtarcalterais no ambisrte usivursitaric s tamps de pandamdia

Parz tanto, solicitamc: o acesso 20 banco de dados deos alumos indigesa= da emdia 3lerents
maitriculados ma TTFT - Campms de Porto Macioral para aobter 2z zeguinies informar cea:

a)} Infoomagie:z dos zefores adminiztrativos e unidades académicas da UFT - canmepus Porto
Maciomal sobre politicas de agdo afitmasiva (sistema de coias) 2 estrategiaz para garantir o
aresse 2 a permanéncia dos ahmeos indigenas desta institigdo, principalments em
contexto de pandemia;

—

by Informacdes sobrs o proceszo de mamicula de alumos indigenas (zistema CTTTEO) da UFT -
Crompices Porto Macional, duramte a pandemia, 2020-2021

c) Lizta de Alurmos Indigenas Kerente MMatriculados em 20203-2021 para Cursos de Sraduacio no
Crmpics Porto Macional: Biclogia, Historia, {eoprafia e Literabara;

d) Ahmos indigenas merenies gue abandopatem o curzo mo periode pandémica (2020-2021;
2] Lizta de zhmos 3ersnte gue ja se fonmaram para selecionar cinco colaboradores para
enirevista

Onetrossim, informamaos goe os materiais formecidos serdo utilizado: apenas para o= fin: do
projeto de pesguisa meindlado- “Esnsdarmtes indigenaz da Universidads Federal do Tocamting JUFT)
no coatexto da pandemia- emndre desafios e perspectinas™.

Informames: também gue a enirevistz online (interagie wirmual} com oz alunes Nesente foi
autorizada pela FIMAT Macronal e FUMAT - Fegional Aragoaia Tocamtins Cutre:s procedimentos
para formalizar a pesquisa serdio realizados duramte o processo de pesguisa.

Arewo sepae Termo de Cigncia da Pro-Peftoria de Pesquisa da UTF.

Die=zde ja agradecemos aniecipadaments a2 a2itencic 2 no:sa soliciacao, gue muito consribuira
para 2s pesquisas fufusa: com 2 educacao indigena no Estade do Tecamtins

4 "y i "
Jurrirnog S e, Sl Rl B d g

Joanma 1" Axc Alves Paes Andrads
Pesguisadora = Aczdémica do Mesmrado em Educagdo - UFT
i ] ail. oo

[

gonvbr i

Wersliaee e ey e e acker it b

Tocyleia Szmrama doz Samcos
Coordenadora do Meztmado Académico em Educagio- PRPGETUFT

vl i ok o B i B0 e a il oo

o
eliszy 0a475-5000
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ANEXO A - Termo de ciéncia da Pro-reitora de Pesquisa, Pos-graduacdo Ei inovacéo -

PROPESQ

[UFT|

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTING
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAD E INOVACAO (PFROPESQ)

Axersda WS 15, Cuadm 108 Marte | Sala 20, Bloaco 3 | Plana Daretar Motz [(CER. 77001080 -
P%&TI}I (43) 312 7| worruftedu br | gropesg gmd edo br

TERMO DE CIENCIA

Palmas, 20 de aposto de 202].

A quem inferessar possa,

Declaro para os devides fins que a pesquisa intimlady “Esudoues mdigemas do
Universidade Federal do Tocamtine (UFT) mo comtowo do pandemia: emme desgfies e
perspectives”, realizada pela Sra. Joana IV Arc Alves Daes Andmde, matricula 2010233838, abma
regular do Programa de Pos- Graduacio Stricto Sensu em Eduracio - PRGE da Universidade Faderal
do TocanfirsTalmas, na condicio de ofentnds da Prof. D Jocyléia Sambna dos Samins e
coorentanda do Prof. Dr. Gearge Lecrardo Seabra Coelka, fiod apresentada a esta Pro-restoria.

Destacamos que a analise e publicacao de todos o5 dades, assim como fodss as mmornzsgoes
para a realizacio da pesquisa sdo de respomsabilidads de seus idealizadores. Destacamos que fodss a
pesquisas winculadss 2 Pos-gradus 3o da UFT devem ser cadastadas no partal GPUT da UFT.

Sendo assim, afftmo ter dencia do projeio e apoiar na medida do posstvel, tado o que seja
CECEssArkD PArA A Sua realizagao.

Afenciosaments

Pro-reitor de Pesmiiza, Pos-praduagio e movacio (PROPES)
TUniversidads Fedeml do Tocaptins UFT
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ANEXO B — Autorizagdo para realizagdo da pesquisa no campus de Porto Nacional

[ UFT |
E ~TOCANTING

UNIVERSIDADE FEDIRAL DO TOOANTINS
CAMPLS UNINVERSTTARMY DF PORTO NACIHONAL
Rcogha do Campas
Fomnal Jepenrercroral v alloda be

Em 17 de sctembeo de 2021

Ao Conselbo de €tica da UFT

Assunto: Autorizagho para realizacdo de Posquisa

Eu. Enence Fabbrin Pires Oliveira. Dirctora do Campusx de Porto Naciooal da
Universidade Foderal do Tocantins - UFT. RG N* 1494880, CPF N" 02111352918,
AUTORIZO, a discente Joana D'Arce Alves Pacs Andrade, matricula 2019233838, aluna

wular S0 Proge de Pos- Groduagdo Stricto S - NS do Académico em Fducagdo -
PPGE da Universidade Federal o Tocantins Palmas, na condigio de oncntanda da Prof®. D",
Jocy iin Santana dos Santos ¢ coorentanda do Prol. Dr. George Loonardo Sceabra Coclho, a
realizar uma pesuisa de Trabalbo de Conclusio de Curso com : “Estudk indig da
Universidade Federal do Tocantins (UFT) no contexto da pandemia: entre desalios ¢
perspoectivan™. que tord na maetodologia as seguintes ctapas: entrevistas © andlise dos dados
porados. Parn isso vamos utilizar como cstraségia a plataforma Goole Mot para as ontrovistas
com os A indig. da UFT- Campus de Porto Nacional. Os d convidados a
participar Jda posquisa s30: dis indigenas, da etnia Nerente, matriculados pos cursos
ofertados no referido campus. cujo objetivo ¢ analisar os relatos, na peopoctiva ¢ enfrentamento
dos estadantes indigenas da UF T, como as mudangas © adaptaches cducacionals ocorreram no

contexto do atual conanio pandémico ¢ a luz do heci da imterculturalidade no ambito
universitdrio. Adquire relevancia social g do, & lur das discussdes. apeesenta, sob a &tica dos
S & indig da UFT, mmc\m desalios ¢ enfrentamentos no contexto da

pandemia. o que pode contribuir com reflexdes ¢ amsilises a im de melhorar o nclusio no
contexto da diversidade ¢ da intorculivealidade dos cstudanies indigenas, bem como scu acesso
oy éncia em 1o 1 o dangas cmcrgenciais © noccssarias.

A posquisadora acima s¢ compromete a:

1- Iniciar a andlise de dados somente wpis o Projeto de Pesguisa ser aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa com Scres Humanos.

- Eticamentc prodeger a0 mdximo as participanscs da posquisa, garantindo-lhes os maiores
boneficios ¢ o minimo de niscos.

3- Preservar a wdentidade das entrevistadas, © que os nomes usadas serlo ficticios. Tambem
assegurar @ privacidade das possoas citadias nos instituci is ¢'oa contatadas
dirctamente, de modo a proteger suas imagens, bem como garantom que ndo utilizardo as
mformagdes colctadas em projulzo dossas possoas ©'ou da instituigiio,. respeitando deste
modo as Dirctrizes Ficas da Pesquisa Envolvendo Scres Humanos., nos termas stabelegcidos
o Resolugho ONS NT 4662012 ¢ obed do as disposigies logai holocxdas na

Constituigdo Fodoral Brasaleirn, artigo 3% incisos X ¢ XIV ¢ do Cadigo Crvil. artigo 20,

Ao iosaemente,

S 1Y G R
PROF. DRA. ETIENE FABBRIN PIRES OLIVEIRA
Diretora do Campus de Porte Nacional
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ANEXO C — Folha de rosto para pesquisa

NISTENO D4 RAUURE - Cormens Nusosad fe Sacow - Cormmaio Nacons e E300 en Peygans - COmed
FOLMA DE ROSTO FAKA PESGURA ENVLVENDO SERES UMWANGS
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ANEXO D - campus de Porto Nacional

A Zw®» A UFT e vocé

llI 22 @ naluta contra

a Covid-19.

Fonte: Imagem e edicdo] autora.

ANEXO E — casa do estudante

Y4 K A
Fonte: Imagem e edicdo] autora.
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ANEXO F —cantina, peti-indigena e RU — restaurante universitario

e

f R e
e
L AR i,
\\\RQQ\\\\Y\“&M‘;@N

SRR

SR
e

Fonte: Imagem e edic¢do produzidas pela autora.
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ANEXO G - Relatério SIE /UFT - agosto de 2021 - ano de ingresso: 2004-2021

FORMA DE EVASAO f

SITLIAQZAG ATUAL DE ANO DE

ESSO CURSO MATRICULA EVASAOQ ALUNOS

2 2009 Curso de Histéria (Licenciatura) - Matutino - Porto Nacional Formado 2014 1

3
1 2010 Curso de Geografia (Bacharelade) - Integral - Porto Nacional Matricula Cancelada 2011 1

5 Curso de Geografia (Licenciatura) - Noturno - Porto Nacional Desvinculado 2011 1

6 Formado 2016 1

7 Reopgio de Curso 2012 1

8 Curso de Letras - Noturno - Porto Nacional {Nacleo Comum) Reopcdo de Curso 2011 2

9
10 2011 Curso de Histdria (Licenciatura) - Matutino - Porto Nacional Formado 2017 1

11 Curso de Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas - Noturno - Porto Nacional Desisténcia 2014 2

2
13 2012 Curso de Geografia (Bacharelado) - Integral - Porto Nacional Desisténcia 2016 1

14 Curso de Geografia (Licenciatura) - Noturno - Porto Nacional Formado 2016 1

15 Reopcdo de Curso 2012 1

16 Curso de Histdria (Licenciatura) - Matutino - Porto Nacional Formado 2017 1

17
13 2013 Curso de Ciéncias Biolégicas (Bacharelado) - Integral - Porto Nacional Desisténcia 2014 1

19 Curso de Ciénci iolagi (Li iatura) - Integral - Porto Nacional Desvinculado 2017 1

20 Curso de Histdria (Licenciatura) - Matutino - Porto Nacional Desisténcia 2018 1

21 Formado 2019 1

22 Curso de Histdria (Licenciatura) - Noturno - Porto Nacional Formado 2018 1

23 Vinculado o 1

24 Curso de Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas - Noturno - Porto Nacional Formado 2017 1

25 Curso de Letras - Noturno - Porto Nacional (Nacleo Comum) Reopcio de Curso 2014 1

2
27 2014 Curso de Ciénci iologi (Li iatura) - Integral - Porto Nacional Formado 2020 1

23 Curso de Geografia (Bacharelado) - Integral - Porto Nacional Transferéncia Interna 2014 1

29 Curso de Geografia (Bacharelado) - Matutino - Porto Nacional Desvinculado 2017 1

30 Curso de Geografia (Licenciatura) - Noturno - Porto Nacional Formado 2018 1

31 Vinculado 0 1

32 Curso de Histdria (Licenciatura) - Noturno - Porto Nacional Vinculado 0 1

33 Curso de Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas - Noturno - Porto Nacional Desisténcia 2017 1

34 Curso de Letras - Noturno - Porto Nacional (Nacleo Comum) Reopcio de Curso 2016 1

s
36 2015 Curso de Relagdes Internacionais - Bacharelado - Vespertino - Porto Nacional Formado 2019 1

37
38 2016 Curso de Ciénci iologi (Li iatura) - Integral - Porto Nacional Desisténcia 2018 1

39 Curso de Ciéncias Sociais (Bacharelado) - Noturno - Porto Nacional Desisténcia 2016 1

40 Curso de Geografia (Licenciatura) - Noturno - Porto Nacional Vinculado o 1

a1 Curso de RelagGes Internacionais - Bacharelado - Vespertino - Porto Nacional Formado 2019 1

x
43 2017 Curso de Ciéncias Biolégicas (Bacharelado) - Integral - Porto Nacional Vinculado o 1

a4 I Curso de Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas - Noturno - Porto Nacional Vinculado o0 1

as Curso de Letras - Noturno - Porto Nacional (Nicleo Comum) Reopgio de Curso 2019 1

a6
a7 20138 Curso de Ciéncias Sociais (Bacharelado) - Noturno - Porto Nacional Vinculado o 1

as Curso de Geografia (Bacharelado) - Matutino - Porto Nacional Vinculado o 1

a9 Curso de Histdria (Licenciatura) - Matutino - Porto Nacional Desvinculado 2019 1

50 Vinculado 0 1

51 Curso de Histdria (Licenciatura) - Noturno - Porto Nacional Vinculado o 1

52 Curso de Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas - Matutino - Porto Nacional Vinculado o 1

53 Curso de Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas - Noturno - Porto Nacional Vinculado o 1

54 Curso de Letras - Matutino - Porto Nacional {Ndcleo Comum) Reopcdo de Curso 2019 1

55 Curso de Letras - Noturno - Porto Nacional (Nicleo Comum) Reopgio de Curso 2019 1

56
57 2019 Curso de Ciénci iologi (Li iatura) - Integral - Porto Nacional Vinculado 1] 1

58 Curso de Geografia (Licenciatura) - Noturno - Porto Nacional Vinculado 0 1

59 Curso de Historia (Licenciatura) - Matutino - Porto Nacional Vinculado o 1

60 Curso de Histdria (Licenciatura) - Noturno - Porto Nacional Vinculado o 1

61 Curso de Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas - Noturno - Porto Nacional Reopcdo de Curso 2020 2

62 Vinculado o 2

63 Curso de Letras - Matutino - Porto Nacional {Nicleo Comum) Vinculado o 1

64 Curso de Relagbes Internacionais - Bacharelado - Vespertino - Porto Nacional Vinculado 0 1

= 2019 Total 10

66 2020 Curso de Ciéncias Biologicas (Bacharelado) - Integral - Porto Nacional Vinculado o 1

67 Curso de Ciéncias Sociais (Bacharelado) - Noturno - Porto Nacional Vinculado 1] 1

63 Curso de Geografia (Bacharelado) - Matutino - Porto Nacional Vinculado 0 1

69 Curso de Geografia (Licenciatura) - Noturno - Porto Nacional Vinculado o 1

70 Curso de Histdria (Licenciatura) - Matutino - Porto Nacional Vinculado o 2

71 Curso de Histéria (Licenciatura) - Noturno - Porto Nacional Vinculado 0 1

72 Curso de Letras - Matutino - Porto Nacional {Nacleo Comum) Vinculado 0 1

EER 2020 Total ]

74 2021 Curso de Ciéncias Biolagicas (Bacharelado) - Integral - Porto Nacional Vinculado o 1

75 Curso de Geografia (Licenciatura) - Noturno - Porto Nacional Vinculado ] 1

kil 2021 Total
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Relatorio SIE 16.11.03 Agosto de 2021

Etnia: Indigenas

Ano de Ingresso: 2004-2021

Forma de Evas@o - Todas, exceto Declinantes

Planilhal (] L]

Fonte: Coordenacdo Académica (CORDAC) do Campus de Porto Nacional.
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