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RESUMO

Este trabalho aborda a relacdo entre teoria e pratica na Licenciatura em Educacdo do
Campo UFT/Arraias, especialmente sobre as atividades na &rea da musica. Uma das
principais davidas dos discentes que ingressam na licenciatura € compreender que 0s
momentos vivenciados fora da universidade também devem ser um periodo formativo,
ou seja, compreender o que significa o regime de alternancia adotado no curso. A
principio, ha impresséo de que o curso so funciona em janeiro e julho, pois estes sao os
meses que os discentes tém contato com o ambiente universitario, com os professores e
colegas. Outra davida € compreender como € possivel utilizar os conhecimentos tedricos
e acdes praticas nas comunidades? Como essa pratica deveria ser feita durante o
tempo comunidade, que ndo deveria ser restrito apenas aos encontros de alternancia?
Assim, o regime de alternancia adotado no curso tem suscitado por parte de alunos e
professores, especialmente da area da musica, questionamentos sobre a relagdo entre a
teoria e a pratica durante os tempos comunidade. De que maneira os alunos tém
compreendido e se apropriado dessa relacdo nas atividades dos tempos comunidade?
Este estudo foi desenvolvido com a intengcdo de compreender essa relacdo teoria e
pratica no regime adotado pelo curso e como esta op¢do deliberada tem ou nao
favorecido a formacdo académica na area da musica. O objetivo principal é analisar a
relac@o entre a teoria e préatica durante os tempos comunidade e averiguar se o regime
de alternancia pedagdgica do curso de licenciatura em Educa¢do do Campo: habilitacdo
em Artes Visuais e MUsica do campus universitario de Arraias - UFT favorece a aquisicao
e consolidacdo de conhecimentos na area da habilitacdo em Musica. O estudo foi
fundamentado em tedricos como: Molina (2006), Caldart (2009), Bezerra Neto (2010),
Santos (2018), Silva (2018) entre outros. Entre as conclusfes, o estudo apontou para a
urgéncia de adequacdo do Projeto Pedagdgico da licenciatura com a perspectiva de
equilibrar teoria e préatica na area da mausica, de modo que elas acontecam durante
todos 0s semestres; repensar as habilitagfes, considerando a escolha dos discentes
sobre o itinerario formativo que deseja; propor o dialogo entre o Tempo Universidade e o
Tempo Comunidade que contribua com o desenvolvimento tedérico e pratico dos futuros
docentes e com 0O seu protagonismo, para citar algumas. Espera-se que esta
investigacao sirva como base para outros trabalhos voltados para essa tematica e para

se repensar a licenciatura, adequando-a aos sujeitos que procuram uma formacgéo



especifica quer em Artes Visuais quer em Mdsica.

Palavras- chaves: Educagéo do Campo. Regime de Alternancia Pedagogica. Habilitag&o

em Mdusica.



ABSTRACT

This work addresses the relationship between theory and practice in the Bachelor of
Field Education UFT / Arraias, especially in activities in the area of music. Among the
main doubts that students have, when entering the undergraduate degree, is to
understand that the moments in which we are not in the university should also be a
formative period, that is, to understand what the alternation regime adopted in the
university means. course. At first it seems to us that the course only works in January
and July, since these are the months in which we have contact with the university
environment, with teachers and colleagues. So, it is about understanding how we can use
theoretical knowledge and practical actions in our communities? How should we do this
practice during community time that shouldn't be limited to alternate meetings? Thus, the
alternation regime adopted in the course has raised questions on the part of students and
teachers, especially in the area of music, about the relationship between theory and
practice in community times. How have the students understood and appropriated this
relationship in the community time activities? With the intention of understanding this
relationship between theory and practice in the regime adopted by the course and how
this deliberate option has or has not favored academic training in the area of music,
we developed this study whose main objective is: to analyze the relationship between
theory and practice during the TC and check if the pedagogical alternation regime of
the Rural Education career: degree in Visual Arts and Music of the University Campus of
Arraias / UFT campus favors the acquisition and consolidation of knowledge in the area of
Degree in Music. The study was based on theorists such as: Molina (2006), Caldart
(2009), Bezerra Neto (2010), Santos (2018), Silva (2018) among others. Among the
conclusions, the study pointed out the urgency of adapting the Pedagogical Project of the
degree with a view to balancing theory and practice in the area of music, so that they
take place during all semesters; rethinking the degrees, considering the students’
choice of the training itinerary they want; propose a dialogue between Tempo
Universidade and Tempo Comunidade that contributed to the theoretical and practical
development of future teachers and their leading role, to name a few. It is hoped that
this research will serve as the basis for other works focused on this subject and to rethink

the degree, adapting it to subjects that seek specific training in either Visual Arts or Music.



Keywords: Rural education. Pedagogical alternation regime. Musical rating.



LISTA DE ILUSTRACOES

Fotografia n.° 1 — Coral da 32 idade no TC em Parana............ccccccoeevvevenveriennnnn, 78
Fotografia n.° 2 — Oficina de Flauta doce no TC em Parana.............cccoevvvernnnnen. 78
Fotografia n.° 3 — Oficina de Flauta Doce no TC em Arraias. ........c.cccecvevvervennenne 79

Fotografia n.° 4 — Oficina de Violdo na escola do assentamento Dianopolis.....79
Fotografia n.° 5 — Oficina de Canto Coral em Lavandeira.............cccccceeverveviernnnen. 80
Fotografia n.° 6 — Oficina de Violdo na escola do assentamento

DIANOPONIS. ..ttt ettt ettt 80



CEB
CEFFA
CFR
CGED
CNBB
CNE
CNEC
EAD
ECR
EDUFT
EFAS
ENERA
FNDE
IBGE
IES
LABIN
LAPBEC
LAPPE
LDB
LEDOC
LEM
LEMAT
MEC
MFR
MST
PET
PPC
PROCAMPO

PRONERA

LISTA DE ABREVEATURAS E SIGLA

Céamara de Educacao Béasica

Centros de Formacao Familiar em Alternéncia
Casas Familiares Rurais

Coordenacao Geral de Educacdo do Campo
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
Conselho Nacional de Educacéo

Campanha Nacional de Escolas da Comunidade
Ensino a Distancia

Escolas Comunitarias Rurais

Editora da Universidade Federal do Tocantins

Escolas Familias Agricolas

Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria

Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéao
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
Instituicdo de Educacg&o Superior

Laboratorio de Informética

Laboratério de Pesquisa em Ensino de Ciéncias
Laboratério de Pesquisa e Praticas Pedagogicas
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Licenciatura em Educacgéo do Campo
Laboratorio de Ensino de Matematica
Laboratério de Educacdo Matematica

Ministério da Educacéo e Cultura

Maison Familiares Rurales

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
Programa de Educacéo Tutorial

Projeto Politico Pedagogico do Curso

Programa de Apoio a Formacao Superior em Licenciatura em Educacao

do Campo

Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agraria



SECAD Secretaria de Educagdo Continuada Alfabetizacdo e Diversidade
SECADI Secretaria  de Educacdo  Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade
e Incluséo

TC Tempo Comunidade



SUMARIO

L INTRODUGAD. ...ttt 15
2 REFERENCIAL TEORICO .....ooiiiitieeeeteeeee et 18
2. 1 Contextualizacdo historica da Educacdo do Campo ........cccceeeveieiieeenees 20
2. 20 N0OMEM O CAMPO. .ueiiiieiiieie et e e se e e e e 28
2. 3O territOrio CAMPONES .....ccveieieeee ettt 30
2.4 A Educacao rural e a Educagao do CampPO.....cccceveriereniniinie e 32
2. 5 ESCOIAS NO CAMPO ..ottt ettt e e e e e 34
2. 6 ESCOIaS PAra 0 CAMPO ...coiveiiiiiiieeeie ettt se e 36
2. 7 ESCOlas dO CAMPO ...ttt 38
2.8 Alternancia pedagOgiCa........ccccuieiieiieiieiieiiciesesie e e 39
2.9 Educacdo musical na Educagao do CamMPO.....ccccceveviieienieieerie e 43
3 ASPECTOS METODOLOGICOS DO ESTUDO......c.coooiiiieeiieceeeseeseseeneeas 47
3.1 O estudo de caso como estratégia de investigagao ..........ccoceveeverenennenne. 47
3.2 Problematica dO €StUAO ......cccoviiiiiicieeee e 49
3.3 ODJBLIVOS .t 50
R I I 1= - | SRR 50
3.3.2 ESPECITICOS ...ouviiiiiiiicie ettt sttt 50
3.4 PrOCEAIMENTO ..ottt bbb 50
3.4.1 As técnicas de coleta de dados..........cccovririniniiiiin s 51
4. 1.1 ENTEVISTA .ottt e s 51
3.4.1.2 ObServagao PartiCIPANTE.........cccuoiriiriiiiieie et 52
RN 0o ] 01 (=) U= 1112 Tot- Lo ST 52

4 DISCUSAO E RESULTADO ..ot 55



4.1 A Licenciatura em Educacgdo do Campo - campus Arraias — UFT.......... 56

4.2 A LEDOC e o interesse pela area da MUSICA........cccceveverieierieniesesesesesienen 62
4.3 O regime de alternancia na LEDOC de Arraias/UFT ........cccccocvvvnivnieninnnnn. 68
4.4 Tempo Comunidade e a musica no ambito da LEDOC..............ccecvveeeeennnn. 73
4.5 A relacdo teoria e pratica no Tempo Comunidade.........cccccecevveveiveinennnnne. 78
5 CONSIDERACOES FINAIS. ..ottt 84
REFERENCIAS ..ottt st 86

APENDICES ..ottt ee et et e e e et e e e et e et et e e e et e et et ateesete e esete e es et ereeseraeesenens 89



15

1 INTRODUGAO

O presente trabalho tem como principal finalidade analisar o processo de
formacao dos discentes em regime de alternancia pedagdgica do Curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo: Cdédigos e Linguagem com Habilitagdo em Artes Visuais e
Musica do campus universitario de Arraias da Universidade Federal do Tocantins (UFT).

O interesse pela tematica surgiu, inicialmente, nas disciplinas de Metodologia do
Ensino de Artes | e Il, cursadas no segundo semestre de 2018 e no primeiro semestre
de 2019. Essas disciplinas pertencem ao quinto e ao sexto semestre do curso, de acordo
com o Projeto Pedagdgico do Curso (2014) da Licenciatura em Educacdo do Campo/
campus de Arraias da UFT.

O curso estd dividido em dois momentos distintos: atividades do tempo
universidade (TU) que acontecem nos meses de janeiro e julho, quando os alunos ficam
em semi-internato no campus da universidade; e o tempo comunidade (TC), periodo em
que as acdes pedagolgicas sdo desenvolvidas em contextos diversos e nas
comunidades de origem dos alunos. Essas atividades permitiam observar e questionar:
Qual era a relacdo entre a teoria e a pratica nas atividades realizadas durante o TC?
Essa tematica foi relacionada com as experiéncias vivenciadas na minha trajetoria
estudantil, principalmente na minha atuacdo, enquanto graduanda, lecionando em
escolas localizadas no povoado Prata, do distrito de Monte Alegre de Goias (GO) — a
Escola Municipal Covanca, rede de ensino que desenvolve atividades pedagogicas
direcionadas a Educacéo Infantil e na Escola Estadual Professora Irany Nunes do Prado,
onde lecionava para o sexto ano do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Estas
escolas estdo localizadas na minha comunidade, local onde nasci e resido
atualmente.

Com base nesses contextos e na minha vivéncia como discente na Licenciatura
Educacdo do Campo (LEDOC), surgiram questionamentos sobre: O que de fato
aproveitamos das orientacdes que recebemos nos TU e TC? Quais sdo os beneficios
para a nossa formacdo? Qual € a relacdo entre a teoria e a pratica nas atividades que
realizdvamos durante o TC? De que maneira essa relacdo tem contribuido para o
desenvolvimento das atividades e ac¢des praticadas nas escolas da comunidade? Para
responder a essas questdes, foi realizado um estudo de caso, fazendo uso da reviséo
bibliogréfica, da observacao participante e entrevistas semiestruturadas aos docentes da

area da musica e aos discentes do curso. E notavel, ao longo da histéria da educacg&o no
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Brasil, a luta ardua dos movimentos sociais por melhorias de vida e assisténcias aos
trabalhadores rurais, que, além do embate pelo direito a terra, comecaram também a
reclamar e impor a concretizacdo de uma educacao para as comunidades tradicionais e
rurais. Em razdo disso, o debate sobre a formacédo de futuros educadores para as
escolas do campo ganhou visibilidade nas universidades, nas escolas campesinas e
demais contextos académicos, sociais, politicos e econdmicos. Porém, o que se percebe
€ a inadequacao da educacédo “no”, “para” e “do” campo como afirma Molina e Antunes-
Rocha (2014) e Caldart (2009). Segundo as autoras, uma revolu¢cdo nesse sentido sé
seria possivel com a unido de professores, pesquisadores, gestores, comunidades,
sociedade e Estado na busca por politicas publicas educacionais adequadas a realidade
dos camponeses.

Nessa direcdo, a bibliografia especializada aponta que os embates e as
mobilizacdes pela “educagcdo do campo” se intensificaram em meados da década de
1980, quando foi apresentado por essa populacdo uma nova proposta pedagogica para
as comunidades camponesas e tradicionais do rasil. Essa proposta educativa girava
em torno de uma nova concepcado de escolas campesinas, com o propésito de substituir
a educacao no meio rural pela “educagdo do campo”, como podemos observar em
publicacbes de Bezerra Neto (2010) e Santos (2015). Para esses autores, a
educacdo do campo se diferencia da educacdo destinada ao meio rural, tanto nas
questdes metodoldgicas quanto em relacdo aos aspectos pedagogicos e culturais. Ainda,
falando da reviséo da literatura, podemos destacar os seguintes fatores que contribuiram
para a atencao voltar para a educacao no ambito do campo: a luta dos grupos sociais na
busca por acbes governamentais ativas e eficazes para o meio rural, a conquista de
programas educativos como o Pronera e o Procampo e a concretizacdo das
Licenciaturas em Educacdo do Campo em diversas universidades publicas do pais.
Mesmo com tantos descasos, observamos, embasados na revisdo da literatura,
evidéncias de vitéria na luta de grupos sociais em busca de politicas publicas eficientes
e efetivas para o territério campesino.

O estudo destaca ainda — ndo de modo exaustivo — o contexto historico da
educacdo no Brasil e a trajetoria da luta das inUmeras organizacbes e movimentos
sociais para compreendermos a realidade educacional existente nos territérios
campesinos. Depois, nos debrugcamos no caso da Licenciatura em Educacao do
Campo com habilitacdo em Artes Visuais e Mduasica da Universidade Federal do

Tocantins. O interesse neste caso estudado se da por ser a Unica licenciatura com esta
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vertente voltada para as Artes, o que a diferencia das demais LEDOC existentes nas
instituicdes de Ensino Superior brasileira.

Metodologicamente, a investigacdo seguiu uma abordagem qualitativa,
desenvolvendo-se por meio de um estudo de caso, apoiada nos seguintes objetivos: a)
averiguar a relacdo entre a teoria e a pratica em relacéo a area da musica do Curso de
Educacéo do Campo — campus de Arraias TO; b) compreender a relacdo do regime de
alternancia com a formacgédo musical dos futuros docentes do curso; c) analisar como
ocorre o regime de alternancia pedagdgica na area da musica e d) examinar como
ocorre a relacao entre teoria e a pratica no TC do curso. Como procedimentos técnicos,
o estudo fez uso da revisdo bibliografica, da observacdo participante, de entrevistas
semiestruturadas e da analise dos conteldos para tratar os dados coletados. Sendo
assim, esta pesquisa procurou evidéncias que pudessem demonstrar a realidade da
formacdo musical dos futuros docentes, especialmente nos encontros do Tempo
Comunidade.

Dessa forma, a pesquisa tem as seguintes etapas: 1) levantamento da bibliografia
especializada; 2) fichamentos, discussdo e reflexdo sobre o tema do estudo; 3)
elaboracédo dos guias e aplicacdes das entrevistas; 4) transcricdo das entrevistas; 5)
analise dos dados e, 6) elaboracéo do relatorio final.

Espera-se que os resultados deste trabalho sirvam de reflexéo para discussao de
adequacdes ao projeto pedagdgico da LEDOC do campus de Arraias e instigue outros

trabalhos em torno dessa tematica, que se fazem necessarios.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo, tratamos dos conceitos entrelacados entre a teoria e pratica
baseados em experiéncias, concepc¢des, discussdes, estudos, fundamentos, andlises,
conhecimentos e publicagcbes dos pesquisadores que caracterizam o referencial teorico.
E com base nesses pressupostos que apresentamos a pesquisa nomeada como
“Regime de Alternancia Pedagogica e formacao docente: relacdo entre teoria e pratica
na licenciatura em Educacédo do Campo UFT/Arraias”. Adotamos como referencial as
ideias de percussores como Monica Molina, Roseli Caldart, Miguel Arroyo e Dermeval
Saviani.

Ao analisarmos as multiplas facetas dos aspectos pedagoégicos, politicos,
étnicos, sociais, econdmicos, formativos e culturais que norteiam a trajetdria educacional
no Brasil, € observavel em todo o seu contexto historico a marca temporal da excluséo de

politicas educativas voltadas para a classe trabalhadora do campo e para o territorio rural

Os defensores da educacdo do campo, via de regra, consideram que a
populacdo rural foi historicamente excluida do acesso as politicas
educacionais adequadas a sua realidade e, a partir da década de 1980,
uma parcela da sociedade civil passou a se articular em torno desta
demanda (BEZERRA NETO; BEZZERA, 2011, p. 94).

Nesse sentido, percebemos que no século XXI o protagonismo das organizacfes
populares e dos movimentos sociais pela exigéncia de uma educa¢do do campo tornou-
se tematica de debates nas escolas, nas universidades, nas comunidades, entre os pais,
académicos, educadores, gestores e Estado. Conforme Caldart (2009, p. 39), “a
Educacdo do campo nasceu como critica a realidade da educacdo brasileira,
particularmente a situacdo educacional do povo brasileiro que trabalha e vive no/do
campo”. Nesse recorte historico, salientamos que até o periodo de 1980 ndo havia a
preocupacédo por parte dos 6rgdos governamentais em formar educadores especificos,
adequados, profissionalizados, humanizados, comprometidos e emancipados para
atenderem a demanda dos espagos camponeses.

Indubitavelmente, desde muitos anos, a acdo formativa no Brasil € assunto de
critica, alienacao, reivindicacao, discussao e negligéncia com 0s sujeitos camponeses,
situacdo que se modificou em meados de 1980 por causa dos grupos sociais que,
além de lutarem pelo direito a terra, comegaram a se articular por uma “educacéo do
campo”. Comenta Sales (2018) que Educacdo do Campo, ndo é apenas um termo, mas

uma forma de evidenciar a luta das liderangas populares pela busca de melhorias
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educativas no campo. Com os enfrentamentos populares, o campo deixou de ser visto
como apenas um solo da economia e comecgou a ser observado como local de conflitos,
movimentos, conhecimentos, ambiente cultural, da voz da luta de classe, o formador de
aprendizados e o disseminador da unido no seu territorio. Ou seja, além de lutar pelo
direito a terra, a populacdo campesina comecou a se articular por uma educacéo do
campo, “o campo ultrapassa uma concepc¢ao puramente geografica para alinhar-se a um

conceito identitario”, diz Moura (2016, p. 7).

O préprio termo “educagédo do campo” foi construindo ao longo desse
processo em que 0s movimentos demandavam, além de acesso,
permanéncia e continuidade nas sucessivas etapas da educacdo, a
implantacdo de uma “educacgéo diferenciada” que pudesse efetivamente
se constituir contextualizagdo no bojo dos repertérios culturais e das
formas de viver e de lutar dos povos do campo (SANTOS, 2015, p. 2).

Ainda comenta Santos que no século XXI 0os povos camponeses Sao
considerados sujeitos de alta fragilidade social e sofrem cotidianamente com descasos e

subordinacdes dentro do seu territério.

Tal tratamento expressava um descaso e uma subordinagdo dos valores
presentes no meio rural aos valores urbanos. O campo encontra-se
estigmatizado na sociedade brasileira, multiplicando cotidianamente os
preconceitos, estereodtipos e demais conotac¢des. Era nitida a inferioridade
gquando comparado com ao espaco urbano (SANTOS, 2015, p. 7).

Santos afirma também que o homem e a mulher campeiros S0 sujeitos
historicamente construidos a partir de uma perspectiva social especifica, que se
diferencia dos sujeitos quer dos pequenos quer dos grandes centros urbanos. Esse

autor afirma que

A superacdo da educacgao rural vista apenas como uma formacao voltada
para uma insercdo dos sujeitos do campo no mundo do trabalho de forma
subordinada aos interesses do capital e a recente concepgéo de educacao
do campo foram constituidas por uma longa trajetéria de lutas e discussoées
no interior dos movimentos sociais, das entidades, representacfes civis,
sociais e dos sujeitos do campo (SANTOS, 2015, p. 8).

Por sua vez, Fernandes, ao refletir sobre o assunto, salienta que:

Neste sentido a Educagcdo do Campo esta contida nos principios do
paradigma da questdo agraria, enquanto a Educagéo Rural esta contida nos
principios do paradigma do capitalismo agrario. A Educacao do Campo vem
sendo construida pelos movimentos camponeses a partir do principio da
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autonomia dos territérios materiais e imateriais. A Educacdo Rural vem
sendo construida por diferentes instituicbes a partir dos principios do
paradigma do capitalismo agrario, em que 0s camponeses nao Sao
protagonistas do processo, mas subalternos aos interesses do capital
(FERNANDES, 2006, p. 37).

Esse autor considera que diferente da Educagédo no meio Rural, a Educacao do
Campo busca valorizar o campo como espaco de vida, o desenvolvimento local, a
escola, as articulacdes, a memoria coletiva e o protagonismo do jovem campesino. Por
sua vez, Molina (2006), ao refletir sobre o assunto, considera que para formar o
educador do campo € necessario ter a compreensao exata da dimensao do papel que
esse docente tera na construcdo e na organizacao do trabalho escolar, para que de fato
ele ajude na promocgéo de transformagfes na légica tradicional de funcionamento da
escola. Portanto, se faz necessario que o educador que venha atuar no meio rural

entenda esse contexto e exer¢ca uma atuacao educativa como pratica social e humana.

2.1 Contextualizacdo historica da Educacdo do Campo

Nesta secdo, tratamos dos conceitos entrelacados entre a teoria e pratica
baseados em experiéncias, concepc¢des, discussdes, estudos, fundamentos, andlises,
conhecimentos e publicacdes dos pesquisadores que caracterizam o referencial teorico.
E com base nesses pressupostos que apresentamos a pesquisa nomeada como
“Regime de Alternancia Pedagodgica e formacao docente: relacdo entre teoria e pratica
na licenciatura em Educacdo do Campo UFT/Arraias”. Adotamos como referencial as
ideias de percussores como Monica Molina, Roseli Caldart, Miguel Arroyo e Dermeval
Saviani.

Ao analisarmos as multiplas facetas dos aspectos pedagdgicos, politicos,
étnicos, sociais, econdbmicos, formativos e culturais que norteiam a trajetéria educacional
no Brasil, é observavel em todo o seu contexto historico a marca temporal da excluséo de
politicas educativas voltadas para a classe trabalhadora do campo e para o territério

rural.

Os defensores da educacdo do campo, via de regra, consideram que a
populacdo rural foi historicamente excluida do acesso as politicas
educacionais adequadas a sua realidade e, a partir da década de 1980, uma
parcela da sociedade civil passou a se articular em torno desta demanda
(BEZERRA NETO; BEZZERA, 2011, p. 94).

Nesse sentido, percebemos que no século XXI o protagonismo das organizacfes

populares e dos movimentos sociais pela exigéncia de uma educa¢do do campo tornou-
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se tematica de debates nas escolas, nas universidades, nas comunidades, entre os pais,
académicos, educadores, gestores e Estado. Conforme Caldart (2009, p. 39), “a
Educacdo do campo nasceu como critica a realidade da educacdo brasileira,
particularmente a situacdo educacional do povo brasileiro que trabalha e vive no/do
campo”. Nesse recorte historico, salientamos que até o periodo de 1980 ndo havia a
preocupacdo por parte dos 6rgdos governamentais em formar educadores especificos,
adequados, profissionalizados, humanizados, comprometidos e emancipados para
atenderem a demanda dos espacgos camponeses.

Indubitavelmente, desde muitos anos, a acédo formativa no Brasil € assunto de
critica, alienacdo, reivindicagéo, discussédo e negligéncia com 0s sujeitos camponeses,
situacdo que se modificou em meados de 1980 por causa dos grupos sociais que,
além de lutarem pelo direito a terra, comecaram a se articular por uma “educagao do
campo”. Comenta Sales (2018) que Educacdo do Campo, ndo € apenas um termo, mas
uma forma de evidenciar a luta das liderangcas populares pela busca de melhorias
educativas no campo. Com os enfrentamentos populares, o campo deixou de ser visto
como apenas um solo da economia e comecgou a ser observado como local de conflitos,
movimentos, conhecimentos, ambiente cultural, da voz da luta de classe, o formador de
aprendizados e o disseminador da unido no seu territorio. Ou seja, além de lutar pelo
direito a terra, a populacdo campesina comecou a se articular por uma educacao do
campo, “o campo ultrapassa uma concepc¢do puramente geogréfica para alinhar-se a um

conceito identitario”, diz Moura (2016, p. 7).

O proprio termo “educagdo do campo” foi construindo ao longo desse
processo em que 0s movimentos demandavam, além de acesso,
permanéncia e continuidade nas sucessivas etapas da educacdo, a
implantacdo de uma “educacao diferenciada” que pudesse efetivamente se
constituir contextualizacdo no bojo dos repertorios culturais e das formas de
viver e de lutar dos povos do campo (SANTOS, 2015, p. 2).

Ainda comenta Santos que no século XXI 0s povos camponeses Sao
considerados sujeitos de alta fragilidade social e sofrem cotidianamente com descasos e

subordinacdes dentro do seu territério.

Tal tratamento expressava um descaso e uma subordinacdo dos valores
presentes no meio rural aos valores urbanos. O campo encontra-se
estigmatizado na sociedade brasileira, multiplicando cotidianamente os
preconceitos, estereodtipos e demais conotac¢des. Era nitida a inferioridade
guando comparado com ao espaco urbano (SANTOS, 2015, p. 7).
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Santos afirma também que o homem e a mulher campeiros S0 sujeitos
historicamente construidos a partir de uma perspectiva social especifica, que se
diferencia dos sujeitos quer dos pequenos quer dos grandes centros urbanos. Esse

autor afirma que:

A superacdo da educagéo rural vista apenas como uma formagéo voltada
para uma insercao dos sujeitos do campo no mundo do trabalho de forma
subordinada aos interesses do capital e a recente concepcao de educacao
do campo foram constituidas por uma longadas entidades, representagées
civis, sociais e dos sujeitos do campo (SANTOS, 2015, p. 8).

Por sua vez, Fernandes, ao refletir sobre o assunto, salienta que

Neste sentido a Educacdo do Campo esta contida nos principios do
paradigma da questdo agraria, enquanto a Educagéo Rural est4 contida nos
principios do paradigma do capitalismo agrario. A Educacado do Campo vem
sendo construida pelos movimentos camponeses a partir do principio da
autonomia dos territérios materiais e imateriais. A Educacdo Rural vem
sendo construida por diferentes instituicbes a partir dos principios do
paradigma do capitalismo agrario, em que 0S camponeses hao Sao
protagonistas do processo, mas subalternos aos interesses do capital
(FERNANDES, 20086, p. 37).

Esse autor considera que diferente da Educacdo no meio Rural, a Educacao do
Campo busca valorizar o campo como espago de vida, o desenvolvimento local, a
escola, as articulacbes, a memoria coletiva e o protagonismo do jovem campesino.

Por sua vez, Molina (2006), ao refletir sobre o assunto, considera que para formar
o educador do campo € necessario ter a compreensao exata da dimensao do papel que
esse docente tera na construgdo e na organizacao do trabalho escolar, para que de fato
ele ajude na promocéo de transformagfes na légica tradicional de funcionamento da
escola. Portanto, se faz necessario que o educador que venha atuar no meio rural

entenda esse contexto e exer¢ca uma atuacao educativa como pratica social e humana.

2.2 Contextualizacdo histérica da Educacéo do Campo

A educacdo no Brasil passou por varias influéncias politicas, sociais e
pedagogicas, tornando visivel que, na sua trajetoria educativa, em nada favoreceu os
camponeses, reafirmando, assim, a importancia de uma educacgéo para o campo, que
contribua com o processo formativo da populacdo camponesa, historicamente excluida

do sistema educativo. Salienta Caldart:
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A Educacdo do campo, fundamentalmente pela praxis pedagdgica dos
movimentos sociais, continua e pode ajudar a revigorar a tradicdo de uma
educacao emancipatoéria, retomando questfes antigas e formulando novas
interrogacdes a politica educacional e a teoria pedagdgica. E faz isso, diga-
se novamente, menos pelos ideais pedagogicos difundidos pelos seus
diferentes sujeitos e mais pelas tensdes/contradicGes que explicita/enfrenta
no seu movimento de critica material ao atual estado de coisas (CALDART,
2009, p. 42).

Dessa forma, € notério que a educacédo do campo € um movimento revolucionario
e ideoldgico, possui interesses e demandas, age em prol do protagonismo e libertagéo
dos campesinos da méo capitalista. Ela nasceu a partir das reivindicacdes de grupos

sociais marginalizados em busca de politicas sociais direcionadas ao campo.

A luta principal da Educacdo do Campo tem sido por politicas publicas que
garantam o direito da populagdo do campo a educacao, e a uma educacao
gue seja no e do campo. Um dos fundamentos da Educagéo do Campo € que
s6 ha sentido em construir processos pedagdgicos especificos as
necessidades dos sujeitos do campo, vinculados a constru¢ao de outro tipo
de modelo de desenvolvimento (PPC, 2014 p. 21).

Nesse sentido, o sistema educativo do Brasil sempre esteve ligado aos interesses
governamentais, deixando uma parte consideravel de cidaddos excluidos do sistema,
especialmente a populagdo do campo. Essa problemética se tornou discussao e
demanda das articulacbes sociais, que intensificaram a Iluta pela educacéo
emancipatoria no campo. Salienta Santos (2015) que durante décadas a acao formativa
destinada a populacgéao trabalhadora esteve vinculada ao modelo da educacéo urbana.

Portanto, desde meados de 1980, as mobilizagcdes sociais evidenciaram as
precariedades no sistema educativo das escolas campesinas, ocasionadas também por
educadores sem habilitacao especifica para atender as especificidades do campo.

Entretanto, em 1996, a LDB n.° 9.394 vem dar um tom diferente preconizando no

seu Art. 3° que:

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I- lgualdade de condigBes para 0 acesso e permanéncia na escola;
II- Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura
opensamento, a arte e o saber;

IlI- Pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas;

IV- Respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V Coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI- Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
Valorizacdo do profissional da educacao escolar;

VII- Gestao democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
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legislacéo dos sistemas de ensino;

VIlI- Garantia de padrao de qualidade;

IX- Valorizacéo da experiéncia extraescolar;

X11- Vinculacdo entre a educacéo escolar, o trabalho e as praticas sociais
(BRASIL,1996).

Assim, os confrontos dos grupos sociais ocorreram, também, nos encontros
nacionais, tendo com um dos intuitos, demonstrar a defasagem no ensino pedagodgico
das redes de ensino no campo, propondo salientar uma nova proposta formativa para

a classe popular, nomeada como educagéo do campo.

Nesse sentido, passa-se a defender a formacdo de educadores para o
campo, com uma formacdo especifica e realizada mediante politicas
publicas em que os movimentos sociais possam participar em sua
elaboracdo (BEZERRA NETO, 2010, p. 163).

Deste modo, a educacdo para 0s povos do campo na sua caracteristica
pedagogica deve: compreender o territorio tradicional, ajudar nas relagBes sociais,
considerar o contexto camponés, o modo de producdo agricola e buscar melhorias de
vida aos sujeitos do campo, pois 0 meio rural vai além de um espacgo geografico, 0
campo € um local de demandas necessarias para a melhoria de condicdo dessa
populagédo. Molina (2006), ao escrever sobre o assunto, aconselha a pensarmos o campo
como “espago de vida”; a terra, as atividades que acontecem ali atendem todas as
“‘dimensbes da existéncia humana”, portanto, uma educacdo para 0 campo precisa
levar em consideracao essa relacao.

Essa populacdo e os movimentos sociais foram cobrando do Estado e
pressionando 0s governos para a criagdo e a implantacdo de Leis de Diretrizes
Operacionais, visando garantir 0 ensino emancipatorio nas comunidades campesinas,
porém percebemos que essa legislacdo ficou apenas no papel. Santos (2015, p. 228) diz
que a luta por politicas publicas participativas e de emancipacao dos sujeitos do campo
deve romper com “permanéncias, autoritarismo e conservadorismos”.

Nesse contexto, percebemos que para mudar o cenario de precariedade
educacional e organizacional presente nas escolas campesinas, se faz necessario ter a
parceria das mobilizagbes sociais, da agéncia governamental e da sociedade civil na busca
de atender a demanda e a necessidade do territério campesino, reivindicando e criando
projetos pedagdgicos que respeitem e valorizem as especificidades do campo.

A educacédo do campo, durante o seu processo historico, levanta a bandeira de

luta por aspectos politicos, sociais, econdmicos e educacionais para dentro do
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contexto camponés. Diz Caldart:

A Educacédo do campo surgiu em um determinado momento e contexto
histérico e ndo pode ser compreendida em si mesma, ou apenas desde o
mundo da educagdo ou desde os parametros tedricos da pedagogia. Ela é
um movimento real de combate ao “atual estado de coisas” movimento
pratico, de objetivos ou fins praticos, de ferramentas praticas, que expressa e
produz concepgdes tedricas, criticas a determinadas visfes de educagéo, de
politica de educagdo, de projetos de campo e de pais, mas que séao
interpretacdes da realidade construidas em vista de orientar acgfes/lutas
concretas (CALDART, 2009, p. 40).

Portanto, o vinculo da educacdo do campo € com o0 camponés, com o territorio
rural, com o trabalhador sem-terra, com 0s movimentos e organiza¢des sociais.
Nasce com o principio de demonstrar a luta campesina pelos seus direitos a cidadania,
evidenciando assim, o contexto de exclusdo histérica que cercam o territorio
campesino. Nasce lutando por escolas e escolas publicas de qualidade, através do
MST nos acampamentos e assentamentos, inaugurando uma pedagogia dos
movimentos sociais. Dessa forma, a educagdo campesina surge lutando por escolas no
campo, ou seja, escolas de qualidade tanto em relagdo aos aspectos logisticos quanto

aos pedagdgicos. Caldart afirma que a educacdo do campo para esses seguimentos é

mais do que escola... vinculando-se a lutas sociais por uma humanizacéo
mais plena: luta pela terra, pelo trabalho, pela desalienagdo do trabalho, a
favor da democratizagdo do acesso a cultura e a sua producdo, pela
participacdo politica, pela defesa do meio ambiente (CALDART, 2009, p. 43).

Esse movimento social e pedagdégico, nascido da visao dos homens que vivem no
campo e da sociedade civil organizada, tem por mira as politicas publicas. Os meados de
1990 foram considerados para muitos estudiosos da area o marco de constituicdo do

momento histérico do chamado Movimento de Educacao do Campo.

O desenvolvimento da Educa¢do do campo acontece em um momento de
potencial acirramento da luta de classes no campo, motivado por um
ofensiva gigantesca do capital internacional sobre a agricultura, marcada
especialmente pelo controle das empresas transnacionais sobre a
producdo agricola, que exacerba a violéncia do capital e de sua logica de
expansdo sobre os trabalhadores, e notadamente sobre os camponeses
(CALDART, 2009, p. 47-48).

Nesse contexto, o “I Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma
Agraria” (I Enera), ocorrido em julho 1997 na Universidade de Brasilia, pode ser
considerado como fato seminal: € o “Manifesto das Educadoras e Educadores da

Reforma Agréria ao Povo Brasileiro” lancado nessa ocasido do evento, € o que melhor
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simbolizacéo esse acontecimento historico.

Sendo assim, quando os movimentos sociais e sindicais, no final da década
de 1980, pautam as instancias de governo reivindicando escolas do campo,
estd presente como ponto central a preocupagdo com formacdo docente
qualificada e pertinente as necessidades do contexto onde ira atuar. Nessa
perspectiva, nos ultimos 15 anos, observa-se a crescente implantagdo de
politicas publicas, da alfabetizagédo de jovens e adultos a educagéao superior,
de acdes voltadas para a formacéo inicial e continuada de educadores do
campo (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014, p. 221).

Desse modo, na abordagem do Movimento de Educacdo do Campo esta uma
caracteristica bastante forte e de destaque que € o fato de ser constituido por
movimentos e organizacdes sociais solidas, que se mobilizam em torno das demandas
campesinas, que assumem 0s embates por uma educacédo propria aos povos do campo.
Assim, a Educacdo do Campo, ao se estabelecer em um movimento, se constitui em
uma agenda politica e educativa comum de sujeitos sociais diversos.

Firma-se, entdo, na agenda desses sujeitos a ideia de um programa
governamental de educacdo para as areas de assentamentos da reforma agréria, o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera). “Durante todo o
processo de seu desenvolvimento, o Pronera contou com a experiéncia e com 0s
principios formativos dos Movimentos sociais e sindicais, sendo marcantes as
contribuicbes destes para o éxito do Programa” (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014, p.
229). Nesse viés, outro marco também emblematico e importante nessa historia de lutas
€ a Conferéncia Nacional por uma Educacédo Béasica do Campo, ocorrida em 1998 em
Luziania/GO. A esse evento juntam-se outros sujeitos além do MST, Universidade de
Brasilia (UnB), Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef), a Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e a Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacdo e Cultura (Unesco).

Apesar do termo “luta” aparecer com muita frequéncia no contexto do Movimento
de Educacdo do Campo, ao contrario do que parece, esses sujeitos em conjunto
tomaram a posi¢do de ndo agir contra o Estado para destrui-lo — usando um termo forte —
, mas de agir estrategicamente para modifica-lo e fazer prevalecer a democracia, que
ganha corpo nas agdes da Articulagdo Nacional no interior do Estado. Nesse sentido,
um processo politico se desenvolve no decorrer do novo milénio: as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, pelo Conselho

Nacional de Educacao, estabelecida pela Resolucdo CNE/CEB n.° 2 de abril de 2002,
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um espaco contundente de participacéo efetiva das organiza¢cdes e movimentos sociais
que compunham a Articulacdo Nacional no processo de explicitagdo e formalizagéo
dos direitos dos povos do campo a educacédo escolar da forma por eles preconizada.

Em um artigo de 2004 de Roseli Caldart, que serviu de inspiracdo para a Il
Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo, observamos uma sintese — até aquele
momento — das discussdes e uma proposta para um Projeto Politico e Pedagogico de
Educacédo do Campo.

Em 2007, por iniciativa da entdo Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacédo e Diversidade (Secad — hoje extinta) foi criado o Programa de Apoio a

Formac&o Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo?).

Em 2008 e 2009, através de financiamento do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo — FNDE, a SECAD convocou as Instituicdes
de Educacao Superior (IES) publicas para apresentarem propostas para
abertura de turmas do Programa de Apoio a Formacdo Superior em
Licenciatura em Educacdo do Campo — Procampo, que objetiva — haja vista
que o programa estd em vigéncia— formar professores para atuarem nas
escolas situadas em areas rurais ou que atendam moradores dessas areas,
com habilitacdo em disciplinas dos ultimos anos do Ensino Fundamental e
Ensino Médio. (SALES, 2018, p. 16).
Esse programa surge da parceria com instituicdes publicas de ensino superior e
apoia a implementacao de cursos regulares de licenciatura em Educacdo do Campo,
voltados especificamente para a formacdo de educadores para a docéncia nos anos

finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio nas escolas rurais.

Como parte da ocupacdo, o Procampo € uma politica de formacdo de
educadores, conquistada também a partir da pressdo e das
demandas apresentadas ao Estado pelo Movimento da Educagédo do Campo
(MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014, p. 237).

Dessa forma, o Procampo tem como principio promover a formag&o superior por
area de conhecimento e com base interdisciplinar. O programa foi implantado
inicialmente em algumas Universidades Federais tais como: Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal da Bahia (UFBA), Universidade Federal de
Sergipe (UFS) e Universidade de Brasilia (UnB). Para elaboracdo dos projetos
pedagdgicos, contaram com a participacdo de representantes das universidades, dos
movimentos sociais e outras militancias representativas da sociedade civil.

A proposta era para que as licenciaturas funcionassem com base na Pedagogia

da Alternancia, articulando tempo escola e tempo comunidade, dando condi¢cbes para
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um processo formativo em didlogo com a temporalidade, a territorialidade, a cultura, o
trabalho no campo, o lazer, a religido e a vida no campo. Em 2008 e 2009, o programa foi
alcancando as Instituicbes de Ensino Superior (IES) e por meio de editais especificos
consolidou 32 cursos em diversas delas. Sales, ao tratar sobre o Procampo, diz que

o Programa de Apoio a Formacao Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo,

Iniciou-se, com essa minuta, a ampliacdo, em &ambito nacional, das
discussdes do que mais tarde, em 2008, foi apresentado como o primeiro
edital de efetivacdo de tais licenciaturas e estendido, de maneira geral, a
todas as IES publicas interessadas (SALES, 2018, p. 102).

Essa autora comenta que esse programa deve ser destinado aos educadores que
atuam nas escolas do campo e que prevé a formacao de professores para atuarem nos
anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

O Decreto n.° 7352 de 4 de novembro de 2010 instituiu o Pronera, fruto de
mais vitoria dos movimentos sociais no ambito da politica nacional de Educacédo do
Campo, do qual resultou o edital n.° 2 de 2012, selecionando 42 IES para a criagdo de
cursos permanentes de licenciaturas em Educagéao do Campo.

Como notamos, de 2002 a 2012, houve momentos proficuos e singulares no
que se refere a garantia da oferta de educacédo para os povos do campo. Fato
este, que ndo ha como negar. Perceberemos, mais a frente, que alguns
momentos politicos foram mais atrelados a luta dos trabalhadores do campo,
outros menos, entretanto, foi um periodo impar na histéria da Educacgéo

brasileira e na formacéo de profissionais para educacéo nas escolas do e no
campo no pais (SALES, 2018, p. 57).

Em outras palavras, a educacéo digna e apropriada aos agricultores nasceu como
uma pratica pedagdgica humanista, critica, libertadora e reflexiva, que traz consigo
caracteristicas unicas e revolucionarias, sendo uma educacdo emancipatoria. Bezerra
Neto (2010, p. 167) diz que aos professores das escolas do campo é “atribuido o
papel de criar condi¢des para que os alunos tomem decisdes cada vez mais acertadas e
coerentes” com o contexto, com a vida e o modo de ser dos sujeitos do campo. Por isso,
as politicas publicas direcionadas ao campo precisam valorizar a agricultura familiar, a
pecudria, a producédo artesanal, bem como a relagao muito particular com a terra, com 0s
conhecimentos tradicionais, buscando melhorar a vida da populagcdo camponesa, mas

respeitando a sua identidade e o seu modo de vida.

2.2 O homem do campo
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Desde h& muito tempo, os trabalhadores rurais vém desenvolvendo praticas
pedagogicas e culturais necessarias para a sua sobrevivéncia e existéncia. Por isso,
propostas que se diferenciem dessas praticas tradicionais precisam levar em

consideracgao esse contexto especifico das comunidades rurais. Para Bezerra Neto,

[...] ao se propor uma nova forma de ensinar e aprender de acordo com a
realidade do homem do campo, visando a fixagcao desse a terra como forma
de viabilizar suas lutas pela reforma agraria, o MST, como faziam os
defensores do ruralismo pedagdgico, deixa de considerar que as bases
materiais de determinadas sociedades determinam em Ultima instancia as
formas de pensar e de agir de seu povo (BEZERRA NETO, 2010, p. 151).

Essa linha de raciocinio evidencia que ao longo do tempo 0s sujeitos camponeses
utiizam os seus conhecimentos historicos, sociais e populares para se afirmarem e
permanecerem no campo, ainda que exista muita evasdo dos camponeses para 0S
espacos urbanos. Assim, pode-se dizer que nesses espacos rurais outro tipo producgéo
de conhecimento deve ser uma acdo necessaria para modificar o cenario de
precariedades historicas.

Portanto, € notdrio que o campo sempre foi visto como um lugar atrasado,
termo utilizado de forma antecipada por sujeitos que ndo conhecem e o contexto
histérico do homem do campo, sua trajetdria de lutas e reivindicagbes pela garantia
de politicas educacionais no seu territorio. Pimentel (2018, p. 161) salienta que “a
educacdo do campo esta intimamente relacionada aos movimentos sociais e ndo se
limita & escola, uma vez que campo indica ndo s6 o lugar onde as pessoas vivem, mas
suas proprias vidas”. Dessa forma, o campo é mais que uma demarcacao territorial, o
homem rural faz parte do campo, ndo se pode pensar esse binbmio separadamente, pois
um complementa o outro.

Podemos definir, embasados nesse contexto, que o territdrio campesino é a
parte essencial da vida dos trabalhadores rurais, carregado de conflitos, reivindicagdes e
demanda, mas também de um modo proprio de vida. Por isso, para o homem do campo
carece de politicas publicas que subsidiem a sua permanéncia na terra e fortalecam a

sua identidade camponesa. De acordo com Molina e Antunes-Rocha,

As reivindicagbes dos movimentos sociais quanto as politicas e praticas de
formacédo docente priorizam a formag¢ao humana dos educadores do campo,
para se colocar como agente participativo na constru¢gdo de um novo projeto
de desenvolvimento para o pais, que afirme o lugar do campo nesse novo
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projeto (MOLINA; ANTUNES- ROCHA, 2014, p. 244).

Para Fernandes (2006), por sua vez, a Educacdo do Campo ao contrario da
Educacao rural compreende o territério, 0 homem campesino, as rela¢des socais, as
praticas pedagdgicas, a identidade, a cultura e as especificidades dos moradores do
campo. Nesta logica, a escola juntamente com a comunidade deve compreender que
o papel dos educadores vai além de disseminar teoria e pratica educativa. E
necessario ser engajado com acgdes que tragam beneficios para as comunidades e com
esse sujeito do campo.

Compreendemos que historicamente os trabalhadores rurais séo sujeitos de altas
fragilidades, bem como de conhecimentos. E nesse contexto que surgiram o0s
movimentos sociais que, ao longo da sua trajetéria de luta, evidenciaram que a
populacdo campesina também produz pedagogias. O PPC do curso de licenciatura em

Educacédo do Campo da UFT/Arraias mostra que:

A base fundamental de sustentacdo da Educacdo do Campo é que o
territério do campo deve ser compreendido para muito além de umespaco
de producéo agricola. O campo ¢ territério de producédo de vida; de produgao
de novas relagdes sociais; de novas relagdes entre os homens e a natureza,
de novas relagfes entre o rural e o urbano. Séo relagcbes que revelam varios
tipos e formas de ocupacgédo do espago no campo brasileiro e no Estado do
Tocantins (PPC, 2014, p. 21).

Por isso, as propostas pedagodgicas direcionadas aos campesinos necessitam
valorizar as produc¢des de saberes, a cultura local, a ecologia, a relagdo do homem com a
terra. A educacédo escolar precisa ser “parte de uma acdo educacional mais ampla”
(MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014, p. 225). Deste modo, para entendermos a
realidade pedagdgica no campo, devemos primeiramente entender o territério camponés,
nao somente como um espacgo geografico, mas como elemento que sustenta a vida dos

sujeitos camponeses.
2.3 O territorio camponés

Como afirmado anteriormente, compreendemos que 0 campo ultrapassa o
conceito “geografico”, se definindo como parte essencial da vida dos trabalhadores
rurais. O campo para o capitalismo é somente um espago econdmico de culturas do
agronegoécio, mas para 0s movimentos sociais e para 0 homem do campo, esse

espaco é local de producdo de conhecimento, cultura e modos de vivencias.
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A evidéncia de um método fenoménico para a analise da realidade no
agronegoécio é evidenciada quando se considera que a agricultura familiar
corresponde a um novo tipo de agricultura ndo capitalista, que pode dar conta
de um novo projeto de sociedade. A defesa de uma educagdo do campo
desvinculada de uma analise da totalidade da realidade social € uma forma
empirista de ver a realidade, propria da fenomenologia (BEZERRA NETO;
BEZERRA, 2011, p. 99).

Nesse seguimento, o territério camponés € local de producao de vida, auxiliando
os trabalhadores rurais a permanecerem no campo; portanto, ndo podemos pensar 0

campo de forma separada, mas como parte de uma “totalidade”.

O territdrio como espaco geografico contém os elementos da natureza e os
espacgos produzidos pelas relagcBes sociais. E, portanto, uma totalidade
restringida pela intencionalidade que o criou (MOLINA, 2006, p. 34).

Nesse sentido, o campo ajuda a construir relacdes sociais, dialogos, conflitos,
trabalhos, coletividades e demandas, além de possuir saberes culturas,
religiosidades, crencas, dancas e musicas tradicionais. Esse espaco contribui para a
sobrevivéncia dos trabalhadores rurais, possibilitando a criacdo de animais, a producao
de alimentos que podem ser vendidos dentro e fora das comunidades, além de
fortalecer a construcdo de artefatos culturais, a militdncia, as organizacfes sociais e
demonstrar modos de sobrevivéncia.

Discutir sobre a Educacédo do campo hoje, e buscando ser fiel aos seus
objetivos de origem, nos exige um olhar de totalidade, em perspectiva, com
uma preocupacéo metodoldgica, sobre como interpreta-la, combinada a uma

preocupacdo politica, de balangco do percurso e de compreensdo das
tendéncias de futuro para poder atuar sobre elas (CALDART, 2009, p. 36).

Dessa forma, no campo 0s campesinos muitas vezes trabalham em conjunto,
buscam preservar a natureza, valorizam a zona rural e desenvolvem a agricultura
familiar, que conta com a participacdo de todos os membros da familia, produzindo
alimentos saudaveis para o0 consumo proprio ou para vender em comunidades
vizinhas. Entretanto, o capitalismo que invade esses territérios camponeses busca a
cada dia aumentar o agroneg6cio no meio rural, desenvolvendo praticas que destroem
0 meio ambiente, favorecendo os interesses pessoais sem possibilitar melhorias de vida
a populacdo rural, utilizando de discursos alienadores para inibir a sua verdadeira
intencdo. Nesse viés, as intervencOes capitalistas buscam disponibilizar maquinas e
equipamentos industriais para o territorio camponés, com o0 objetivo de cada vez

mais lucrar com esse tipo de exploracdo, poluindo solo, destruindo o meio ambiente,
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derrubando a mata, contaminando as aguas e fortalecendo a expanséo de doencas nos
alimentos, por meio do uso indiscriminado dos agrotodxicos.

A acdo capitalista, desumana, favorece a exploracdo da méo de obra, a evasao
de territdrios campesinos, expulsando o homem do campo para espacos urbanos na
busca de emprego, fomentando para a submisséo e opressao trabalhista e contribuindo

para a exploracdo, dominacdo e apropriacao de produ¢do camponesa.

A composicdo uniforme e geométrica da monocultura é caracterizada pela
pouca presenga de gente no territério, porque sua area esta ocupada pela
mercadoria, que predomina na paisagem. A mercadoria é a marca do
territério do agronegocio. A diversidade de elementos que compdem a
paisagem do territério camponés € caracterizada pela maior presenca de
pessoas no territério, porque € neste e deste espaco que elas constroem
suas existéncias e produzem alimentos (FERNANDES, 2006, p. 29).

Nesse aspecto, os territdérios camponeses, quando sdo devastados e explorados,
perdem conhecimentos, saberes medicinais e a diversidade natural da terra. Dessa
forma, a educacdo “prépria” para os habitantes do campo surgiu também com o
proposito de valorizar o conhecimento popular, libertar os trabalhadores rurais da mao
capitalista e tem como principio respeitar o territério camponés, buscando trazer os
saberes e as experiéncias das comunidades quilombolas e ribeirinhas para dentro da

instituicdo de ensino.

2.4 Educacéo rural ou Educacgédo do campo

Inicialmente é importante destacar que as mobilizagBes sindicais foram as
protagonistas na busca de uma educacdo especifica ao meio rural. Historicamente,
percebemos o debate sobre a necessidade e a importancia de se concretizar a
educacdo do campo nos territorios campesinos. “A pedagogia tida como ideal para o
MST é aquela derivada e toma por fundamentacdo a pedagogia do oprimido de Paulo
Freire, “a base desta pedagogia é o existencialismo cristdo (BEZERRA NETO, 2010, p.
154), uma abordagem filosofica sustentada pela teologia cristd que consiste em
termos consciéncia de nossas escolhas. Nesse sentido, fica claro que o0s grupos
sociais idealizaram uma proposta politico-pedagdgica para as escolas campesinas,
isto €, uma acdo educacional que ajude os trabalhadores a conhecer e valorizar sua
propria realidade, reivindicar os seus direitos e desconstruir o conceito de o campo ser

um local de “gente preguicosa e rude”.
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Nessa perspectiva, verifica- se que a educag¢do do campo nasceu com o objetivo
de resgatar e reconhecer a cultura local, ajudar na transformacéo social dos
trabalhadores do campo, partilhar os conhecimentos, fortalecer o desenvolvimento local,
beneficiar a comunidade e defender uma classe desfavorecida e desrespeitada no pais.

O campo detém especificidades de uma realidade social, politica, econdmica e
cultural bastante complexa, que se caracteriza por diferentes espagos e
din&micas socioecondmicas (PPC, 2014, p. 33).

Assim, é importante evidenciar que a educagdo do campo contrapde a realidade
pedagdgica existente e imposta para as comunidades tradicionais, salientar contetudos e
metodologias que pouco se relacionam com a vivéncia e experiéncia dos camponeses,
que lutam para superar o cenario de desigualdade econdmica, politica e social.

Desde o inicio da década de 1980, 0s grupos sociais evidenciaram que uma acao
pedagogica destinada as escolas rurais deveria possuir conteudos relacionados ao meio
rural, tanto na metodologia quanto nos livros didaticos. Dessa forma, esses grupos
buscaram a consolidacdo de uma proposta formativa adequada a realidade do campo.
“E importante lembrar que as acfes escolares devem estar em sintonia com a vida que
pulsa na comunidade do campo fora da escola” (PIMENTEL, 2018, p. 170). Isso significa
dizer que a educacédo destinada ao meio urbano ndo dialoga com a realidade da crianca
e jovem campesino, o que tem favorecido o desentendimento da realidade camponesa e
do mundo, contribuindo para o elevado nivel de analfabetismo, ampliando a desisténcia
escolar, colaborando na desvalorizacdo da identidade camponesa.

Ja a educacdo do campo é uma proposta formativa direcionada ao estudante do
campo, idealizada pelas resisténcias camponesas, que tem como intuito evidenciar a
realidade educacional no campo, intensificar a busca pela garantia de direitos, formar

sujeitos participativos, protagonistas das suas proprias historias.

Parece, alids, que essa relacdo da Educacdo do campo com a escola
incomoda a alguns: nasceu lutando por escolas e escolas publicas (através
do MST fazendo a luta por escolas nos acampamentos e assentamentos),
continua centrada nisso, e ao mesmo tempo nasceu, desde a radicalidade da
Pedagogia dos Movimentos Sociais, afirmando que educacédo € mais do que
escola..., vinculando-se a lutas sociais por uma humanizagdo mais plena:
luta pela terra, pelo trabalho, pela desalienacdo do trabalho, a favor da
democratizagdo do acesso a cultura e a sua produgdo, pela participagao
politica, pela defesa do meio ambiente (CALDART, 2009, p. 43).

Compreendemos, por esse Viés, que o capitalismo tem como intuito ficar cada vez

mais rico e contribuir para o pobre ficar historicamente mais pobre. Conforme Fernandes:
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A educagdo como politica publica é fundamental para o campesinato. Esta
dimensao territorial é espago essencial para o desenvolvimento de seus
territérios. Embora a Educagdo do Campo ainda seja incipiente, esta
sendo pensada e praticada na amplitude que a multidimensionalidade
territorial exige. Desde a formacéo técnica e tecnoldgica para 0os processos
produtivos, até a formacgao nos diversos niveis educacionais, do fundamental
ao superior para a prética da cidadania (FERNANDES, 2006, p. 30).

Baseado na ideia desse autor, a educacao direcionada ao campo deve ser
aquela acdo de educacdo humana, que busca a valorizacdo da vida dos trabalhadores

rurais.
2.5 Escolas no campo

O debate sobre as precariedades educacionais nas escolas camponesas ndo é
uma discussao recente. Desde meados da década de 1990, grupos e movimentos
sociais levam essa pauta para 0s seminarios, encontros e conferéncias, com a
finalidade de demonstrar a realidade pedagdgica enfrentada pelos trabalhadores

campesinos. Bezerra Neto diz que

E importante ressaltar, até por uma questédo de honestidade intelectual para
com 0 movimento, que este considera que é importante a educagéo escolar,
apesar de enfatizar que ndo é a escola, o Unico lugar de aprendizagem
(BEZERRA NETO, 2010, p. 157).

Dessa forma, vale ressaltar que o0s aspectos politicos existentes no sistema
educativo das escolas no campo sao fatores que interferem diretamente no processo

de desenvolvimento pedagoégico dos alunos campesinos desde ha muito tempo. A LDB

Nn.° 9.394 no seu Art. 28 reza:

Na oferta de educacao béasica para a populagao rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adapta¢gdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades
da vida rural e de cada regido, especialmente:

I- Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;

II- Organizacédo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

Ill- adequacé&o a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Além desses fatores citados acima, outro fator que interfere diretamente no
desenvolvimento educacional dos alunos agricultores € o transporte escolar.
Cotidianamente os estudantes se deparam com precariedades dos veiculos, como

janelas quebradas e bancos rasgados, entre outros aspectos que contribuem as
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desisténcias escolares das crian¢as e dos jovens campesinos.

A Educagédo do campo se construiu pela passagem da politica produzida nos
movimentos sociais para o pensar/pressionar pelo direito do conjunto dos
camponeses ou dos trabalhadores do campo. Isso implicou um envolvimento
mais direto com o Estado na disputa pela formulacdo de politicas publicas
especificas para o campo, necessdarias para compensar a histérica
discriminagdo e exclusdo desta populagcdo do acesso a politicas de
educacao, como a tantas outras (CALDART, 2009, p. 51).

Dessa forma, observamos a falta de agdes mais concretas, criando programa de
permanéncia e subsisténcia para que os agricultores possam permanecer no campo. Os
movimentos sociais, dentre eles o MST, “dizem acreditar que a crise por que passa 0
meio rural provém de uma educacdo voltada para o meio urbano” (BEZERRA NETO;
BEZERRA, 2011, p. 99). Fica claro a importancia do ambito escolar tanto para o
processo de formacdo dos alunos quanto para a comunidade em si, as instituicdes de
ensino necessitam caminhar juntas, com o objetivo de superar as desigualdades
politicas, sociais, econdmicas, culturais e pedagdgicas encontradas nos espacos
tradicionais do pais.

No Brasil existem inUmeras escolas no campo que sdo multisseriadas. Podemos
definir o ensino multisseriado como uma organizacao pedagogica e das redes de ensino,
especialmente nas escolas da zona rural, que geralmente possuem um Unico educador
responsavel por ministrar aulas a alunos de diferentes idades e niveis de conhecimentos
na mesma sala, ou na Unica sala. As escolas com salas multisseriadas existem por
inameros fatores, entre eles, a falta de escolas, a auséncia de educadores, as
precariedades fisicas e estruturais e o intenso movimento para o fechamento das escolas
no campo. Esses fatores sdo altamente impactantes no desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos campesinos.

Sabemos que a politica existente no campo influencia fortemente os sujeitos
que ministram as aulas e nos alunos. E de corriqueiro presenciarmos sujeitos sem
formacao superior especifica e sem entendimento da realidade campesina assumirem
a acdo educativa, situacdo que corrobora o cenario desigualdade educacienal no

Brasil. Segundo Molina e Antunes-Rocha:

No contexto de proposicoes, tensdes e realizagbes, a formacédo de
educadores do campo tem se constituido em um conjunto de desafios e
também de possibilidades. A principio tem o compromisso de buscar
caminhos para superar a tradicdo historica da formacéo docente no que diz
respeito a manutencao de dicotomias: teoria e prética, énfase na técnica ou
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na formacdo geral, formacdo ampla ou formacdo especifica, formar o
professor ou 0 educador social, dentre outros (MOLINA; ANTUNES-ROCHA,
2014, p. 245).

Dessa maneira, compreendemos que a pratica educativa nas escolas rurais, deve
colaborar com o processo de aprendizagem e no entendimento da realidade do
campesino, colaborando com a formagdo de sujeitos emancipados, criticos e
intelectuais, o que consolida a proposta revolucionaria das organizacfes campesinas

para a educacao dentro do campo.

Para os movimentos sociais, lutar pela Educacdo do campo é passar a
pensar na educagdo do conjunto da classe trabalhadora e € buscar pautar
dessa forma, em uma perspectiva de classe, a questdo da politica
educacional (CALDART, 2009, p. 53).

Nesse viés, as escolas ho campo se contrapdem aos marcos necessarios para a
populagdo campesina, se tornando demanda dos movimentos em busca de uma nova
estrutura organizacional e pedagogica para as instituicdes escolares localizadas na zona

rural.

2.6 Escolas para o campo

O contexto historico da educacdo do campo, sempre esteve entrelacado
com a pedagogia do oprimido, das resisténcias sociais. Uma educacéo libertadora e
emancipatoria, ao longo da trajetdria formativa para o campo no Brasil, deve vir de

politicas publicas especificas. Para Bezerra Neto,

O objetivo declarado pelos movimentos sociais é criar melhores condigbes de
vida, os novos paradigmas de educacdo e de desenvolvimento, voltados para
uma perspectiva de transformacdo do social e do humano, consolidam-se a
partir de sua capacidade de prometer o aumento do potencial transformador dos
sujeitos — tanto social quanto econdmico — investindo no processo de
informacdo e reflexdo a partir da decodificagdo da realidade e de melhores
servicos gque possam favorecer este movimento, tais como: a educacéo, a
capacitacdo, a salde, a alimentacdo, e a tecnologia, assegurando que os frutos
do desenvolvimento econémico favorecam a melhoria da qualidade de vida
(BEZERRA NETO, 2010, p. 158).

Nessa acepcédo, as mobilizagbes sociais que lutam pela educagéo para o campo,
evidenciaram a necessidade de substituir a educacdo no campo, carregada de
precariedades pedagogicas e alienacdo, pela a educagdo do campo, uma acao
educativa revolucionaria, critica, reflexiva e libertadora. Para resolver estes problemas,

diz Bezerra Neto e Bezerra (2011, p. 99), “haveria a necessidade de uma nova
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educacao que levasse em consideracdo a realidade do campo”. Diante disso, fica
evidente que diferente da escola multisseriada no campo que sé oferece o ensino
geralmente até as séries iniciais, a escola idealizada pelos grupos sociais para 0 campo
vai além de um ensino convencional. A escola para o campo precisa ter articulacao
pedagdgica que permita aos campesinos morar e estudar sem que eles precisem sair do
campo.

Sabemos que o ensino educacional para o campo no Brasil esteve ligado a acao
emancipatoria das mobilizagdes camponesas, esta relacionado com a escola para a
populacéo trabalhadora, que busca pautar em conhecimentos, respeitando a identidade,

raca e a cultura de cada comunidade tradicional.

Um componente que 0s movimentos trazem para o pensar e fazer
educativos é insta-los a se reeducar para por o foco nos sujeitos sociais em
formacdo que se reconhecem e se mostram sujeitos em movimento, em
acao coletiva (ARROYO, 2012, p. 26).

Seguindo concepcdo desse autor, podemos entender a educacdo do campo
como uma acdo pedagdgica necessaria para a valorizacdo das especificidades
encontradas nos espagos campesinos. Ela € mais que uma critica a acdo formativa que
acontece de modo homogéneo no pais, a educacdo do campo se torna a porta-voz das
minorias.

As acdes educacionais das escolas campesinas pelos movimentos sociais
pautam por conteldos que superem 0s problemas politicos, trabalnem uma temética
educativa de acordo com a realidade dos alunos campesinos, busquem mudancas

sociais e ajudem os trabalhadores a se libertarem da opressao e dominacao capitalista.

Para os representantes do Movimento por uma Educagcdo do Campo, a
pedagogia tida como ideal é aquela derivada da pedagogia do oprimido de
Paulo Freire. A base desta pedagogia é o existencialismo cristdo. Nesta
concepcdo, a existéncia precede a qualquer esséncia, por isto, podemos
dizer que para o existencialismo o homem se faz no mundo ao longo de sua
vida através de suas experiéncias, seus conflitos, suas conquistas e
derrotas, ndo existindo uma esséncia do que seja o ser humano (BEZERRA
NETO, 2011, p. 97).

Diante do exposto, os projetos pedagdgicos desenvolvidos para as escolas
localizadas no espacgo rural devem ser criados e recriados levando em consideragao as
particularidades e peculiaridades dos territérios camponeses, elaborados com a
participacdo da comunidade, da sociedade, grupos sociais, sindicatos e Estado. Com

isso, a educacao do campo interligada com a escola campesina tem como foco
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reconhecer e trabalhar as defasagens encontradas no campo, dando seguimento as
resisténcias rurais que buscam a melhoria das condi¢cdes econdmicas, pedagodgicas e
culturais do campesinato.

A educacéo idealizada pelos grupos populares ndo necessariamente precisa ser
construida do zero, apenas adaptada, na parte pedagdgica, nas a¢des educativas e
organizacionais, propondo valorizar os saberes tradicionais, as praticas pedagdgicas de
sobrevivéncia, existéncia e a histéria da educacao prépria para os territérios populares.

2.7 Escolas do campo

Decerto, 0s movimentos sociais ao longo da histéria levantaram sua bandeira de
luta pela educacdo do campo, entrelacados a uma nova concepcao para as redes de
ensino campesinas, colocando o ambiente escolar como um dos principais elementos
transformadores do territrio camponés. Pimentel, (2018, p. 162) ressalta que a
construcdo de escolas do campo deve partir “de um projeto politico-pedagdgico
consistente e coerente com vida, histéria e cultura dos trabalhadores desses espacos”.
Nesse Vviés, o territério campesino € um ambiente carregado de demandas e conflitos.

Os trabalhadores necessitam ter o contato com a educacdo que trabalhe
contetdos relacionados ao meio rural, que valorize a vida no campo, 0 solo e o0s
saberes tradicionais existentes em cada comunidade camponesa.

A discussdo sobre a escola ideal para o espago campesino se tornou
demanda. Os movimentos sociais evidenciaram uma nova proposta formativa para
0os ambientes escolares camponeses. As redes de ensino no campo precisam
trabalhar didaticas com base na realidade do meio rural, além contar com
educadores especificos que atuem no territorio tradicional. “O projeto de
Licenciatura em Educagdo do Campo, Artes/Musica da UFT vem contribuir para
esse compromisso de formar professores capacitados para atuarem nas escolas
do campo” (CARVALHO, 2016, p. 25). Assim, € observavel que o movimento por
uma educacdo do campo nasceu impulsionado pelas experiéncias e concepcoes da
educacao destinada aos assentados. O MST passou a reivindicar uma escola adequada
ao campo que traga beneficios e ajude a superar as problematicas das zonas rurais do
pais.

A escola campesina precisa ter educadores capacitados, docentes habilitados

para atenderem as especificidades desses espacos rurais. Além da bagagem tedrica e
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pratica, os docentes devem ser engajados com a militdncia e necessitam conhecer a
realidade dos sujeitos do campo, buscando mudancas significativas para a

comunidade escolar camponesa.

Para as concepcdes pedagdgicas derivadas dessa vertente ndo cabe mais a
escola e ao professor ensinar, mas preparar os alunos para identificar e
desenvolver seus interesses, com o0s professores ndo tendo mais a
necessidade de dominar o conhecimento objetivo e profundo da realidade, ja
que estes ndo devem passar de animadores das atividades de ensino-
aprendizagem desenvolvidas na escola (BEZERRA NETO; BEZERRA, 2011,
p. 98).

Portanto, a escola € uma das bases para a transformacéo social da vida dos
sujeitos. Com um ensino adequado a zona rural, é possivel contribuir para uma mudanca
socioeducativa por meio de uma pedagogia especifica, para aqueles que vivem no
espaco campesino.

Nesse contexto, uma possibilidade para as escolas do povo camponés é
adotar um regime de alternancia pedagogica, possibilitando ao aluno da zona rural seguir

seus estudos adaptados as rotinas do trabalho no campo.

2.8 Alternancia pedagogica

A Pedagogia da Alternancia tem como objetivo a formacao integral do jovem
do campo no aspecto intelectual e profissional, e tem como principio, uma
abordagem metodolégica que ndo nega a autonomia dele como sujeito.
Balizada por essa premissa, a Pedagogia da Alternancia vem sendo
desenvolvida na tentativa de proporcionar um atendimento especifico aos
adolescentes do meio rural (DIAS, 2006, p. 124).

A Pedagogia da Alternancia surgiu na Franca, em 1935, por iniciativa de pais,
agricultores que buscavam solucionar os problemas relacionados ensino regular dos
filhos que, por ser direcionado as atividades urbanas, levava os adolescentes
campesinos a abandonar a terra e pela necessidade de fazer chegar ao campo a
evolucao tecnolégica de queprecisavam.

No Brasil, as Unidades Escolares do Campo que atuam com a Pedagogia de
Alternancia distinguem-se em alguns aspectos, com adaptacdes a realidade de cada
regido. Foi entdo, que criaram a primeira Casa Familiar Rural, uma das experiéncias dos
Centros de Formacédo Familiares em Alternancia (Ceffa), onde os jovens passavam duas
semanas recebendo conhecimentos gerais e técnicos, voltados a realidade agricola

regional e duas semanas nas propriedades rurais para aplicarem o0s conhecimentos
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adquiridos. Os Ceffas compreendem trés experiéncias significativas: as Casas
Familiares Rurais (CFR), as Escolas Comunitarias Rurais (ECR), além das Escolas
Familias Agricolas (EFA), agrotécnicas.

A alterndncia pedagodgica propde o diadlogo entre a instituicAo de ensino e a
comunidade, possibilitando que o discente seja o produtor da sua propria histéria e
conhecimento, além de propiciar que o académico possa levar para a rede de ensino o

conhecimento adquirido dentro da sua comunidade e vice- versa. Alves afirma que

Para melhor compreensdo da estrutura e funcionamento da proposta da
Alternancia, cuja organicidade calca-se nas dimensdes politico- pedagdgica
e identitaria, torna-se necessario detalhar a origem, aspectos historicos
deste “modelo” de formagéo para o meio rural, que esta intimamente ligada
as Maisons Familiales Rurales (ALVES, 2011, p. 5).

Portanto, 0 ensino aprendizagem da alternancia gira em torno de adquirir o
conhecimento tedrico na instituicdo e, logo em seguida, colocar em pratica esses
saberes para a sua comunidade, fortalecendo assim o lago familiar e comunitario.

A alternancia pode ser considerada uma agao “inovadora”, que possibilita a
integracdo do camponés na instituicdo superior, envolvendo tanto a instituicdo quanto a
familia no processo pedagodgico do aluno; portanto, a alternancia possibilita que o jovem
campesino ndo precise abandonar a sua realidade para obter uma educacgédo de

qualidade no seu proprio meio. Corroborando Borges:

De uma forma bem geral, a Pedagogia da Alternancia é uma organizagdo
didatico-pedagdgica, que se concretiza nas semanas de alternancia do jovem
entre o espaco escolar e a propriedade. No Sudoeste do Parana, as Casas
Familiares Rurais sao espag¢os educativos que fazem uso desta proposta
pedagodgica, tanto para atender as dificuldades de deslocamento para
escolarizacdo do jovem de areas rurais, quanto para atender a demanda da
educacgao do campo (BORGES, 2012, p. 85).

Assim, a alternancia programada por um calendario flexivel e diferenciado,
respeita as singularidades do campo, como a relagéo pai e filho, o contato com a terra,
com a pecuaria, as festividades, as tradicbes, as rezas, 0s cantos tradicionais, a época
da plantagdo e da colheita. Ou seja, possibilita integrar a formacdo académica a

realidade do aluno.

Os jovens que ficavam no campo, geralmente, ndo possuiam formacao
adequada e a tendéncia, sobretudo para quem estudava, era ficar na cidade.
A MFR acontece dentro deste contexto critico da agricultura e sociedade
(ALVES, 2011, p. 5).
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Portanto, a alternancia reconhece a importancia da participagdo da familia no
processo de formacdo do aluno, demonstrando que ndo sao somente as instituicoes
de ensino que possuem conhecimento, ou seja, dentro das comunidades tradicionais
existem préaticas pedagogicas e saberes diversos. Embora considerada pouco discutida
no meio académico, alguns autores entendem que a Pedagogia da Alternancia
apresenta uma alternativa de educacdo do campo favoravel, voltada aos filhos de
agricultores, possibilitando as familias permanecerem no campo, com perspectivas de
desenvolver e fortalecer a agricultura familiar com condi¢des favoraveis a qualidade de
vida da populag¢do do campo, dentre eles, Arroyo (2012), Caldart, (2004) e Bezerra Neto
(2010).

Sob a oOtica da alternancia, a educagcdo do campo busca propiciar aos jovens
campesinos a oportunidade de permanecerem no seu contexto e ao mesmo tempo terem
acesso ao Ensino Superior, podendo partilhar a sua vivéncia e saberes dentro e fora do
seu contexto. Dessa maneira, percebemos que a educacdo do campo esta
intimamente ligada a alternancia, mas, para que ela alcance bons frutos e possa
desempenhar a sua real funcao, é preciso a colaboracdo dos professores, pais, alunos,
gestores, instituicdo de ensino e a comunidade na busca de uma acdo formativa
coletiva, humana e emancipatoria.

A alternancia acontece em tempos distintos, ou seja, mesmo quando o aluno
retorna para a sua comunidade ele deve estar fortemente envolvido com atividades
pedagogicas da rede educativa, planejando oficinas, fazendo trabalhos e
desenvolvendo acdes. Nesse viés, no ensino por alternancia, o aluno sempre esta em
constante movimento tanto durante as aulas nas instituicdes de ensino quanto durante o
periodo de aula na comunidade. A aula na comunidade ndo € um periodo de férias, mas
sim 0 momento de o aluno firmar e compartilhar os conhecimentos adquiridos com a sua
comunidade.

Portanto, a Pedagogia da Alternancia, além das disciplinas escolares basicas,
engloba tematicas relativas a vida “associativa e comunitaria”’, ao meio ambiente e a
formacao integral nos espacgos profissional, socioeconémico e politico, para além de
valorizar as experiéncias concretas dos educandos.

O ensino por meio da alternancia possibilita a valorizagdo do meio rural e permite
que a instituicdo aprenda com a comunidade e a comunidade aprenda com a

escola/universidade, havendo assim a troca de conhecimentos, 0 protagonismo e a
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unido em prol de melhorias para o campo. De acordo com o Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC) de Licenciatura em Educacéo do Campo da UFT - campus de Arraias:

Neste sentido, alguns problemas educacionais encontrados nas escolas no
meio rural dado origem a necessidade de uma proposta educacional
especifica para o campo. Ressalte-se aqui, a formagdo de um novo
arcabouco tedrico-conceitual e empirico — a Pedagogia da Alternancia — que
vai ao encontro dessa necessidade explicitada. (PPC, 2014, p. 32).

Dessa forma, acreditamos que seja de suma importancia a concretizacdo e
efetivacdo da alterndncia pedagdgica dentro das escolas da educagcdo bésica,
principalmente nas redes de ensino localizadas no meio rural, com o intuito de dar voz
aos alunos, valorizando assim a sua historia de vida, as suas lutas e a sua identidade. A
formacao em alternancia passou por um longo caminho e vem se ajustando até os dias
de hoje, consolidando-se no modelo conhecido atualmente e vivenciado em sua maioria
em algumas instituicdes de Ensino Superior. Assim, entende-se que na Pedagogia da
Alternancia a acdo educativa ndo estd vinculada a mera comunicacdo dos
conhecimentos, ato que exige somente compreensdo e memoriza¢do, mas, sobretudo,
proporciona a operacionalizacdo de pesquisas na pratica, que busca a construcdo de
novos saberes. Dessa forma, a Pedagogia da Alternancia trabalha com a experiéncia
concreta dos aprendizes, proporcionando-lhes protagonizar as acfes nas praticas
pedagdgicas.

Em outras palavras, a educacao destinada a populacdo rural precisa atentar as
diversidades locais, além de buscar aglutinar o saber académico com o ndo académico.
Chama a atencdo Caldart (2009) para o fato de a Educacdo do Campo transformar a
realidade pedagdgica encontrada no meio rural, evidenciando novos métodos de
ensinos iniciais, especificos e continuados, formulacdes e mudancas necessarias ao
cenario educacional. Observamos que a sistema de alternancia que ocorre nos cursos
superiores fica a critério do colegiado do curso e ou da universidade.

No curso de Educagdo do Campo campus de Arrais - TO, a forma de atuacao
durante o periodo de aulas no Tempo Comunidade vem se modificando ao longo dos
anos, desde a forma de avaliagdo dos alunos quanto ao tempo de atividades
pedagdgicas nas comunidades, na busca por uma formacdo de qualidade durante os
TCs. Decerto, da mesma forma que o discente aprende coisas novas na universidade,
durante o Tempo Comunidade € a vez de os professores aprenderem com 0s alunos, ou

seja, um aprende com o outro, os dois ensinam e aprendem ao mesmo tempo.
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Podemos dizer que o Tempo Comunidade € o momento de aglutinar a teoria com
a prética. Afirma Sales (2018), que o Curso de Educacdo do Campo da Universidade
Federal do Tocantins, especialmente no campus de Arraias, através das aulas
nomeadas Tempo Comunidade, fornece a comunidade local a troca de saberes, a
valorizacdo cultural e a afirmacao de identidade camponesa. Dessa forma, o curso de
Educagdo do Campo campus de Arraias - TO busca preparar os futuros educadores

para atender a populacdo campesina, proporcionando assim uma acéo formativa.

2.9 Educacao musical na educagao do campo

Quando tratamos o tema da educacdo musical na educacdo do campo, quer nas
escolas do campo quer nas licenciaturas em Educa¢do do Campo, encontramos muitas
dificuldades em achar uma literatura especifica. As Licenciaturas em Educacdo do
Campo com vertente artistica sdo Até os anos de 2020 sO existia na Universidade
Federal do Tocantins; por isso, a maior parte da producdo de estudos, pesquisa e
literatura vem de professores dos dois cursos de licenciatura do campus de Arraias e do
campus de Tocantinopolis. A partir de 2021, com a criacdo da Universidade Federal do
Norte (UFNT) e com a fusdo dos campi Araguaina e Tocantindpolis, o estado do
Tocantins conta com duas licenciaturas em Educacdo do Campo com habilitacdo em
Artes Visuais e Mdusica, uma na UFT e outra na UFNT. Por isso, neste subitem
discutimos e abordamos as producbes e pesquisas vindas desses docentes, em
especial a publicacdo do livro Educagdo Musical na Educacdo do Campo Outras
Epistemologias, organizado por Ana Roseli Paes dos Santos e Wilson Rogerio dos
Santos, editado pela EDUFT em 2018.

Logo na apresentacédo do livro, Santos argumenta:

Vivemos, ndo ha como negar, em um momento social em que 0s processos de
globalizacdo sao cada vez mais prementes, 0 que torna necessario
repensarmos nossas ideias pedagodgicas, relacionando-as a novos horizontes
educativos. E urgente refletir sobre as possiveis formas de se promover
educagéo em uma sociedade multicultural (SANTOS, 2018, p. 9).

A autora evidencia, ao longo da apresentacao da obra, que a escola rural se
tornou inferiorizada em relacdo a escola urbana ndo somente em relacdo a estrutura,

mas também em questdes pedagdgicas. Por isso, chama a atencéo para a necessidade
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de outras epistemologias para refletir sobre as escolas campesinas e 0 processo
pedagdgico encontrado na maior parte das escolas da zona rural.

No primeiro capitulo, intitulado “Etnopedagogia no ensino de instrumentos
musicais: uma pratica possivel para a educagao musical campesina”, Santos (2018)
discute a desvalorizacdo musical durante o processo de formagéo da aprendizagem do
aluno, principalmente do campesino. A autora diz que a musica ajuda os sujeitos a se
expressarem, promove o equilibrio, a concentracdo e o relaxamento do corpo e da
mente. Com isso, frisa que as escolas rurais sempre tiveram uma grade curricular
distante da realidade do homem campesino, fazendo-se necessario a concretizagdo da
Educacdo Musical no meio rural, visando a valorizacdo das manifestacdes culturais e 0
envolvimento da comunidade nas acdes escolares.

Ja no segundo capitulo do livro, temos o texto “La educacién musical espanola en
los espacios rurales” da autora Azahara Arévelo Galan, que retrata as comunidades
rurais da regido da Andaluzia na Espanha, onde existem diversas manifestacoes
artisticas e musicais nas escolas rurais. Essa parte do livro estd escrita em espanhol,
apresentando apenas o0 resumo em portugués e contando com mais de trés sessoes
que abordam também a educa¢do musical nos espacos campesinos. A escritora parte
da discussao do desenvolvimento de uma proposta de educacao musical interligada as
vivéncias dos professores de musica, com o intuito de preservar e valorizar a cultura
popular.

O capitulo trés estd nomeado como “Experiéncias musicais interculturais:
narrativas de jovens indigenas”, escrito por Silva. O texto expressa as vivencias
musicais da autora como professora e pesquisadora em uma aldeia indigena. O relato
desenvolve uma investigacdo, com o intuito de evidenciar as experiéncias musicais
contidas dentro e fora da escola indigena, utilizando assim a entrevista narrativa para
auxiliar esse percurso. A obra narra a alternancia pedagogica como o facilitador da troca
de conhecimento entre a escola e a aldeia, além de ser uma proposta de ensino que
trabalha com a realidade local e valoriza o saber tradicional indigena. Em seguida temos
o capitulo quatro “Santos Reis de Bumba: praxe pedagdgica e organologia”, do
professor Fred Dantas, que aponta a tradicdo, os saberes populares e a religiosidade
contida na Cantoria de Reis. Esse texto evidencia parte de um estudo desenvolvido pelo
autor durante o mestrado e em todo 0 seu contexto séo retratadas algumas simbologias
contidas nessa festividade, nos instrumentos musicais, na bandeira, nas musicas, na

representatividade e nas dancas. Nesse capitulo, observamos os versos, 0s ritmos e a
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importancia do Reis dentro da comunidade estudada. O estudo desenvolvido busca
também a valorizagdo dessa manifestacao cultural.

No quinto capitulo do livro, “Educagdo Musical no Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo da UFT/campus de Arraias”, Silva, W.P. apresenta suas
consideracdes sobre o ensino musical no territério campesino. O autor destaca que a
educacdo rural sempre foi esquecida pelos Orgdos governamentais, submetendo
ribeirinhos, quilombolas, indigenas e extrativistas a uma educacdo distante de sua
realidade, com caracteristicas urbanas, um ensino fortalece a desisténcia e o abandono
escolar. O texto evidencia que a LEDOC forma educadores para o campo, como sujeitos

gue tém como objetivo valorizar a diversidade cultural, a realidade campesina, 0s
ancioes, as religiosidades e o homem camponés, sendo uma graduacéo de importancia
para a populacdo campesina. O capitulo sexto é sobre “Formacédo do professor de
musica”, escrito por Waldir Pereira, que aborda o processo formativo do educador na
atualidade. O texto apresenta o processo de formacdo do docente no Brasil e revela a
importancia de o educador musical exercer uma acao educativa de acordo com a
realidade de cada territorio. Esse capitulo mostra que a instituicdo formativa tem um
papel de suma importancia no preparo professor de musica, que ela necessita propiciar
aos futuros docentes a autonomia e a participacdo ativa na sua propria habilitacdo, e
que eles ndo podem ser apenas reprodutores de metodologias aprendidas durante a
formacao, mas criadores do préprio método de ensino.

No sétimo capitulo do livro, “Problematizacido sobre o ensino de musica no
contexto da Educacdo do Campo: o caso de Tocantinépolis”, Bonilla e Ruas debatem a
musica no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo com habilitacdo em Artes
Visuais e Musica. O texto tem como assunto principal a importancia de se propor o
dialogo entre o Tempo Universidade e o Tempo Comunidade no que toca a area de
musica. Fala também das disciplinas voltadas para a area musical e a forma como
essas disciplinas sédo ofertadas para os académicos. Assim 0s autores, mencionam que
0s encontros integradores devem evidenciar a importancia da comunidade integradora
no processo de formacao pessoal e profissional do discente.

O oitavo capitulo é “La riqueza de las escuelas rurales sin ser paraisos fiscales:
luchar contra las politicas del singular y de la exclusion”. Rosa Vazquez Recio debate as
inferioridades, discriminagbes e exclusdes sofridas pelas escolas rurais. O texto,
também em espanhol, apresenta diversas secfes sobre o papel da escola no processo

formativo dos cidad&dos. A autora mostra que as escolas localizadas no meio rural sédo
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vistas como redes de ensino de segunda classe; entretanto, ela discute que essas
escolas sao ricas de conhecimentos e, apesar de todas as dificuldades, sé&o
comprometidas com a classe trabalhadora.

No nono capitulo, “Tecnologia da informagédo e educacdo do campo: algumas
consideracdes para o ensino de Musica”, Brasil e Maciel apresentam o uso da
tecnologia no ensino musical. Os autores debatem que as escolas localizadas no meio
rural em nada favorecem as especificidades do campo, necessitando de educadores
habilitados para atender as diversidade camponesas. A leitura desse texto ajuda a
entender que ensinar muasica vai além de repassar o conhecimento basico musical, é
possibilitar ao aluno desenvolver criatividade, expressividade, escrita, memoria,
coletividade, senso comunitario e expressao artistica.

No décimo capitulo, “Organizando ensaios e trabalhos de ensino coletivo”,
Santos, W.R. reflete a Educacdo Musical na Educacdo do Campo com base nas acdes
de ensino musical nos cursos de extensdo, como complemento a formagao musical no
curso de educacdo do campo. O autor discute a necessidade de haver educadores
musicais atuando nas escolas campesinas, para que ocorra a valorizacdo das préticas
musicais existentes no campo como forma de integrar a comunidade escolar. O texto
sugere o método de ensino coletivo para auxiliar o educador musical durante sua acao
pedagdgica dentro da escola campesina, visto que esse método vem obtendo sucesso
na complementacéo formal da LEDOC de Arraias - TO.

De um modo geral, a obra é de facil compreensdo, sendo destinada
principalmente a académicos e a pesquisadores. Vale ressaltar que o livro contém 389
paginas, dez capitulos, sendo que dois estdo escritos em lingua estrangeira. Ao longo
do seu desenvolvimento, os autores abordam a necessidade e a importancia de se
concretizar a muasica na educacdo do campo. Assim, essa narrativa é de suma
importancia, justamente pelo fato de haver pouca literatura sobre a Educagdo Musical,
servindo de base para outros estudiosos que seguem essa mesma tematica de estudo.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS DO ESTUDO

Neste capitulo tratamos o0s processos metodologicos e as concepcbes da
investigacdo. Partimos de uma problematica e de varios questionamentos sobre a
relacdo entre a teoria e a pratica especialmente na area da musica no ambito dos
encontros dos tempos comunidade em regime de alternancia pedagogica. Com base na
reflexdo dos problemas observados nesses momentos de alternancia, procuramos um
caminho metodoldgico que melhor nos orientasse no estudo. Queriamos saber qual era
a relacdo entre a teoria e a pratica nos tempos comunidade, como o0s discentes
conduziam as suas a¢cfes nesses momentos, como o regime de alternancia pedagogica
adotada pela Licenciatura em Educacdo do Campo do campus de Arraias — TO tem
contribuido para a formacao do educacional musical campesino.

Dessa forma, metodologicamente, esta investigacdo € de carater qualitativo e
desenvolveu um estudo de caso. Essa metodologia prioriza o contexto natural, a
narrativa dos fatos, a observacado in loco e a descricdo de caso (BOGDAN; BIKLEN,
2010). Assim, confirma-se, do ponto de vista dos procedimentos técnicos, que a
pesquisa nos conduziu a realizacdo de um estudo de caso sobre como se da a relagédo
entre a teoria e pratica durante os encontros dos TCs no regime de alternancia na
LEDOC do campus de Arraias da UFT. Segundo Chizzotti (2008), o estudo de caso €&
uma estratégia de pesquisa que se caracteriza justamente pelo interesse em reunir
dados relevantes sobre o objetivo a ser estudado. Assim, os estudos de caso visam
explorar, “[...] um caso singular, situado na vida real contemporanea, bem delimitado e
contextualizado em tempo e lugar [...]” (CHIZZOTTI, 2008, p. 136). Nessa acepgao, o
estudo de caso tem a finalidade de possibilitar a compressédo a fundo sobre o regime de
alternancia adotado no curso de Educacdo do Campo e a relagdo entre a teoria e a
pratica desenvolvida nos TCs, especificamente na habilitacdo musica. O trabalho teve
também um cariz fortemente participativo, sendo a pesquisadora aluna do curso de

Educacéao do Campo, que esteve envolvida em diversas atividades do TC.
3.1 O estudo de caso como estratégia de investigacao
Podemos definir o estudo de caso como um instrumento que o pesquisador utiliza

para definir e delimitar o objeto de estudo, auxiliando-o0 observar, investigar, solucionar,

buscar, desenvolver e analisar fatores, praticas e processos. Assim, no ambito da
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pesquisa qualitativa, o estudo de caso tenta entender, com base nos dados, a melhor
solucéo ao problema investigado, buscando fatos, descricdes e detalhes que possam
evidenciar tudo o que se quer saber sobre o caso em estudo. Esse procedimento
procura agir tanto de forma individual como coletiva, utilizando varias técnicas de coleta
de dados, como entrevista, debates, discussdes, observacao participante, narrativas e
até as conversas informais podem trazer detalhes ricos em informacédo. Dessa maneira,
0 estudo de caso € uma das possibilidades para se aprofundar no assunto abordado
nessa pesquisa. Sendo assim, apresentamos a pesquisa regime de alternancia
pedagogica: relacdo entre a teoria e pratica no Curso de Licenciatura em Educacédo do
Campo / Habilitacdo em Artes Visuais e Musica do campus Arraias, fazendo uma
contextualizacdo educacional e histérica embasada na revisdo da literatura, mostrando o
estado da arte das pesquisas que abordam a educacéo musical na educacédo do campo.

O estudo de caso € a op¢ao metodoldgica escolhida para apresentarmos o objeto
de estudo o regime de alternancia adotado na Licenciatura em Educacdo do Campo -
Arraias - TO e a relacdo entre teoria e pratica que acontece nos TCs na éarea da
musica, bem como para apresentar o interesse de investigar e descrever esse
fendbmeno educacional. Ou seja, quando evidenciamos este estudo temos como principal
finalidade buscar compreender atematica e, com base na analise dos dados, evidenciar
e fazer sugestbes sobre a formacgdo do futuro educador musical para as escolas do
campo.

Portanto, compreendermos o processo de formacdo em regime de alternancia
parece-nos de extrema importancia na valorizacéo e para evidenciarmos a relacdo da
teoria e pratica, especialmente no encontro entre as praticas culturais existentes no
meio rural, além de servir como incentivo para que outros académicos das
licenciaturas em educacdo do campo deem seguimento a essa tematica de pesquisa,
buscando compreender a prépria formacdo e contribuicdo na formagdo cultural da
comunidade quando se coloca em pratica a teoria que aprendida na universidade
para fortalecer o vinculo entre a escola/universidade e a comunidade de origem do
futuro educador do campo.

Compreender que os momentos em que ndo estamos na universidade também
devem ser um periodo formativo, ou seja, compreender o que significa o regime de
alternancia adotado no curso esta entre as principais ddvidas que temos enquanto
discentes ao ingressarmos no curso de Educacdo do Campo. A principio, nos parece

que o curso s6 funciona em janeiro e julho, pois estes sao 0s meses que temos contato
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com o ambiente universitario. Outra divida € compreender como é possivel utilizar os
conhecimentos tedricos e acbes préaticas nas comunidades, isto €, como deveriamos
fazer essa prética duranteo tempo comunidade, que nao deveria ser restrito apenas aos
encontros de alternancia.

O regime de alternancia adotado no curso de Licenciatura em Educacédo do
Campo: Habilitagdo em Artes Visuais e Musica do campus de Arraias tem suscitado por
parte de alunos e professores, especialmente da area da musica, questionamentos sobre
a relagcéo entre a teoria e a pratica durante os tempos comunidade. De que maneira 0s
alunos tém compreendido e se apropriado dessa relagdo — a teoria e a préatica — nas
atividades dos tempos comunidade? O regime de alternancia adotado pelo curso tem
favorecido a formacéo nessas relacdes no que toca a area da musica? Sera que o PPC
do curso estd adequado para fomentar a formacdo nos TCs? Com a intencdo de
compreender a relacao teoria e pratica no regime adotado pelo curso e como esta opcéo
deliberada tem ou ndo favorecido a formacdo académica na é&rea da mdusica,

desenvolvemos este estudo.

3.2 Problematica do estudo

Compreender que 0s momentos em gue nao estamos na universidade também
devem ser um periodo formativo, ou seja, compreender o que significa o regime de
alternancia adotado no curso esta entre as principais dlvidas que temaos enquanto discentes
ao ingressarmos no curso de Educagdo do Campo. A principio, nos parece que 0 curso sO
funciona em janeiro e julho, pois estes sdo 0s meses que temos contato com o ambiente
universitario. Outra duvida é compreender como é possivel utilizar os conhecimentos
tedricos e acdes praticas nas comunidades, isto €, como deveriamos fazer essa pratica
durante 0 tempo comunidade, que ndo deveria ser restrito apenas aos encontros de
alternancia.

O regime de alternéncia adotado no curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo: Habilitagcdo em Artes Visuais e Musica do campus de Arraias tem suscitado por
parte de alunos e professores, especialmente da area da muasica, questionamentos sobre
a relagéo entre a teoria e a pratica durante os tempos comunidade. De que maneira 0s
alunos tém compreendido e se apropriado dessa relacdo — a teoria e a pratica — nas
atividades dos tempos comunidade? O regime de alternancia adotado pelo curso tem
favorecido a formacéo nessas relacdes no que toca a area da musica? Sera que o PPC

do curso estd adequado para fomentar a formacdo nos TCs? Com a intencdo de
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compreender a relacao teoria e pratica no regime adotado pelo curso e como esta op¢ao
deliberada tem ou ndo favorecido a formacdo académica na é&rea da mdusica,

desenvolvemos este estudo.

3.3 Objetivos

3.3.1 Geral

Analisar a relacdo entre a teoria e préatica durante os TCs e averiguar se o
regime de alternancia pedagoégica do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo:
Habilitacdo em Artes Visuais e Mdasica do campus universitario de Arraias da
Universidade Federal do Tocantins favorece a aquisicdo e consolidacdo de

conhecimentos na area da habilitacdo em Musica.

3.3.2 Especificos

a) Averiguar se existe relacdo entre a teoria e a pratica nos TCs do Curso de
Educacédo do Campo — campus de Arraias - TO;

b) Compreender como ocorre a formacgao discente no regime de alternancia especial
na area da musica do curso de Educac¢édo do Campo - campus de Arraias - TO nos TCs;

c) Analisar como ocorre o regime de alternancia pedagodgica do Curso de Educacéo
do Campo - campus de Arraias - TO;

d) Verificar como ocorre o aprendizado dos alunos em relacéo a teoria e & pratica no
Curso de Educacao do Campo - campus de Arraias - TO nos TCs.

3.4 Procedimentos

Ludke e André (1986) mencionam que planejar a pesquisa significa detalhar os
procedimentos. Assim, a coleta de dados foi efetivada por meio da entrevista
semiestruturada e da observacdo participante in loco. A entrevista e a observacao
seguiram um guia elaborado previamente para esse fim. As entrevistas foram solicitadas
por um termo de concordancia na colaboracédo do estudo por meio de uma carta de
consentimento. Assim, comegamos 0 processo de investigacdo logo apos o aceite. A
primeira fase, antes de comegarmos a observacgéo, foi 0 momento de planeja-la, ou seja,
determinar com antecedéncia “o que” e “como” observar de acordo com 0s propositos

da investigagdo. Para isso, precisamos nos preparar, sabermos o que olhar e como
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atuar durante situacbes diversas que pudessem acontecer durante esse momento.
Algumas leituras e a realizacdo de um guia de observacao (anexo I) foram necessarias
para organizar essa coleta de dados. Para complementar as informacdes, elaboramos
também um guia de entrevistas com algumas questdes que contribuissem com o
conhecimento vindo da experiéncia de varios sujeitos, alunos com formacao prévia em
musica antes do ingresso no curso, alunos sem formacao prévia em masica, professores
de mausica dos cursos para compor uma base de dados e dar maior sustentacdo ao
estudo.

3.4.1 As técnicas de coleta de dados

A coleta de dados pode parecer ser apenas 0os momentos das entrevistas e
da observacdo, mas na prética ela acontece desde o levantamento bibliografico, da
revisdo da literatura e da compreensdo do estado da arte em que as pesquisas em
um determinado assunto acontecem. E nessa etapa, na verdade, que comegamos a
compreender o objeto que elegemos para estudar. A compreensao sobre o objeto de
estudo foi criando corpo quando os entrevistados nos conheceram e nos deram a

conhecer a sua visédo sobre o caso e quando fechamos a observacgéao in loco.

3.4.1.1 Entrevista

A coleta de dados dessa pesquisa foi realizada também por meio da entrevista
semiestruturada, como forma de complementar o conheciment sobre o objeto
estudado. Durante a entrevista, além de compreender a visdo do entrevistado sobre o
assunto, procuramos valorizar a sua fala, as variacdes linguisticas, a interacdo social, a
participacdo ativa, a expressividade e os conhecimentos dos entrevistados. Nesse tipo
de entrevista, o sujeito fica livre para expressar a sua opinido da forma que ele quiser,
nao existindo respostas erradas nem certas, mas sim opinides diferentes. Conforme Gil
(1999), o entrevistador deve permitir que o entrevistado fale livremente sobre o assunto,
mas precisa, sempre que for necessario, buscar formas de fazer com que o sujeito da
pesquisa ndo fuja do tema original da pesquisa. Portanto, elegemos a entrevista
semiestruturada com o intuito de enriquecer o dialogo entre pesquisadora e sujeito da
pesquisa para recolher detalhadamente as informagdes contidas em suas falas.

A entrevista foi realizada em etapas:

a) Definicdo sobre quem seriam os sujeitos de pesquisa;
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b) Elaborac&o do convite para a participagcdo na pesquisa;

c) Elaboracéo dos guias de entrevistas;

d) Aplicacao das entrevistas em encontros virtuais pelo Google Meet;
e) Transcricdo das falas;

f) Andlise dos conteudos presentes nas falas dos entrevistados.

As entrevistas ocorreram durante os dias e horérios estabelecidos pelos sujeitos
de pesquisa e de acordo com a disponibilidade de cada um deles. Foram entrevistadas
25 pessoas, 23 discentes entre egressos e alunos que ainda estdo cursando a
licenciatura, 2 docentes da area da musica, sendo um deles do curso de Tocantindpolis,
pois gostariamos de saber as dificuldades ou facilidades que existia no curso daquele
campus.

Como todas as entrevistas aconteceram via reunido virtual pelo Google Meet, as

autorizacdes e concessdes para entrevistas foram gravadas e arquivadas.
3.4.1.2 Observagéao participante

Podemos definir a observacdo participante como o procedimento de recolha de
dados durante a pesquisa em que o préprio pesquisador esta inserido no contexto da
investigacdo, interagindo, trocando saberes, vivenciando novas experiéncias diarias e
discutindo assuntos diversos Conforme Lakatos e Marconi (2010) é na observacao
participante que o pesquisador pode planejar, por meio de conversas espontaneas, a
melhor forma de recolher e registrar os dados coletados para a pesquisa. Sendo
assim, a escolha dessa técnica de coleta de dados se deu em razdo do contato direto
com os discentes e docentes durante os quatro anos consecutivos de formacédo na
LEDOC. Por isso, podemos caracterizar a observagdo participante como 0 contato
direto e aprofundado da observadora/investigadora com o objeto investigado,
utilizando como balizador um guia preparado de forma que pudesse dar-nos oportunizar
olhar detalhadamente as questfes da pesquisa sem nos perdermos em divagacoes.
Utilizamos o gravador e o video do aparelho celular nessa etapa da coleta dos dados,

para além de um caderno de anotagdes.

3.5 Contextualizagdo
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O campus universitario de Arraias da UFT fica entre a divisa do norte goiano e o
sudeste do Tocantins, locais praticamente semelhantes onde é evidente a caréncia de
professores qualificados para o ensino em diversas éareas. No curso de Educagédo do
Campo, os alunos tanto de Arraias quanto das cidades vizinhas se encontram
intensivamente em janeiro e julho e, depois mais espacadamente durante os retornos ao
campus que se da durante os outros meses do ano, nos encontros dos TCs nas
comunidades integradoras — cidades-polos nas quais os alunos de varias localidades se
encontram para as atividades de alternancia. A cidade de Arraias é considerada por
algumas pessoas como histérica por ter sido, nos primordios, um aglomerado de
escravizados e local de atividade extrativista de ouro. Possui cerca de mais de 10 mil
habitantes, sendo a maior parte distribuida na zona rural e, por isso, considerada pelo
IBGE como municipio rural adjacente. A implantacdo e consolidacdo da UFT no
municipio aumentou a economia local e possibilitou aos jovens arraianos permanecer
na cidade e ingressar em um curso superior, como pedagogia, matematica, turismo,
direito e educacédo do campo, além dos cursos EAD, administracdo publica, matematica
e biologia. O espaco onde o campus foi implantado possui uma area com
aproximadamente 48 mil metros quadrados, tendo na sua estrutura Laboratério de
Informética (LABIN), que funciona em turnos diferentes; Laboratorio de Educagéo
Matematica (LEMAT), funcionando como sala de estudos e pesquisas didaticas;
Laboratério de Ensino de Matemética (LEM), local de iniciacdo e desenvolvimento da
aprendizagem em matematica; Laboratério de Pesquisas e Praticas Pedagobgicas
(LAPPE), que atende tanto alunos quanto moradores da comunidades local, Laboratorio
de Pesquisa em Ensino de Ciéncias (LPBEC), que atende a demanda das aulas
praticas de ciéncias e biologia; Laboratério de Artes, que atende as aulas préticas do
ensino de artes; e Laboratério de Educacao Musical (LEM), usado para as aulas praticas
das disciplinas violdo, teclado e flauta doce e para as acbes de extensdo com
instrumentos de percussao, sopros, cantos, corais; Ha também uma brinquedoteca, uma
biblioteca geral, salas de aulas, espacos de lazer — uma quadra de arreia e uma
area junto a lanchonete para uma mesa de pingue-pongue —, uma lanchonete
universitaria, um refeitorio, além de salas da direcdo e das coordenacfes de cursos e
demais salas de gestao administrativas.

O Curso de Educacdo do Campo do campus de Arraias foi criado em 2013 e teve
seu primeiro vestibular em 2014. Tem uma estrutura direcionada e vocacao voltada a

trazer sujeitos campesinos para dentro da universidade, para que estes, ao retornarem
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para suas comunidades, possam concretizar nelas os conhecimentos adquiridos dentro
da sala de aula, respeitando a especificidade do local.

Vale relembrar que a ideia de um curso para formar educadores para 0 campo
nasceu por meio da luta campesina, que sempre idealizou uma ac¢do educativa de
qualidade no meio rural, entrelagada com uma escola do campo, ou seja, uma escola
com uma estrutura fisica e pedagogica de qualidade. Com o passar dos anos, essa
proposta pedagogica foi concretizada nos cursos superiores, como € caso do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo campus de Arraias - TO que busca habilitar
docentes do campo em duas areas distintas em Artes Visuais e Musica. O curso é
oferecido na modalidade presencial, adotando o regime de alternancia pedagogica. Os
académicos que adentram o curso de Educacdo do Campo vém de comunidades tanto
quilombolas, dos espacos rurais, como urbanas, sendo eles jovens e adultos a procura
de melhoria educacional, melhores oportunidades econémicas e sociais. Muitas mées,
durante o periodo do Tempo Universidade, acabam levando os seus filhos para dentro
da IES. Isso mostra a forca de vontade que essas académicas tém em buscar
melhorias educativas e financeiras para os seus contextos familiares.

A grande maioria dos académicos da Licenciatura em Educacéo do Campo vem
tanto das cidades do interior do estado de Goias como do interior do Tocantins. A
cada ano que passa, percebe-se que 0 curso vai ganhando visibilidade tanto nas
pequenas comunidades quanto nas cidades maiores. Vale dizer que para entrar no
curso ndo é exigido dominio prévio do conhecimento musical, ou seja, essa situacao
faz com gque uma pequena minoria dos académicos que ingressam na Licenciatura
tenha um conhecimento prévio e saibam tocar um determinado instrumento musical. O
campus de Arraias da UFT ainda ndo possui um alojamento adequado para receber os
graduandos, embora exista uma casa do estudante. Este espaco atende alunos de todos
0s cursos do campus. Para a Educacdo do Campo sao destinadas 23 camas em um
dormitério, o que atende um pouco mais do que 25% dos estudantes que precisam ficar
alojados no campus durante os TUs.

Percebemos mudancas na estrutura fisica do campus com o passar dos anos. E o
caso da implantacdo de um anexo de apoio ao lado do prédio das salas de aula que
abriga um refeitério e vestiarios para atender todas as atividades do campus.
Percebemos, entre os alunos que ingressam no curso, a predominancia de parentesco,
sao irmaos, primos, tios, maes e filhos, inclusive casais.

Na conjuntura atual, da situacdo pandémica de covid-19 que assola o pais e 0



55

mundo, observamos que o curso busca formas de se adequar e continuar o processo de
formacao docente de forma remota, modificando até mesmo o Tempo Comunidade, ou

seja, nao é possivel acontecer a alternancia pela impossibilidade imposta pela pandemia.
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4 DISCUSSAO E RESULTADOS

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo do campus de Arraias funciona
na modalidade presencial, em regime de alternancia pedagodgica. Ou seja, durante os
quatros anos consecutivos de formacdo, os graduandos alternam entre aulas na
universidade e aulas na comunidade. Dessa forma, além de serem formados para
trabalhar, também em um regime de alternancia, eles sdo habilitados em duas areas do
ensino artistico distintos: Artes Visuais e Musica.

O periodo do Tempo Universidade € o momento em que 0s alunos vém para a
universidade e tém mais contato com 0s docentes, com 0 ambiente universitario e
aproveitam para compreender e se apropriar da parte tedrica do curso. Embora sirva
também para isso, ndo é um momento formativo para que 0s académicos apenas
possam conhecer a instituicdo, mas sim o periodo para que eles ocupem seu lugar na
educacao superior; fortaleca a relagdo entre aluno e professor; participem de decisdes
do colegiado; tenham voz durante o seu proprio processo de formacdo docente;
desenvolvam atividades pedagdgicas que possibilitem a interacdo com académicos de
outros periodos do curso e apreciem novos didlogos pedagdgicos.

Ja as aulas nomeadas como Tempo Comunidade deveriam ser 0 momento em
gue os alunos, ao retornar para a sua comunidade, pudessem aplicar na pratica a teoria
adquirida durante as aulas na universidade. O Tempo Comunidade é o espaco de
decisdes, coletividade, dialogo, participacdo e de partilha com a comunidade. E durante
as aulas na comunidade que os académicos tém a oportunidade de experimentar as
primeiras vivéncias como professores, possibilitando desse modo que os alunos se
preparem também para a regéncia durante o estagio supervisionado. Ou seja, podemos
definiro TC como o periodo de unido e cumplicidade que complementa o TU. No caso
dos alunos, € 0 momento em que existe a possibilidade de troca de saberes, pois eles
desenvolvem atividades e oficinas para o0s colegas ou para as pessoas da
comunidade, contribuem com os outros e sdo motivados mutuamente.

Dessa forma, percebemos que a alternancia pedagogica ndo € apenas um
regime educacional que possibilita ao discente estudar e trabalhar, mas sim uma agao
formativa que busca valorizar o dia a dia da comunidade; trazer a comunidade para
dentro da universidade; propiciar novos conhecimentos para quem esta na universidade
e para a comunidade; proporcionar a troca de saberes e novas vivencias. Sendo assim,

a alternancia busca uma formacdo ampla em diferentes contextos, diferentes tempos e
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em diferentes realidades.

4.1 A Licenciatura em Educacdo do Campo do campus de Arraias - UFT

Vale relembrar o que foi escrito anteriormente sobre a luta dos campesinos pelo
direito & educacao e pela implantacdo das Licenciaturas em Educacdo do Campo nas
universidades. Apesar da implantacdo do curso de Educagdo do Campo da UFT do
campus de Arraias - TO ndo ter passado exatamente por esses processos, ele foi
consequéncia dessas lutas.

Em 2012, um grupo de professores da UFT do campus de Arraias elaborou um
projeto para participar do Edital n.° 02/2012 - SESU/SECADI/MEC de 31 de agosto. O
projeto da UFT foi aprovado, junto com mais 45 propostas de cursos de Licenciaturas
em Educacdo do Campo por outras instituicbes de ensino de todo o pais. Um dos
cursos foi direcionado para o campus de Arraias e outro para o campus de
Tocantindpolis. Os dois cursos tém vertente artistica, isto €, habilitam em duas areas de

Cddigos e Linguagem: Artes Visuais e Musica. De acordo com o PPC do curso:

A criagdo de um curso de Licenciatura Plena em Educac¢do do Campo faz
parte de uma ampla acdo do Ministério da Educagdo — MEC, iniciada em
2003, de promover uma politica nacional de educacdo do campo. Essa
politica comegou a ser formulada pela antiga Secretaria de Educagédo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade — SECAD, atualmente Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizac&o, Diversidade e Inclusdo — SECADI,
através da Coordenacdo Geral de Educacdo do Campo — CGED (PPC, 2014,
p. 29).

Nesse curso, os graduandos tém a possibilidade de participar de monitorias,
projetos de iniciagdo a pesquisas, acdes e cursos de extensao e ensino, proporcionando
aos futuros docentes um amplo conhecimento tanto na area de Artes Visuais e Musica

como na area das Ciéncias Humanas e Sociais. Diz Silva que,

Neste sentido, néo se pode privar o homem do campo do acesso a esse bem
imaterial e de novas relacdes sociais através da musica em uma fusao do
rural com o urbano intermediado pela musica, que o faz conhecer melhor sua
cultura e as outras culturas. E inconcebivel a ideia do campo apenas como
espaco de produgdo agricola, pois 0 homem do campo precisa ter acesso as
mesmas informacdes que s6 chegam aos grandes centros, inclusive as
musicas, ampliando o seu senso critico. (SILVA, 2018, p. 198).

Assim, apos aprovacdo do PPC do curso em 2013, somente no ano de 2014

aconteceu o primeiro vestibular e as aulas letivas da licenciatura iniciaram. Constava
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no edital que nos trés primeiros anos de implantacdo do curso o numero de vagas
ofertadas deveria ser 120 por ano. O primeiro vestibular teve mais de 400 inscritos e a
primeira turma do curso com 120 vagas ocupadas. Para ingressar na graduacdo nao
era obrigatorio saber tocar algum instrumento musical, muito menos ser um artista na
area das Artes Visuais.

Compreendemos que o curso habilita os futuros professores para atender a
populacdo campesina, mas nao sO, porque de acordo com a formacdo podem
atender também as escolas da zona urbana. Isso porgue forma professores para os
anos finais da Educacdo Fundamental e para o Ensino Médio. E um paradoxo, pois a
maior parte das escolas do campo ndo tem o Ensino Médio e os concursos para
professores, pelo menos no entorno do campus de Arraias da UFT e no estado, ndo
incluem ou consideram o curso de Educag¢do do Campo nos seus editais. Desse modo,
nao é correto dizer que forma professores para atender apenas a populacdo do campo

ou as escolas do campo. O PPC do curso fala que:

O objetivo € o de promover uma educacédo, formacéo e profissionalizacao
alternativa mais apropriada a realidade do campo, de modo a incentivar a
permanéncia do jovem na sua propria regido, criando alternativas de trabalho
e renda. O ensino no campo, tradicionalmente, ndo contempla as
especificidades e as necessidades da populacdo que vive no meio rural
(PPC, 2014, p. 32).

Desse modo, O PPC do curso ndo enfatiza que forma professores para lecionar
apenas em escolas do campo, mas prioriza uma formacao voltada para a zona rural,
para escolas do campo e inclusive para escolas urbanas que atendem alunos que vém
da zona rural. Entendemos que a educacdo destinada as escolas campesinas precisa
ter como base a realidade dos espagos em que se encontram 0S sujeitos, partindo de
um projeto pedagdgico que valorize a historia, a cultura, a memdria, as crengas e 0s
modos de vida, promovendo a transformacao necessaria na comunidade tradicional.

Para Silva (2018), a Educagdo do Campo busca transformar a realidade
pedagdgica encontrada no meio rural, evidenciando novos métodos de ensino inicial,
especificos e continuados, formulacdes e mudancas necessarias ao cenario
educacional. Sendo assim, o curso prepara o docente para enfrentar as defasagens no
ensino, forma sujeitos transformadores, comprometidos com a luta campesina, ou seja,
habilita levem n&o mais o0 ensino tradicional, mas uma proposta educativa
emancipatoria e libertadora a comunidade.

Esses esclarecimentos sobre o propdsito, objetivos formativos e sobre quem é o

professor formado no curso acontecem na disciplina seminario de introducao ao curso. A
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esse respeito, diz um docente entrevistado para este estudo:

Essa é o tipo de disciplina que eu defendo [...] ela é importantissima, porque
VvOCé vai apresentar o curso para o aluno, vocé vai apresentar a universidade,
apresentar o curso, apresentar o PPC, apresentar as disciplinas e os
professores, apresentar o regime de alternancia, entdo o curso e a UFT séo
apresentados aos alunos, mas o0 neg6cio é tdo estranho que a avaliagédo
dessa disciplina é através de um relatério, quando eu pego o relatério para
ler, eu vejo que das 15 horas que a gente se reuniu, [...] eles absorvem 10%,
entdo na teoria a disciplina é importantissima, mas na cabeca deles nao
entra, [...] mas tem aqueles que escrevem trés, quatro laudas, entendem tudo
[...] (Docente).

Nessa perspectiva, a Licenciatura em Educacdo do Campo (LEDOC), diferente
das outras graduacdes, oferta o processo de formagédo docente por meio do regime de
alternancia pedagogica. A graduacdo se propde habilitar docentes em um curso que tem

a duracao de quatro anos. Afirma Silva:

O acesso a universidade € mais uma oportunidade no enfrentamento contra a
excluséo social que assola o homem do campo, exclusdo esta que ocorre,
também, quando este homem é privado do acesso a um bem imaterial da
humanidade: o acesso ao conhecimento e ao estudo da mdusica, esta era
uma realidade existente no Estado do Tocantins em nivel de graduagdo com
ensino publico e gratuito, até a implantagcdo do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo com Habilitagdo em Musica (SILVA, 2018, p. 207).

7

O campus onde é oferecido o curso fica na cidade de Arraias cuja realidade
socioecondmica € bastante precaria, ndo existe um mercado de trabalho diversificado.
Desse modo, ser professor ainda é a melhor perspectiva para os jovens da cidade e para
as cidades no entorno do campus, ou seja, a graduacao surge como uma das portas de

saida desse contexto.

Quais foram os motivos que te levaram a escolher o curso de Educacgao do
Campo?

Primeiro como eu falei pela questdo da musica, eu sou uma pessoa que
gosta muito de cantar, uma pessoa que gosta muito de musica, tanto que
tudo que eu vou fazer se tiver uma mdusica fica bem melhor e, segundo
porque eu tinha interesse de ter um curso superior e aqui na regido 0s cursos
que ofertam para gente, ndo era algo que chamava minha atencdo e ai
quando abriu esse curso Educacdo do Campo, eu ja tinha trabalhado como
professora na comunidade Kalunga e ai veio a questdo artes visuais e
musica despertou o interesse maior pra mim e ai eu quis ingressar no curso
(Egressos). Quais foram os motivos que te levaram a escolher o Curso de
Educacgédo do Campo?

Foi porque era um curso que era estudado em férias né, como eu tenho
minhas filhas facilitava bastante (Egresso).

Como vocé tomou conhecimento do curso?
Hoje eu ja me encontro graduado no curso de Licenciatura em Educacao do
Campo, ja tenho certificado, titulo e tudo. A principio eu entrei no curso em
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2014, era um curso que eu nao tinha conhecimento, até entdo era um curso
novo da UFT de Arraias né, mas eu passei a ter conhecimento mesmo pela
internet, conheci o curso, eu ja tinha uma afinidade muito boa em matematica,
mas ai eu conheci o curso em que eu iria me habilitar em artes visuais e
também em mdsica, ai eu fui por conta prépria € me inscrevi. Fui né
convocado para fazer o curso, ou seja, passei no vestibular, a partir dai eu
comecei 0 curso e a principio ndo foi o que eu queria, depois eu fui me
aprimorando, aprimorando e, passei a gostar do curso, mas o conhecimento
foi através da internet. [...] ndo foi uma escolha totalmente o curso, até entdo
0 curso era novo né, se fosse para escolher, eu escolheria matematica,
porque eu hoje com 15 anos de trabalho no ramo de professor, venho
trabalhando com a matematica direto e tenho uma afinidade muito grande
com a matematica, entdo se fosse para eu escolher, escolheria matematica,
mas isso foi uma falta de op¢do mesmo, néo foi escolha né (Egresso).

O que foi possivel perceber na fala de alguns colegas egressos € que para a
maior parte da primeira turma poucos vieram para 0 curso porque queriam estudar para
ser professor de musica e artes. Alguns ingressaram no curso e sO depois tomaram
conhecimento sobre o curso, outros pela facilidade de ser um curso de “férias”, outros
por falta da opcéo e outros porque falaram que havia bolsa.

Sales (2018, p. 143) afirma que “[é] importante ressaltar que a primeira
Coordenacao do Curso conseguiu junto a Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis, para
todos os alunos no periodo que compreende o inicio do curso em 2014 a dezembro de
2016, Bolsas Permanéncia de R$ 400,00 mensais”. Foi com o suporte dessas bolsas que
muitos alunos vieram para curso. A principio, com nossa convivéncia e conversa nos

corredores, nos pareceu que o importante era a bolsa e ndo exatamente o curso.

Como vocé tomou conhecimento do curso?

Foi na minha comunidade mesmo. Uns conhecidos falaram. Ai eu fui. Entrei
no curso porque falaram que iam dar uma bolsa pra gente estudar e ai eu
achei bom e fui fazer o curso e depois que eu fiquei sabendo que funcionava
sO nas férias o que facilitou mais ainda Entéo eu ia estudar nas férias e o
resto do tempo eu ficava na minha comunidade e s6 ia estudar nas outras
férias (Egresso).

Vocé ja sabia que a licenciatura habilitava em duas areas, Artes Visuais e
Mdusica?

A principio do curso, eu s6 cheguei e me inscrevi, ndo li o edital, ndo fiz nada
disso, a Unica coisa que eu queria era ter um curso superior né, para que
quando viesse um concurso eu pudesse participar, entdo era um curso
superior que eu queria ter, entdo ndo sabia que era habilitacdo em artes
visuais e também em mdasica.

Qual dessas areas mais Ihe chamou a ateng¢éo?

Na verdade, quando eu fui para o curso eu achava assim, la vai ser facil,
artes para mim € so pintar, desenhar é s6 isso, a musica eu fui com um pé
atras, porque eu achava que eu ndo iria me adaptar em musica e, quando eu
cheguei no curso, nos primeiros dias de curso, eu abri meu olhos e vi que a
artes ndo era so pintar, entdo era muito mais além do que pintar né e, ai eu
passei a ndo gostar de artes, até hoje eu dou aula de artes as vezes, mas
ndo tenho aquela vocacao por artes, mas a musica foi o que mais me
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chamou atencédo né, ela parece muito com a matematica, ela parte da teoria
musical 1& e também a prética, eu me adaptei mas a muisica mesmo
(Egresso).

A primeira turma do curso nos pareceu a mais desinformada sobre o
funcionamento e proposta do curso. Entretanto, os candidatos dos anos seguintes
parecem ter ingressado no curso sabendo mais o que queriam fazer. Uns se
interessavam pela musica outros pela arte. Desse modo, podemos dizer que talvez o
gue melhor atenderia a comunidade seria o curso ter uma base comum na area da
pedagogia e ciéncias humanas e sociais e depois 0 aluno escolheria entre continuar sé

na musica ou s6 nas artes visuais.

Vocé ja sabia que a licenciatura habilitava em duas areas, Artes Visuais
e Mdusica?

Sim, assim que eu entrei eu sabia que era habilitagcdo para essas duas
areas.

Qual dessas areas mais Ihe chamou a atengéo?

A musica, eu gostei mais da area da musica (Egresso).

Vocé ja sabia que a licenciatura habilitava em duas areas, Artes Visuais e
Mdusica?

Nao, antes de entrar ndo, eu fiquei sabendo depois que eu comecei a estudar,
ai depois que eu fui caindo a ficha que tinha duas habilitagdes que eram
artes visuais e musica.

Qual dessas areas mais Ihe chamou a atengéo?

Com certeza artes visuais né, a artes sempre esta no nosso dia a dia e € com
0 que eu me identifico (Egresso).

Vocé sabia que a licenciatura habilta em duas areas, Artes Visuais e
Musica?

Sim, eu sabia.

Qual dessas areas mais Ihe chamou a ateng¢éo?

A masica né, eu ja trabalhava com a musica, ja dava aula de musica, entédo
para mim foi a musica (Discente). Vocé sabia que a licenciatura habilita em
duas éareas, Artes Visuais e Musica?

Sim, embora quando eu entrei ndo tinha conhecimento nem de artes nem de
musica

Qual dessas areas mais Ihe chamou a atencédo? Artes Visuais. (Discente).

Vocé sabia que a licenciatura habilita em duas areas, Artes Visuais e
Mdusica?

No comeco ficou meio em ddvida para mim, pensava, mas que seria mais
na area de musica, mais quando adentrei e comecei a fazer as aulas,
percebe que ndo iria s6 abranger a mdsica, como a arte em geral, mais é
uma boa maneira de se crescer né, além da musica a gente vai aprender
mais coisas, do que se sO seria com a musica.

Qual dessas areas mais lhe chamou a atencdo?

Assim pelo o que eu ja fago, eu queria mais saber por questdo da musica
né, sé que as artes visuais elas tém coisas novas assim que eu nunca tinha
visto principalmente no ensino fundamental e ensino médio, a gente quase
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nao tinha essa matéria nas escolas né, ai ela me chamou um pouquinho
mais de atencdo, pelo fato deu j4 estd desenvolvendo |4 na faculdade
(Discente).

A partir das falas dos entrevistados, entendemos que a divulgacao do edital para o
vestibular da Educag¢do do Campo ndo ocorreu somente nas plataformas digitais, como é
0 caso das paginas do Facebook e dos grupos do WhatsApp, mas também por meio de
amigos, parentes e conhecidos que j4 estdo na graduacdo e acabam repassando as
informacfes do curso para outras pessoas. Por isso as pessoas quando se submetem
ao vestibular sabem do modo de funcionamento do curso. Sabem por meio de seus
conhecidos que o curso adota o regime de alternancia com aulas intensivas nos meses
de janeiro e julho e que nesse periodo elas tém que ficar alojadas no campus. Isto
ocorre também com os docentes que se submetem aos editais de concursos publicos,
quer para professor efetivo quer para professores substitutos.

E evidente que muitos ingressam no curso ja sabendo que ele habilita em
duas é&reas: Artes Visuais e Mdusica, outros acabam sanando as suas duvidas a
respeito da graduacdo com o inicio das aulas letivas. O fato de o curso ter duas
habitacdes distintas acaba despertando o interesse de muitos, embora alguns tenham
mencionado que deveria ficar a cargo do estudante seguir uma ou outra area. A musica
chama a atencdo daqueles que gostam de ouvir diversificados géneros musicais, que
ja trabalham com o ensino de musica ou que ja tocam algum instrumento e a artes
visuais chamam a atencédo de pessoas que gostam de expressar sua criatividade por
meio do corpo, do ato de desenhar e pintar. Sdo varios fatores qgue motivam a escolha
dos candidatos pelo curso. Podemos citar, por exemplo, as habilitacdes especificas, a
facilidade do ingresso, a vontade de aprender a tocar determinado instrumento,
capacitar-se, ampliar a oportunidade de emprego, ter um curso superior e pelo fato de o
polo da UFT de Arraias estar proximo a localidade de muitos discentes.

Por fim, quando um sujeito que ndo sabia nada de musica entra em um curso
superior e comeca a se desenvolver musicalmente, as pessoas que estdo ao seu redor
comecam a observar e entender que isso € fruto dos seus estudos na universidade,

despertando o interesse de outras pessoas pela graduacgao.

4.2 A LEDOC e o interesse pela area da musica

A Licenciatura em Educacdo do Campo do campus de Arraias completou oito
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anos de existéncia em 2021. E um curso conhecido no entorno do campus e em um raio
de 500 km, chegando a Brasilia e Palmas. Durante a coleta de dados, em muitas das
conversas informais com os colegas nos TU e TC e em nossa observacao ao longo do
curso, foi possivel observar a mudanca d perfil do aluno do curso. A maior parte das
pessoas que procuram e que ingressam no curso sabe que o curso oferece habilitagédo
em duas areas. Porém, nos ultimos vestibulares, observamos que muitos ingressam
para aprender musica, visto ndo existir no estado ou mesmo na UFT um curso de
musica. Existe um curso EAD de Mdsica, mas quando observamos a grade curricular
constatamos que ndo existem disciplinas basicas de musica para dar uma formacao em
musica. Atribuimos isso a formacgédo do corpo docente, poucos sao os professores com
graduacdo em musica.

Assim, as pessoas que procuram O curso, atualmente, ttm o conhecimento de
que o curso habilita em Artes Visuais e Musica e ingressam ou porque querem aprender

musica ou porque querem aprender Artes Visuais.

Quais sédo os principais desafios enfrentados pelo curso para conseguir
habilitar o académico em duas areas — Artes Visuais e Musica?

Os principais desafios, eu posso dizer para vocé que o PPC é o primeiro
deles, a matriz curricular, vou falar dos principais desafios do curso, ndo s6 da
area da musica, para os professores de musica e artes visuais formar esse
aluno em duas areas do conhecimento e com mais uma para atrapalhar é
terrivel, foi um dos maiores desafios, quando eu cheguei na UFT eu tomei um
susto, eu falei gente nés estamos voltando a LDB 5692/71 que era quatro
linguagens, nds s6 diminuimos de quatro para duas, mas € assim que esta
funcionando, vamos tentar e fizemos o possivel no sentido de tentar
minimizar esse problema, tanto a area de mausica quanto a area de artes
visuais e associado a esse desafio foi o regime de alternancia pedagdgica,
gue entre aspas nos tomou 20 horas de cada disciplina, que era o tempo que
o aluno ia estudar sozinho em casa e nao tinha condicdo ou ndo queria,
entéo esses foram os dois grandes desafios, além disso que eu poderia dizer
o terceiro é o fato dele chegar para a graduagao sem conhecimento nenhum,
nao todos, muitos (Docente).

A maioria dos candidatos que ingressam no curso possui algum
conhecimento prévio musical?

Como diria Paulo Freire, todos no0s carregamos uma bagagem de
conhecimento de todos os tipos, inclusive musical, entdo havia uma leitura
gque no meu entendimento, que era equivocado nos cursos tradicionais de
musica, que ter conhecimento musical é ter conhecimento a determinadas
especificidades da musica, entéo por si sO essa pergunta, se a gente colocar
a luz de Paulo Freire ela automaticamente ja é respondida, todo mundo tem
conhecimento musical e a gente tenta valorizar isso no curso (Docente).

Hoje o curso de Educacdo do Campo recebe dois grupos diferentes de

candidatos: um grupo de alunos que antes de ingressar ja possui um breve
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conhecimento musical, ja sabe tocar algum instrumento, ja toca na noite por lazer ou
que ja trabalha com a musica tocando/cantando profissionalmente em bandas, solos ou
duplas; e tem outro grupo de alunos que ingressa na graduacdo sem conhecimento

prévio, tendo as suas primeiras experiéncias musicais no curso.

Como vocé tomou conhecimento do curso?

Foi por indicagdo de amigos, colegas, principalmente os que ja fazem parte
da banda municipal daqui de Natividade, sdo eles o Marcelo, Danyllo e
Eunice, foi por indicagéo deles que tomei conhecimento e eles me indicaram
para poder participar, para poder se aprimorar mais a relagdo com a musica
com as artes na verdade também.

Quais foram os motivos que te levaram a escolher o Curso?

Crescer, desenvolver, aprender coisas novas, como eu ja fago parte da
banda municipal de Natividade e toco o instrumento trombone de vara, a
intencdo ao curso foi mais aprimoramento, pela indicagédo dos colegas né que
ja faziam parte e futuramente se Deus quiser ingressar como professor, é um
projeto muito bom né (Estudante n.° 1).

E claro que somente os projetos de ensino, pesquisa e extensdo ndo sdo
suficientes para o desenvolvimento musical dos académicos. Sabemos que esses
projetos servem como um complemento para o ensino de musical, mas varios fatores
interferem na participagcdo dos discentes nos mesmos, como o0 Tempo Universidade
ser muito corrido, o acumulo de outras atividades académicas, a falta de conhecimento
prévio musical e a auséncia de disciplinas tedricas e praticas musicais em todos o0s
periodos do curso. Percebemos pela fala dos docentes e dos alunos que existe a
necessidade de uma adequagédo curricular para a formacdo e que isso s6 pode vir do
proprio PPC do curso. Notamos que o primeiro PPC do curso apresenta inimeras falhas
pedagdgicas, 0 que acaba atrapalhando o desenvolvimento musical de muitos
académicos, a falta de disciplinas musicais em todos os periodos da graduacao interfere
diretamente no aprendizado dos discentes, principalmente daqueles que tém as suas

primeiras experiéncias musicais durante a licenciatura.

A forma de distribui¢éo das disciplinas da &rea da musica entre os semestres
favorece o desenvolvimento das suas competéncias musicais?

Ainda ndo, ainda continuo achando que estd melhorando, mas ainda néo
esta adequado, ndo esta bom (Discente).

O PPC do Curso tem favorecido o desenvolvimento do seu conhecimento
musical?

Sim favorecido o conhecimento, talvez ndo aprendizado como eles querem,
conhecimento sim de teoria, a pratica ndo, porque as vezes Vvocé tem
dificuldade em colocar em pratica aquilo que aprende, como seria o cantar,
conhecimento na parte tedrica de partitura, entdo conhecimento teoérico sim,
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préatica nao.

As disciplinas especificas do curso voltadas para a area de musica tém
favorecido o seu desenvolvimento musical?

Como eu te disse em termo de conhecimento sim, as vezes coisas que eu
ndo conhecia passei a conhecer ou a te admirar através das disciplinas
musicais, como eu te disse conhecimento tedrico sim, pratica nao (Discente).

A forma de distribuigdo das disciplinas da area da musica entre os semestres
favorece o desenvolvimento das suas competéncias musicais?

N&o, por causa da distribuicdo. Olha s6, vocé inicia no primeiro periodo vocé
tem teoria musical e depois d4 um espago longo para vocé voltar a ter aula
de musica, entdo aquilo que vocé aprendeu la no primeiro periodo la para o
quinto vocé j4 ndo lembra mais, entdo para mim ndo me favoreceu, pelo
contrario me prejudicou ja que a muasica era uma area que vocé vai ser
licenciada nela (Egresso).

A forma de distribui¢@o das disciplinas da 4rea da musica entre os semestres
favoreceu o desenvolvimento das suas competéncias musicais?

Olha s0, essa parte ficou um pouco a desejar, porque eu pensava assim, que
eu tive a teoria musical no inicio do curso, no primeiro periodo e a optativa
que é a pratica parece se eu ndo me engano foi no terceiro ou quarto
periodo, entdo praticamente eu ja tinha esquecido um pouco da parte teorica
né, entdo deveria ser as duas no mesmo periodo, eu achava bem mais féacil
do aluno pegar né e, ai ele ndo ia passar um branco no momento, entao
quando ele iria para a pratica, ele ja tinha esquecido a parte tedrica né
(Egresso).

Como a pratica musical dentro da graduacao ocorre, somente, durante a optativa,
ou seja, durante o sexto periodo, esse contato com a pratica em musica durante os
ultimos periodos do curso acaba favorecendo apenas os académicos que ingressam na
licenciatura tendo o conhecimento prévio musical, ja os outros discentes que nao
tinham um conhecimento prévio, geralmente acabam se desenvolvendo bem mais
teoricamente do que na pratica. Essa falta de equilibrio entre teoria e pratica que se

observa no PPC reflete no desempenho dos alunos do curso.

O PPC do curso tem contribuido com o desenvolvimento musical dos
académicos?

Ai eu nao posso dizer que nao, de alguma forma contribui, mas ndo o PPC, é
a aplicagdo do PPC, tem construido sim, ndo posso negar, mas porque que
contribui? Por causa da acdo dos professores, por causa da decisdo do
colegiado, as decisGes importantes, entdo por isso contribui, entdo pega um
professor inexperiente para pegar esse PPC do curso e instalar um curso
para ver se vai contribuir com os alunos, entdo a relatos de alunos que
disseram que o curso contribuiu muito, que ele aprendeu e muito, contribui
sim, mas por qué? Por causa da acdo do professor de musica ou dos
professores de musica que pegaram o PPC e colocou um pouco de lado,
porque precisamos fazer isso, isso e aquilo, porque é a necessidade real do
aluno, quando construiram o PPC, ele ndo foi construido por pessoas da
area da mdusica, esta |14 o nome das pessoas, embora poderiam ter pedido
informagbes a professores de musica de outros estados, de outras
universidades, ter consultado o PPC de outro curso, estrutura curricular na
internet que tem aos montes, mas ndo eram pessoas especialistas em
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musica, tanto é que quando cheguei, chegamos a UFT, primeira coisa que
nos debatemos foi isso, colocamos contra a parede, temos que mudar o PPC
e esta até hoje ainda ai, entdo de alguma forma ele ajuda, ndo por causa do
PPC, por causa da atuagdo dos professores de musica e que né&o
conseguem atingir a todos os alunos né, nem todos véo dizer que contribui.

A forma de distribui¢@o das disciplinas da 4rea da musica entre os semestres
tem favorecido o desenvolvimento das competéncias musicais dos alunos?
N&o, por qué? Agora tem que ter explicagdo, ndo é so falar ndo, como eu
disse que o PPC nao foi construido por pessoas da area de musica, como é
que colocam o segundo periodo no curso sem nenhuma disciplina de
musica, diriamos que esse PPC fosse de portugués ai ia deixar algum
semestre sem a disciplina de portugués? Nao ia, entdo os alunos encontraram
essa lacuna de seis meses sem o contato direito com a musica, ai quando eu
digo que entra a acdo dos professores, os professores de musica criaram 0s
projetos, projetos de extensao, coral, grupo de cordas, ndo vou citar todos
eles porque vocé j4 sabe, entdo isso permitiu que os alunos no segundo
semestre tivessem o contato com a musica, distribuicdo das disciplinas
vamos 14, o TCC que pode ser em mdusica no oitavoperiodo, como é
que eu quero um aluno que nunca estudou musica na vida, ele ndo conseguiu
adquirir conhecimentos nos trés anos de curso, por causa do regime de
alternancia talvez, ele faz o TCCI no sétimo e ele tem um semestre para ele
escrever uma monografia com trinta paginas textuais, ndo da, até agora
nenhum aluno conseguiu que eu me recordo e aluno bom, a primeira turma
que deveria formar em 2017 s6 se formou em 2018, entdo isso ai € uma
questdo, outra questao de distribuicdo das disciplinas como é que o PPC do
area de musica e eu pego as disciplinas optativas de alunos que as vezes
nunca estudaram mdusica e coloco trés ultimos semestres do ano, sexto,
sétimo e oitavo e quero que em um ano e meio em regime de alternancia ele
aprenda a tocar violdo, teclado ou flauta, como? Entédo a distribuicdo nessas
que eu citei ai elas ndo contribuem em nada, ai de nés se nao fosse os
professores que ofertaram aqueles montes de projetos de extensédo e ai eu
pergunto e essas areas chamadas de pedagogia, de humanidades, o que eles
fizeram fora da sala de aula? E vou dizer também artes visuais, os projetos
foram poucos, pouquissimos, mas 0s projetos de musica funcionavam todos
os dias, inclusive dias de semana, dia de semana, o coral e o grupo de sopro
funcionam segunda, ter¢a, quarta-feira todos os meses e no TU as vezes eles
funcionavam também, cadé os outros? Entdo, eu citei essas disciplinas s,
ainda digo mais, as correcdes foram feitas e estdo no PPC novo, eu nao vou
me alongar nessa resposta ndo, porque se nao vai entender que o PPC esta
uma droga, ndo, o PPC ele é bom, mas ele foi feito por pessoas que ndo séo
da area e até hoje tem entraves para modifica-lo.

Na sua opinido quais serdo as contribuicbes que uma reformulagdo do PPC
do curso, pode trazer para o processo de formac¢do musical na licenciatura?
Vou citar algumas, primeiramente a reformulacdo do PPC pensou muita na
verticalidade e horizontalidade das disciplinas, o que significa isso,
verticalidade tapou aquele buraco que tinha 14 no segundo periodo, ja tem
disciplinas de musica novas, segundo pegou as disciplinas que era no sexto,
sétimo e oitavo e trouxemos elas la para o primeiro ou segundo periodo, ndo
me lembro, o aluno ja entra estudando a optativa no primeiro ou no segundo
periodo, isso é um ganho muito grande, horizontalidade, pegar o TCC que é o
terror de muitos, melhorou um pouco, que era um ano, melhorou um pouco e
passou a ser um ano e meio, ele agora tem um periodo de TCCI e dois
periodos de TCCIIl, melhorou demais, ele ia ter que fazer o TCC em seis
meses vai ter um ano e mais recentemente o colegiado aprovou outra
disciplina agora, TOpicos Especiais que € para atender essa questdo do TCC
em musica, € uma disciplina, um adicional que o aluno vai cursa-la a juizo do
seu orientador, como reforgo para fazer

0 seu TCC e outra a disciplina Percepcdo e Notacdo Musical, que é uma
novidade para 99% dos alunos que era um e dois, ela mudou de nome e
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aumentou o periodo de duragéo dela, ela agora ndo é mais em dois periodos,
ela parece que é em cinco ou seis semestres, entdo estuda Percepgdo e
Notagdo Musical desde o inicio, parece que é até o sexto periodo, isso é
pouco? Isso é demais, isso é muita coisa e como eu disse em outra resposta
ai, se tirasse aquelas disciplinas que eu falei, teriamos outras disciplinas de
mdusica para entrar nisso ai e as pessoas sairiam com uma formagdo muito

mais sélida (Docente).

De que forma a falta de conhecimento prévio dos ingressos e a realidade
contida no PPC do curso dificultam o processo de formacdo musical de
gqualidade durante a licenciatura?

Dificultam é muito, o PPC é um fator que dificulta e esta dificultando até hoje,
porgue nao foi colocando em pratica as modificacdes que eu citei antes, essa
€ uma delas e outro que dificulta inclusive a agédo do professor é a questao do
aluno chegar sem saber nada e, ai tem um detalhe que é muito comum em
muitos alunos, o que eles aprenderam no més de janeiro em julho eles
deletaram tudo, alguns deletaram tudo, esqueceram, ai esvaziam o HD e
pdem outras informacgdes, quer dizer porque ndo pdem em prética no dia a dia
e acabam esquecendo mesmo, 