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RESUMO

A presente pesquisa tem como foco a politica curricular das escolas do campo que ofertam o
ensino fundamental no municipio de Palmas-TO. O estudo parte da seguinte questdo: 0s
curriculos das escolas do campo do municipio de Palmas-TO, que ofertam o ensino
fundamental, estdo adequados para o atendimento das especificidades da educacéo do campo?
Nesse sentido, o objetivo geral do trabalho é apreender a concep¢édo de educagdo do campo que
orienta o curriculo do ensino fundamental das escolas do campo no sistema municipal de
educacdo de Palmas-TO. Os objetivos especificos sdo: sistematizar o debate tedrico-conceitual,
politico e o aporte legal que sustentam as orientacdes curriculares para o ensino fundamental
do campo no Brasil; identificar o processo de construcdo e as concepgdes orientadoras das
diretrizes e metas da politica curricular para o ensino fundamental do campo no sistema
municipal de educagéo de Palmas-TO; caracterizar a oferta de educagdo do campo no sistema
municipal de educacdo do municipio de Palmas-TO; analisar, a luz do referencial teérico e dos
Projetos Politico-Pedagdgicos, os pressupostos politico-pedagdgicos que orientam o curriculo
do ensino fundamental das cinco escolas do campo do municipio de Palmas-TO. Para tanto,
fez-se um levantamento bibliogréfico e documental para apreender desde o contexto historico
da Educacdo do Campo de Palmas-TO até as propostas de adequacdo curricular as
peculiaridades das populagdes do campo, a partir de uma abordagem qualitativa dos dados. Os
resultados preliminares indicam que a proposta curricular em quatro escolas do campo néo se
difere do curriculo das escolas urbanas e que somente uma esta de acordo com a adaptacao a
estrutura fisica de funcionamento, com os conteidos e a organizacao curricular. As demais
escolas estdo em descompasso com as Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo. Desse
modo, o estudo identificou que a proposta curricular para a escola do campo no municipio nao
tem levado em consideracéo a valorizagdo da identidade local e ainda permanece a introdugéo
de um conteudo escolar urbano, que, em alguns momentos, é priorizado no curriculo e deixa a
construcdo dos saberes da cultura local no anonimato. Nesse aspecto, problematizamos a
necessidade de uma proposta curricular especifica, com disciplinas com contetdo voltado para
0 ensino da populacdo campesina, que assegure e valorize as diferencas dos modelos de ensino
do campo.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Curriculo; Proposta curricular; Escolas do campo.
Palmas-TO.



ABSTRACT

The present research focuses on the curriculum policy of rural schools that offer elementary
education in the municipality of Palmas-TO. The research starts from the following question:
are the curricula of rural schools in the municipality of Palmas-TO, which offer elementary
education, adequate to meet the specificities of rural education?In this sense, the general
objective of the work is to apprehend the concept of rural education that guides the elementary
school curriculum of rural schools in the municipal education system of Palmas-TO. The
specific objectives are: to systematize the theoretical-conceptual, political debate and the legal
contribution that support the curricular guidelines for rural elementary education in Brazil; to
identify the construction process and the guiding conceptions of the guidelines and goals of the
curricular policy for elementary education in the countryside in the municipal education system
of Palmas-TO; to characterize the offer of rural education in the municipal education system of
the municipality of Palmas-TO; to analyze, in the light of the theoretical framework and the
Political-Pedagogical Projects, the political-pedagogical assumptions that guide the elementary
school curriculum of the five schools in the countryside of the municipality of Palmas-TO. to
apprehend from the historical context of Education in Campo de Palmas-TO to the proposals
for curricular adaptation to the peculiarities of rural populations, from a qualitative approach to
the data. Preliminary results indicate that the curricular proposal in four rural schools does not
differ from the curriculum of urban schools and that only one is in accordance with the
adaptation to the physical structure of functioning, with the contents and the curricular
organization. The other schools are out of step with the Operational Guidelines for Rural
Education. In this way, the study identifies that the curricular proposal for the rural school in
the municipality has not taken into account the appreciation of local identity and still remains
the introduction of an urban school content, which, at times, is prioritized in the curriculum and
leaves the construction of knowledge of the local culture in anonymity. In this aspect, we
question the need for a specific curricular proposal, with subjects with content aimed at the
teaching of the peasant population, which ensures and values the differences in the teaching
models of the countryside.

Keywords: Rural education; Resume; Curriculum proposal; Field schools; Palmas-TO
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INTRODUCAO

Este estudo sobre a Educacdo do Campo esta vinculado a linha de pesquisa
Curriculos Especificos de Etapas e Modalidades de Educacéo, do Programa de Pds-Graduacéo
Profissional em Educacdo (PPPGE) da Universidade Federal do Tocantins (UFT) e ao Grupo
de Estudo e Pesquisa em Politicas Educacionais, Diversidade e Desigualdades Sociais
(GEPEDS - CNPg/UFT).

A importancia da Educacdo em todo o mundo é indiscutivel. No Brasil, ela é
considerada um “direito fundamental de natureza social” que ¢ assegurado no artigo 6° da

Constituicdo Federal de 1988.

A Educacdo configura-se como “um direito de todos e dever do Estado” (BRASIL,
1988, artigo 205), em que sua promocdo e seu acesso visam ao desenvolvimento da pessoa, a
capacitacao para o trabalho e a formacéo da consciéncia cidadd. A Constituicdo também assume
a perspectiva de uma Educacdo emancipadora e de uma formacdo integral, focada no
desenvolvimento de praticas pedagogicas voltada para os processos de ensino e para 0s

contextos escolares.

Embora se reconheca que a Educacdo deva ser tratada como prioridade, a préatica
demonstra que essa proposta esta distante, sobretudo para os setores da sociedade mais

vulneraveis socioeconomicamente.

A populacédo da area rural pode ser considerada um desses setores vulneraveis, e a
Educacao no Campo tem sido desconsiderada em suas especificidades. Por vezes, é vivenciado
um processo de marginalizacao, apesar de avancos historicos institucionais nos anos 2000 até
2017. As escolas do campo sdo, em muitos casos, sucateadas, ou arbitrariamente e
irregularmente fechadas, estdo relegadas ao abandono pelos governos municipais e estaduais,
que, muitas vezes, ignoram o campo como lugar de acesso e melhorias ou que imprimem fortes
marcas socioculturais na sociedade como um todo. Os municipios e 0s estados, ndo raro,
desconsideram a legislacédo especifica que fornece parametros para o fechamento de escolas. O
processo de nucleacdo de escolas pode estar ligado a varios fatores, notadamente, a verba para
transporte, que implica em nucleagdes e dificuldades de se perceber evidéncias. Acrescenta-se

a auséncia, em muitos casos, de qualidade nesse transporte (PALMAS, 1999).
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As diretrizes da politica de Educacdo estdo expressas por meio de diferentes
documentos, dentre eles, o mais direcionado é o Plano Nacional de Educacdo (PNE), cuja
vigéncia prevista é de um decénio, atualmente de 2014 a 2024 (BRASIL, 2021). Além dele,
outros instrumentos legais que regem sua implementacdo sdo elaborados e precisam ser
considerados em sua aplicacdo pratica, como as Diretrizes Operacionais da Educacéo do Campo
(BRASIL, 2001) e o Decreto n.° 7.352, de 4 de novembro de 2010 (BRASIL, 2010), que trata
das politicas da Educacdo do Campo e reconhece a alternancia pedagogica. Mesmo assim, a
Educacdo do Campo permanece como tema pouco relevante ou inexpressivo no PNE e a

populacédo do campo ainda convive com a realidade do analfabetismo, dentre outros problemas.

H4, certamente, dois projetos em disputa, um relacionado a Educacdo do Campo e
a agroecologia e outro relacionado ao agronegocio. Segundo dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD) realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2015), 15,28% da populacdo brasileira vivem em éareas rurais e 84,72% em areas
urbanas. Nas décadas de 1970 e 1980, o Brasil sofreu um intenso processo de éxodo rural, em
que a mecanizagdo da producédo agricola expulsou trabalhadores do campo que se deslocaram
para as cidades em busca de oportunidades de trabalho (EDUCA/IBGE, 2015).

Nesse aspecto, segundo Veiga (2004, p. 77), o Brasil rural perdeu sua
territorialidade de reconhecimento a partir da instalacdo e do aumento da populacdo nas
pequenas cidades, onde os camponeses estabelecem um novo sentido de vida, entretanto, “o
processo de urbanizacdo do Brasil € conturbado por uma regra que é Unica no mundo, 0 pais
considera area urbana toda sede de municipio (cidade) e de distrito (vila), sejam quais forem

suas caracteristicas estruturais ou funcionais”.

Com todo processo do éxodo rural, os camponeses ainda resistem a essa
transformacéo social quando permanecem em suas terras. Nesse aspecto, a Educacdo do Campo
tem alertado para um nimero expressivo de criancas e adolescentes que estdo fora da escola.
Segundo o IBGE (2008), o ultimo diagndstico apresentado em um comparativo de dados sobre
o0 ensino fundamental nas areas urbana e rural revelou que, entre as criangas de até seis anos
matriculadas em creches de educacédo infantil, 84% estavam em areas urbanas mesmo que a
populacdo de criancas nessa faixa etaria que mora no campo ultrapasse trés milhdes. Delas,
apenas 5% estavam estudando (IBGE, 2008). Ressalta-se que, desse periodo até 2022, ndo
foram publicizados dados do IBGE que possam referendar informacgdes atualizadas sobre

criancas de até seis anos fora da escola na area rural.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%207.352-2010?OpenDocument
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Contribuindo com o processo de desenvolvimento da Educacdo do Campo, o
Ministério da Educacdo (MEC, 2008), nesse mesmo periodo, indicava a falta de escolas
especializadas para o atendimento de estudantes que residiam no campo, onde estdo o0s
municipios e as escolas com os menores resultados no indice de Desenvolvimento da Educac&o
Basica (IDEB). Assim, se pensava em um modelo de ensino que incentivasse a permanéncia

dos estudantes nas escolas do campo.

Essa auséncia, na maioria das vezes, justifica-se pela falta de inovacdo e de
adequacdes no curriculo escolar para 0 campo que apenas reproduzia o curriculo e as praticas
urbanescas. De maneira geral, os curriculos escolares estdo desvinculados das realidades, das
necessidades, dos valores e interesses dos estudantes que residem no campo. Isso, ja de inicio,
mostra desconhecimento ou desconsideracdo dos governos com os artigos da LDB (BRASIL,
1996a) que tratam da Educacdo Rural ou mesmo com as Diretrizes Operacionais da Educacéo
do Campo (BRASIL, 2001) que permanecem validas, mesmo com alteracdes em normativas

ou em legislagdes educacionais.

De acordo com o INEP (2018), em uma primeira hipotese, isso vem ocorrendo
devido a fatores demograficos, taxas de fecundidade e aos ajustes ocorridos ao longo dos anos
no fluxo de alunos que cursam o ensino fundamental com énfase as taxas de repeticdes de séries
e evasdo escolar, apuradas no Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB), e as taxas de
reprovacao e abandono, apuradas no Censo Escolar e que compdem o IDEB. Assim, o INEP de
2020 apresenta a locomocgéo dos alunos que flexibilizou, de certa forma, as desisténcias; e a
nucleacdo, que aponta para um aumento das taxas demograficas. Acrescente-se que taxas
demogréaficas ndo justificam legalmente o fechamento de escolas rurais, bem como a
diminuigéo do ingresso tardio e a permanéncia de alunos fora da faixa de idade considerada
correta (6 a 14 anos) (INEP/SAEB, 2020).

Este estudo daré énfase a analise da realidade da Educacdo do Campo no municipio
de Palmas-TO, com enfoque para as questes curriculares. Segundo dados da Secretaria
Municipal de Ensino de Palmas (SEMED, 2019), a cidade possui 75 escolas: 30 centros
municipais de educacéo infantil (CMEIs), 40 urbanas e cinco escolas no campo. Registra-se
que, em 2019, foram matriculados 1.356 alunos nas escolas do campo entre séries iniciais e
finais do ensino fundamental. Ja o total de matriculados nas escolas do campo foi de 1.407

alunos, de acordo com no censo escolar (QEDU, 2021).

Considerando essa realidade, o questionamento a ser respondido neste estudo é: 0s
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curriculos das escolas do campo do municipio de Palmas-TO, que ofertam o ensino

fundamental, estdo adequados para o atendimento das especificidades da Educacédo do Campo?

Nesse sentido, o objetivo geral do trabalho é apreender a concepcéo de Educacdo
do Campo que orienta o curriculo do ensino fundamental das escolas do campo no sistema
municipal de educacdo de Palmas-TO. Os objetivos especificos sdo: sistematizar o debate
tedrico-conceitual, politico e o aporte legal que sustentam as orientacfes curriculares para o
ensino fundamental do campo no Brasil; identificar o processo de construcao e as concepgoes
orientadoras das diretrizes e metas da politica curricular para o ensino fundamental do campo
no sistema municipal de educacdo de Palmas-TO; caracterizar a oferta de Educacdo do Campo
no sistema municipal de educacdo do municipio de Palmas-TO; analisar, a luz do referencial
tedrico e dos Projetos Politico-Pedagodgicos, os pressupostos politico-pedagdgicos que orientam

o curriculo do ensino fundamental das cinco escolas do campo do municipio de Palmas-TO.

A configuracdo tedrico-metodologica da pesquisa fundamenta-se no debate teérico-
conceitual sobre Educagdo do Campo e nas politicas curriculares para a escola do campo. Para
isso, 0 método e os procedimentos metodoldgicos estabelecem didlogo com o pensamento

critico dos principais autores e dos documentos legais que tratam das referidas tematicas.

O presente estudo foi realizado tendo como base empirica 0 municipio de Palmas,
capital de Tocantins, que esta localizada na regido central do estado, um importante espaco de
pesquisa na area da Educacdo do Campo, pois 0 municipio apresenta uma diversidade cultural

que advém justamente do campo.

A metodologia do estudo encontra-se aportada, de um lado, na pesquisa
bibliografica e documental, uma vez que se recorreu ao estudo da proposta pedagdgica da escola
do campo e de todos os documentos emanados do poder publico que normatizam a Educacao
do Campo no municipio de Palmas-TO (acervos de bibliotecas, bancos de dados e informacdes
secundarias). Buscou-se também livros, revistas, teses, dissertagdes, periddicos e textos que
tratem do tema da Educacdo do Campo. De outro lado, realizou-se uma busca de informagdes
nos relatérios das conferéncias municipais de educacdo, que viabilizassem a préatica e
verificassem as experiéncias que envolvem a implantacdo do curriculo e da proposta politico-
pedagOgica nas escolas do campo do municipio, na forma de acGes e diretrizes

operacionalizadas pela SEMED-Palmas e pelas escolas do campo.

Sendo assim, foram realizados 0s seguintes procedimentos metodoldgicos:
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- Pesquisa bibliografica: levantamento do referencial tedrico-conceitual sobre a concepcéao de
Educacgdo do Campo e discussdo sobre os principios e as diretrizes do curriculo para a escola
do campo. Levantamento de pesquisas sobre a temética do curriculo da Educacdo do Campo,
especificamente para os anos iniciais do ensino fundamental, no Brasil e no Tocantins. Nesse
sentido, o estudo tem como base tedrica os principais autores e obras que discutem a Educacéo
do Campo, como Caldart (2012), Kolling, Cerioli e Caldart (2002), Arroyo, Caldart e Molina
(2004; 2008), Caldart, Ricardo e Fernandes (1998), Arroyo e Fernandes (1999), Silva e Neto
(2011), Basso, Santos Neto e Bezerra (2016) e Saviani (2016). N&o se pode desconsiderar 0s
recentes trabalhos realizados sobre a Educacdo do Campo por especialistas no Tocantins.
Assim, foram consideradas as recentes teses de doutorado Estado, luta de classes e politicas
publicas de educacdo para o campo no Tocantins: territdrios em disputa (REIS, 2015) e
Politica de formacéo de professores: analise da institucionalizacdo do curso de educacéo do
campo da Universidade Federal do Tocantins — Campus de Arraias (SALES, 2018), bem como

o0s projetos do governo municipal e estadual que envolvem a educacéo basica no campo;

- Pesquisa documental: consistiu em um levantamento em acervos da SEMED e do Censo
Escolar (INEP) para obtencdo de dados para a caracterizacdo da oferta de educacdo do campo
no municipio de Palmas-TO, como: nimero de matricula, de escolas e de professores; formacao

dos professores; regido rural atendida; niveis, etapas e modalidades de ensino atendidas;

- Tratamento analitico: os dados foram coletados e tratados analiticamente, com técnicas
documentais e abordagem de dados usadas em diversas areas do conhecimento e tiveram, como
bases, Alves e Fernando (2002). A anélise foi feita com extracdo de informacdes dos
documentos e enxugamento dos dados, para deixar somente as informacdes que se
aproximavam do aprofundamento do estudo. Isso se deu por meio de acesso a bibliotecas,
arquivos em instituicGes publicas, escolas e ao acervo do Conselho Municipal de Educacéo;

- Designacéo do material direcionado especificamente ao estudo: para identificar os principios,
o0s objetivos e as diretrizes da politica curricular para o ensino fundamental do campo no
municipio de Palmas-TO, foram consultados os seguintes documentos: Plano Municipal de
Educacao (PME), relatorios técnicos, proposta curricular e didatico-pedagdgica, orientagdes,
portarias, diretrizes, boletins informativos, circulares, notas, Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP), produzidos pela SEMED, pelo Conselho Municipal de Educagéo, pelo Forum Estadual
de Educacgédo do Campo (FEEC) e por escolas de educacdo do campo;

- Produto: elaboracéo do relatério final com as informacdes do estudo e disponibilizacdo para
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a SEMED de relatério cientifico com resultado da pesquisa, que procurou sintetizar as
evidéncias, os apontamentos e elementos que vieram a contribuir com as adequacoes
curriculares para educagao do campo. Os dados da escola do campo foram obtidos por meio da
documentacao disponibilizada pelo gestor da escola e pela Diretoria de Educagdo do Campo da
SEMED.

Para a exposicao dos dados resultantes desses procedimentos de coleta de dados, no
capitulo 1, sdo detalhados os caminhos investigativos da pesquisa, a partir da descricdo da
natureza da pesquisa, delimitacédo do espaco e do tempo, e dos procedimentos de coleta e analise
dos dados para responder, entdo, o problema central do estudo. No capitulo 2, foi feita a
discussdo sobre o debate politico e académico acerca da Educacdo do Campo no Brasil, e sobre
0S aspectos gerais e tedrico-conceituais da politica educacional e curricular no municipio de
Palmas-TO. O capitulo 3 apresentou o processo de adequacdo da proposta curricular da
Educagdo do Campo no ambito nacional, estadual e municipal, e foi direcionado
especificamente a Palmas-TO. No capitulo 4, tratou-se da construcdo da proposta curricular e
de sua adequacéo para as escolas do campo, a partir das discussdes dos PPP das cinco escolas

do campo pertencentes ao sistema educacional de Palmas-TO.
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1 CAMINHOS INVESTIGATIVOS: APRESENTACAO E PROBLEMATIZACAO DOS
DADOS

Neste capitulo, apresenta-se, de forma breve e contextualizada, os caminhos
percorridos na pesquisa, com énfase nos principais momentos da atividade investigativa.
Inicialmente, é descrito o cenério a partir de uma leitura documental. Em seguida, estdo as

escolhas metodoldgicas realizadas e os procedimentos para a coleta de dados.

1.1 Natureza da pesquisa

Para descrever a concep¢do politico-pedagdgica da proposta curricular para a
Educacdo do Campo, optamos pela abordagem qualitativa, com utilizacdo dos procedimentos

da pesquisa bibliografica e documental.

Dessa forma, a pesquisa qualitativa compreende o ambiente como uma das fontes
diretas na coleta de dados, explicada para trazer os dados pretendidos. A figura do pesquisador
é o principal instrumento na descri¢do do objeto, pois, ao utilizar o método qualitativo, contribui

para mensurar os dados coletados e analisar as informag6es com clareza.

Sobretudo a compreensdo de metodologia proposta por Minayo (2010) extrapola a
dimensdo da teorizagdo meramente descritiva, bem como da pseudoneutralidade que nos
acostumamos a declarar. Compreender a metodologia de um processo de investigacao requer o

entendimento dos limites e alcances dos processos e dos “produtos” metodologicos.

De acordo com Godoi (1995), com relagdo aos documentos selecionados, adotam-
se procedimentos de codificacdo, classificacdo e categorizagdo. Supondo que a unidade de
codificacdo escolhida tenha sido a palavra, o proximo passo sera classifica-la em blocos que
expressem determinadas categorias, que confirmam ou modificam aquelas presentes nas

hipbteses e nos referenciais tedricos inicialmente propostos.

Da mesma forma, pensamos que o trabalho de pesquisa sempre envolve o contato
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direto do pesquisador com o grupo de pessoas que serd estudado, mas nos esquecemos que 0sS
documentos constituem uma rica fonte de dados. Com 0 exame de materiais de natureza diversa,
que ainda nao receberam um tratamento analitico ou que podem ser reexaminados, buscam-se
novas interpretacdes complementares, o que constitui 0 que denominamos de pesquisa
documental (GODOI, 1995).

Nessa perspectiva, teve-se interesse maior na pesquisa por se tratar de uma politica
curricular que atenda & Educacdo do Campo e as suas necessidades para compreender a
adequacao do curriculo para as escolas do campo, suas diferentes identidades sociais, culturais,

e relacBes de poder.

Diante do processo educacional, convergimos também com os postulados
defendidos por Minayo (2010), pois buscamos a compreensdo de fendmenos intrinsecos a um
grupo especifico, cuja materializacdo permeia e determina suas dimens@es culturais, suas

relacBes sociais €, ainda, a constituicao histdrica dos seus processos educacionais.

De acordo com Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (2002), a estruturacdo da
pesquisa tem como base a organizacdo de um projeto consistente, que possa apresentar uma
melhor compreensdo de um problema proposto. Tal rigor ndo rompe com a ideia de
flexibilidade da pesquisa, mas ordena a logica de construcdo do conhecimento em direcdo as
sistematizacBes necessérias para sua evolucdo. E a partir da organizacdo dos caminhos

investigativos da pesquisa que se desenham seus alcances, mas também seus limites.

Assim, percorremos 0s caminhos do estudo bibliografico e documental, tendo como
eixo estratégico os documentos da politica pablica de Educacao e estudos teéricos que abordam

questdes sobre as adequacdes do curriculo da Educacdo do Campo.

Em virtude das Diretrizes Operacionais Bésicas das Escolas do Campo (BRASIL,
2001), procurou-se averiguar o debate teorico-politico e o aporte legal que sustentam as
orientagdes curriculares para o ensino fundamental no campo. Assim, o conjunto de objetivos
da pesquisa alicerca a dissertagdo com validagdo de conhecimentos que se ddo na disputa entre

as normas e prescri¢cdes que modelam o curriculo.
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1.2 Delineamento da pesquisa

A pesquisa parte de um estudo de producéo tedrica e documental sobre curriculo e
Educacao do Campo com material selecionado dos acervos da SEDUC, SEMED, de escolas do
campo, do Conselho Municipal de Educacéo e registros dos debates das conferéncias estaduais
e municipais de educacdo, documentos que tratam especificamente da Educagcdo do Campo no
estado do Tocantins e no municipio de Palmas-TO. Assim, uma questdo fulcral é tornar a
pesquisa uma atividade tipicamente critica, na qual o pesquisador tudo questiona para uma

melhor compreenséo de seu objeto de estudo.

Nesse sentido, as pesquisas ocorreram no periodo de 2020 até o primeiro semestre
de 2022, com a qualificacdo das informacdes e a materializacdo desse conhecimento. Todo
processo se deu para compreender como ocorreu a implantacdo da Educacdo do Campo no
municipio de Palmas-TO e como funciona até o presente momento, com sua caraterizacao € o

reconhecimento da implantacdo da proposta curricular para as escolas do campo.

Por isso, optamos pela pesquisa documental e bibliogréafica. Ao pesquisar livros,
uma das vantagens é que a pesquisa bibliografica permite “ao investigador cobrir uma gama de
fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente” (GIL, 1996, p.

50).

Para Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009), a pesquisa documental &€ um
procedimento que utiliza métodos e técnicas para analise dos mais variados documentos.
Comparando essas duas modalidades, para os autores, elas apresentam distin¢cdes assim
definidas: a pesquisa bibliogréafica € uma modalidade de estudo e anélise de documentos de
dominio direto e cientifico, enquanto a pesquisa documental busca informacdes em documentos

gue ainda ndo receberam tratamento analitico.
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1.3 Procedimentos de coleta e andlise dos dados

Para ter acesso aos dados, a coleta partiu de uma busca por material tedrico com
teor cientifico, documentos produzidos a respeito do tema, arquivo documental da SEMED de
Palmas-TO, além do material produzido por tedricos que discutem a temética do curriculo para
a Educacdo do Campo. Para examinar o material sobre a modalidade da Educagdo do Campo
no municipio, a professora orientadora e o pesquisador solicitaram a SEMED a colaboracdo na
disponibilizacdo desses acervos. Para esse processo, foi enviado oficio para a secretaria com a

apresentacdo do teor da pesquisa.

Desse modo, o Departamento de Ensino e Pesquisa da secretaria abriu um processo
para autorizacdo de acesso aos acervos de interesse da pesquisa. Com essa autorizacao,
iniciaram-se 0s procedimentos de coleta das informacGes, a partir de leitura minuciosa dos
documentos oficiais que tratam do curriculo do ensino fundamental do campo no sistema

educacional de Palmas-TO.

Nesse aspecto, 0 pesquisador obteve acesso as informacdes e fez o levantamento de
todo o material produzido referente ao tema da pesquisa: PME, PPP das escolas do campo, lei
gue regulamenta o sistema municipal de educacdo, lei que regulamenta a matriz curricular para
a Educacdo do Campo, resolugédo que altera a matriz curricular, atas das reunides do Conselho
Municipal de Educacdo (CME), pautas pertinentes a educacéo e ao curriculo para as escolas do

campo.

Nesse aspecto, a pesquisa buscou, nos registros que ainda nao haviam sido tratados,
respostas sobre a questdo curricular, com aprofundamento no conhecimento cientifico que, por
meio de analise documental, procurou evidéncias de politicas curriculares que viabilizam a

concepgdo historico-critica de Educacdo do Campo.

Assim, foram também analisados 0s documentos que balizam todos 0s processos a
partir das normativas de 2001, firmadas em 2002, pela Resolu¢do do Conselho Nacional de
Educacao e pelas Diretrizes Operacionais Bésicas para as Escola do Campo (BRASIL, 2001),
que tornam legal exigir adequacéo curricular para que as escolas do meio rural se tornem, de
fato, escolas do campo. Com o proposito de regulamentar esse modelo de ensino, a LDB
(BRASIL, 1996a) traz uma proposta que contempla as escolas do campo com um ensino

diferenciado e com calendarios escolares diversificados.
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Para analise dessa documentacgdo, recorreu-se ao suporte tedrico-conceitual dos
autores de referéncia no tema da pesquisa e com producdes que tratam da Educagdo do Campo,
a partir da defesa de uma concepg¢do de educacdo fundada nos principios da valorizacdo da
cultura camponesa, no processo historico de embates da concepc¢éo critica de Educagdo do
Campo e na proposta da pedagogia da alternancia. Séo eles: Caldart (2012), Kolling, Cerioli e
Caldart (2002), Arroyo, Caldart e Molina (2004), Caldart, Ricardo e Fernandes (1998), Arroyo,
Caldart e Molina (2008), Arroyo e Fernandes (1999), Silva e Neto (2011), Basso, Santos Neto
e Bezerra (2016) e Saviani (2016). Certamente, o processo historico contribui para afirmar uma
Educacao do Campo. Foram ainda estudados trabalhos de pesquisa realizados sobre a Educacao
do Campo no Tocantins, como as teses Estado, luta de classes e politicas publicas de educacao
para o campo no Tocantins: territorios em disputa (REIS, 2015) e Politica de formagao de
professores: andlise da institucionalizacdo do curso de educacdo do campo da Universidade
Federal do Tocantins — Campus de Arraias (SALES, 2018).

1.4 Andlise dos dados

Os dados analisados neste trabalho contém informagdes destacadas nos arquivos
disponibilizados pela SEMED e pelo CME de Palmas-TO, tendo base o referencial tedrico,
documentos de interesse do estudo. A pesquisa teve como objetivo qualificar as informacdes e
analisa-las, além de registrar outros dados importantes que dizem respeito a constru¢do do SME
e que nos direcionaram matriz curricular, assim, foi necessario comparar os dados obtidos
pertinentes a educacdo do campo. “A pesquisa qualitativa ocupa um reconhecido lugar entre
varias possibilidades de se estudar os fendmenos e suas intrincadas relacGes sociais
estabelecidas em diversos ambientes” (GODOY, 1995, p. 2).

Nesse aspecto, para chegarmos as informacgdes que seriam analisadas, 0s textos
citados nos documentos foram selecionados e se tornaram pontos de partida para buscar
informacdes que, posteriormente, foram lidas e sistematizadas. Para tanto, a orientagdo foram
os dados preliminares, que foram ajustados para chegar ao ponto focal pretendido e avangar na
busca dos desdobramentos a respeito do curriculo para a escola do campo no municipio de
Palmas-TO.
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Desse modo, a analise dos dados documentais nos permitiu visibilizar aspectos

contundentes, porque, nesse tipo de pesquisa,

trés aspectos devem merecer atengdo especial por parte do investigador: a escolha dos
“documentos”; 0 acesso a eles e a sua “analise”; a escolha dos documentos ndo é um
processo aleatério, mas se da em funcdo de alguns propositos, ideias ou hipdteses.
Selecionados os documentos, o pesquisador devera se preocupar com a codificacdo e
a analise dos “dados” (GODOY, 1995, p. 23).

Nesse comportamento de transformacdo da anélise documental, os dados tornam-
se consistentes e temos as fontes para realizar a codificacdo, o que traz a clareza e da sentido
aos objetivos a serem alcancados. “Assim, num movimento continuo da teoria para os dados e
vice-versa, as categorias vao se tornando cada vez mais claras e apropriadas aos propositos do
estudo” (GODOQY, 1995, p. 25).

Em um segundo momento, realizamos a coleta de dados em documentos que
orientam as politicas educacionais nas esferas municipal, estadual e federal, para analisar, no
contexto das discussdes, o contetdo da legislacdo acerca das implicacGes nas questdes das
propostas de adaptacdo do curriculo para atender a Educacdo do Campo em suas

especificidades.

Assim, foi realizada uma leitura “nas entrelinhas” com atribui¢ao de significagao
nos instrumentos legais que regem a educacdo, como LDB (BRASIL, 1996a), Diretrizes
Operacionais Bésicas da Educacdo do Campo (BRASIL, 2002), Matriz Curricular da Educacéo
do Campo (BRASIL, 2017) e os PPP das escolas do campo de Palmas-TO.

Os textos a que nos referimos contém os recortes relevantes sobre a Educacgédo do
Campo, mas, neste estudo, constam apenas as questdes que se relacionam com o objeto de
estudo. Os dados da pesquisa encontram-se acompanhados pela analise interpretativa, ou seja,
com sua significagdo junto a dispositivos teoricos de analise. Nesse sentido, optou-se por
realizar as leituras de cada documento a respeito da estrutura curricular da Educac¢éo do Campo
para perceber o significado dos discursos e do didlogo nas Conferéncias Municipais de

Educacdo até a construcdo do PME e dos PPP das escolas do campo de Palmas-TO.

Nesse aspecto procurou-se trazer o sentido da construgcdo da matriz curricular para
a Educacédo do Campo, por meio da valorizacdo dos documentos produzidos pela SEMED, pelo
CME e outros produzidos a respeito da educacdo municipal, afim de relaciona-los ao referencial

tedrico. Caminhou-se para chegar a analise dos dados e examinar, com clareza, as informacgoes
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a respeito do curriculo da Educacdo do Campo em Palmas-TO. Observou-se a auséncia de
politicas publicas de educacdo que oferecam um ensino com suas especificidades ao publico da
area rural, como exemplo: o ensino e a aprendizagem, as politicas curriculares e material de
didatico.

Desse modo, as manifestacbes por um ensino especifico para o campo foram
construidas ao longo dos anos e organizadas pelos movimentos sociais. Mesmo com produgdes
e estudo sugestivo para ser implementado com a LDB (BRASIL, 1996a), ndo foram acatadas
todas as propostas sugeridas nesse periodo. Apesar dos pressupostos dos artigos 23, 26 e 28 da
Lei n.° 9.344 (BRASIL, 1996b) nessa reformulacdo e implementacdo, foram deixadas lacunas
que ndo atenderam a Educacdo do Campo na sua totalidade, nem supriam as necessidades do

ensino do campo.

Os debates continuaram por uma construcdo de uma matriz curricular prépria para
a Educacdo do Campo, que so foi efetivada depois de sete anos de reformulacdo da LDB
(BRASIL, 1996a). O processo de construgdo participativa e democréatica deu-se entre sociedade
civil e poder publico que apontaram para estratégias que instituiram as Diretrizes Operacionais
Basica para as Escolas do Campo, reconhecida pela Resolucdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de
2002. Assim, as adequacOes das disciplinas para as escolas do campo foram transcritas no
formato de quadro, tabela e de textos descritivos. Houve um intenso interesse do pesquisador
em compreender e registrar os significados das ideias dos textos produzidos pelos autores no
referencial tedrico, pois cada uma delas demonstra significados cruciais para a Educacgéo do

Campo, 0 que permite interpretacdo e producdo de analises parciais.

Na transcricdo dos textos tedricos, registram-se as respostas parciais da pergunta
dada na pesquisa. Contudo, para uma compreensdo sobre o curriculo, teve-se o cuidado de
contextualizar os PPP das escolas do campo no municipio de Palmas-TO para procurar

interpretar todas as ideias, informages linguisticas relevantes e informagdes implicitas.

Essas informagbes implicitas sdo as anotagfes dos textos que precisam da
percepcao e significacdo do pesquisador no momento da transcrigdo da leitura e sua atencao
quanto aos elementos intertextuais, pessoais e interpessoais. Dessa forma, fizemos uma leitura
fiel dos PPP das cincos escolas nas “entrelinhas”, e que reverteu seus significados em novas
analises feitas em unidades tematicas geradoras identificadas nos documentos das escolas do
campo, como: agricultura familiar e seu conceito; areas agricolas e pecuaria; agroecologia;

questdes ambientais; agroextrativismo e cooperativismo. Esses temas foram demonstrados em
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uma tabela e analisados para responder ao problema da pesquisa, na secdo de apresentacao e na

andlise dos dados, no capitulo 4.

O capitulo a seguir trata da Educacdo do Campo no Brasil e seus aspectos
conceituais, bem como da politica educacional direcionada ao curriculo no municipio de
Palmas-TO.
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2 A EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL: DOS ASPECTOS HISTORICOS E
TEORICO-CONCEITUAIS A POLITICA EDUCACIONAL NO MUNICIPIO DE
PALMAS-TO

Este capitulo tem por objetivo apresentar, de modo sistematico, o debate tedrico-
conceitual, politico e o aporte legal que sustentam as orientagdes curriculares para o ensino
fundamental do campo no Brasil. Essas discussdes sao importantes para a apreensao do objeto
de estudo, que buscou identificar o debate e a implantacdo de uma politica publica prépria para

Educacdo do Campo no municipio de Palmas-TO.

Como a educagdo é um direito garantido pela Constituicdo (BRASIL, 1988), o
Estado tem por obrigacdo ofertar ensino publico, gratuito e de qualidade, para permitir que a
populacdo tenha acesso a ela. Percebe-se, no entanto, que isso condiz com a realidade da
maioria dos municipios brasileiros, sobretudo, tratando-se da garantia de educagdo para 0s
setores descobertos pelas politicas publicas. Um exemplo é a populacdo da area rural que
também faz parte da sociedade. Para ela, a auséncia desse direito educacional deixa lacunas. A
Educacdo do Campo apresenta-se como uma modalidade de ensino que ainda enfrenta

dificuldades para ser assistida dentro de suas especificidades.

A Educacdo do Campo é um tema que, embora possua vasta producdo tedrica
recente, é objeto de pesquisa de diferentes autores, como Molina, Caldart, Fernandes, Saviani
e Arroyo, que se dedicam ao estudo e a proposituras na educacdo publica no Brasil. Verifica-
se, assim, a potencialidade dessas pesquisas e a conquista na producdo de documentos oficiais
pelo MEC. Aliado a isso, também é possivel se valer de diversos instrumentos juridicos e legais,
como a LDB (BRASIL, 1996a), as Diretrizes Operacionais Béasicas da Educacdo do Campo
(BRASIL, 2002), o Pronacampo/Lei n.° 11.947 (BRASIL, 2009) e o Decreto de n.° 6.755
(BRASIL, 2010), elaborados pelos entes da Federacdo como direcionamento da politica de

educacéo.

A construcdo teorica deste capitulo objetivou sistematizar o debate teorico, politico
e 0 aporte legal que sustentam as orientac¢des curriculares para o ensino fundamental do campo
em Palmas-TO, para visibilizar os paradigmas de um processo de luta por uma educagéo
diferenciada para 0 campo como construcdo da educacéo brasileira, da politica educacional e

para contextualizar a Educacdo do Campo em ambito nacional e municipal. De modo geral, a
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Educacao do Campo sempre esteve em disputa politica, desse modo, trazer como se deu esse
processo de construcdo da politica educacional para ela minimiza as angustias de quem dela

necessita.

De acordo com Arroyo (1999), para a garantia e 0 acesso a Educacdo do Campo,
houve uma organizacdo dos movimentos sociais, que, nesse aspecto, tém sido muito mais
exigentes que o proprio capital, ou seja, 0 mercado, uma vez que, para eles, ndo interessa
qualquer educacdo. E necessario formar pessoas do campo, com ensino que deve ser

incorporado a vida e ao trabalho dos camponeses, tendo em vista a garantia de seus direitos.

O movimento social nos coloca no terreno dos direitos. A educacdo basica tem que
ser vinculada aos direitos. N8o no espaco estreito do mercado. O mercado é muito
pouco exigente com a educacdo basica, tanto de quem mora na cidade quanto no
campo. Para trabalhar na cidade, para pegar o dnibus, para ler o nimero do 6nibus, de
poucas letras precisa o trabalhador urbano, para trabalhar na roca menos ainda. O
mercado nunca foi bom conselheiro para construir um projeto de educagdo bésica. O
movimento social é mais exigente. Porque nos situa no terreno dos direitos, nos leva
a vincular educacdo com salde, cooperagdo, justi¢a, cidadania. O direito coloca a
educacdo no terreno dos grandes valores da vida e da formacdo humana (ARROYO,
1999, p. 12).

Nesse aspecto, partiremos do entendimento que configura uma Educagdo do Campo
de forma ampla, que tem como elementos de analise sua concepcdo e a luta que ainda enfrentam
na contemporaneidade para afirmar um modelo importante para o fortalecimento da populacao
do campo. O contexto descrito tera como embasamento autores da area da Educacéo e aqueles
ligados & perspectiva critica, no chamado movimento Por uma Educacéo do Campo, que sdo
comumente referenciados nesta tematica, como: Caldart (2009), Kolling (2002), Cerioli (2002),
Caldart (2012) e Arroyo (1999).

Serdo apresentadas as principais construgdes e conceituagdes sobre a Educacédo do
Campo bem como a politica pablica e, em seguida, fundamenta-se o processo de debate e de

construcdo da politica curricular no municipio de Palmas-TO, a partir de sua realidade.

A populacdo da éarea rural pode ser considerada um dos setores que esta
desprotegido das politicas publicas e a Educacdo do Campo tem sido desconsiderada em sua
especificidade e, por vezes, ¢ marginalizada, segundo o relatério do IBGE (2013), que aponta
para as desigualdades sociais do campo, com a educagdo representando uma das questdes

sociais por falta de oferta e ensino adequados, o que impossibilita a continuacdo da Educagéo
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no Campo (BRASIL, 2013). De acordo com Caldart (2012), quando as escolas do campo néo
sdo devidamente cuidadas em seus aspectos fisicos e humanos, sdo fechadas pela falta de
estrutura e dificuldades de funcionamento. Ademais, muitas estéo relegadas ao abandono pelos
governos municipais e estaduais, que, muitas vezes, ignoram o campo como lugar de acesso e
melhorias ou imprimem fortes marcas do mundo urbano. Isso ndo é espontaneo, nem é uma
politica oficial de Estado. E apenas a opgao feita por municipios em suas politicas pequenas de

favores historicamente constituidos.

Dentre outros problemas, a populacdo do campo convive com a realidade do
analfabetismo. Segundo dados do IBGE (2013), dos 8,5% de analfabetos existentes no pais,

20,8% deles se encontram em &reas rurais.

Outro fator € que os dados sobre Educacdo do Campo tém alertado para um nimero
expressivo de criancas e adolescentes que estdo fora da escola e que precisam, por direito, ter
acesso a educacdo. Essa auséncia, na maioria das vezes, se justifica também pela falta de
inovacdo e adequacdes no curriculo escolar para o campo. Assim, o artigo 26 da LDB (BRASIL,
19964a) trata da questdo curricular do ensino fundamental e médio, que deve ter uma base
nacional comum, a ser complementada em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, com o entendimento de as escolas tém autonomia de didlogo com

o curriculo. Assim, nos reportamos ao curriculo:

Art. 28. Na oferta de educacdo bésica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacfes necessarias a sua adequacao, as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente: | — conteldos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; Il —
organizacao escolar prdpria, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condicBes climéticas; |1l — adequacdo a natureza do trabalho na
zona rural (BRASIL, 19964, p. 10).

De maneira geral, os curriculos escolares estdo desvinculados das realidades, das
necessidades, dos valores e interesses dos estudantes que residem no campo (CALDART,
2012). Néo € raro encontrar o mesmo curriculo da cidade exercido no campo. Além disso, as

praticas pedagogicas sdo urbanas.

Contrapondo-se a essa concepc¢ao, aposta-se em uma proposta de politica curricular
com a adequacdo de contetido para atender a Educacdo do Campo. Nessa visdo, busca-se
romper com o paradigma binério da educacdo campo-cidade, ao compreender os dois espagos
como complementares. Para Santos (2015), a visdo de campo como espaco peculiar confere a
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educacdo o papel de fortalecer a identidade dos sujeitos na perspectiva de vida, numa ideia de
complementaridade, na qual o campo néo vive sem a cidade, e ela ndo vive sem o campo.
Lembramos que, de acordo com Saviani (2016), a luta social no campo é fundamental para um
processo revolucionario voltado para a transformacdo estrutural da sociedade nas condicGes da

crise atual do modo de producao capitalista.

De acordo com Santos (2015), é preciso transitar entre ambas as discussdes, culturas
e interesses, pois os diferentes espagos carregam tracos identitarios distintos e, a0 mesmo
tempo, complementares. Pela logica que integra o seu funcionamento, ha tracos do mundo
urbano incorporado no modo de vida rural, bem como do mundo camponés que vém sendo
resgatados do sufoco sofrido com o avassalador processo de urbanizagdo. Portanto, nao
devemos polarizar a dicotomia das relacdes existentes entre campo-cidade, mas podemos
problematiza-las, sem deixar que a Educacdo do Campo perca de vista 0s processos identitarios
e culturais (SANTOS, 2015).

Argumentamos que o estudo ndo se trata apenas de uma analise que propde uma
proposta de adequacdo curricular que seja pura e simples, mas de uma politica pablica que possa
ser vista como meio de contribuir com a populacdo do meio rural. Assim, pretende-se visibilizar
as adequacdes e efetividades no curriculo da escola do campo, bem como apresentar uma
contraposi¢cdo com o curriculo da escola urbana, pois um curriculo homogéneo, que nédo acolhe
a diversidade sociocultural, que ndo é adequado para o0 campo, que é uma forma de imposicdo
de uma cultura sobre a outra, é, entdo, mais uma medida excludente. Nesse aspecto,
problematizamos o curriculo e defendemos sua especificidade, com respeito as diferencas
socioculturais e sua adequacdo para o contexto das escolas do campo, isto €, que transite entre
culturas, que atenda aos diferentes interesses da classe, que problematize a complexidade da
vida campesina contemporanea, mas que ndo descuide da transmissdo e apreensdo dos

conteudos escolares cientificos.

Na perspectiva historico-critica, o curriculo da escola do campo organiza-se com
base na pratica social dos seus educandos e professores, ao compreender “a essencialidade da
terra para a vida humana” (SAVIANI, 2016, p. 24). A educagdo ¢ entendida como um
importante processo que possibilita a apreensao do instrumental tedrico e pratico necessario a

luta pela transformacéo social, desde o campo:

em suma, a pedagogia historico-critica dispde-se a participar e contribuir nessa forte
mobilizacdo para assegurar uma educacao sintonizada tedrica e praticamente com o
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novo papel que cabe ao campo desempenhar na luta pela construcéo de uma sociedade
que supere a divisdo em classes por meio da socializacdo de todos os meios de
producao e das forcas produtivas em beneficio da humanidade em seu conjunto. Uma
educagdo, em suma, que torne acessiveis aos trabalhadores do campo o0s
conhecimentos produzidos pela humanidade permitindo-lhes, assim, incorporar em
sua atividade os avangos tecnoldgicos sem o que ndo sera viavel o tdo almejado
desenvolvimento sustentavel. Eis como a terra voltara a ser o celeiro e o laboratério
da humanidade assegurando a todos e a cada pessoa humana uma vida em plenitude
(SAVIANI, 2016, p. 42).

2.1 Educacdo do Campo: aspectos historicos

Na década de 1980, em meio aos processos de resisténcia ao regime politico
pautado na ditadura militar, as organizacdes da sociedade civil ligadas a educacdo popular
incluiram, em suas pautas de lutas, o tema da Educacdo do Campo. Os movimentos que lutam
pela terra perceberam que ndo bastava ter terra, se ndo existisse escola e uma educacéao
contextualizada. A estratégia era a de redemocratizacdo do pais e a construcdo de um modelo
de educacdo que estivesse em sintonia com as necessidades e particularidades dos povos do

campo.

Nesse ambiente politico, aliando mobilizagdo e experimentacdo pedagogica, passam
a atuar juntos sindicatos de trabalhadores rurais, organizagdes comunitarias do campo,
educadores ligados a resisténcia a ditadura militar, partidos politicos de esquerda,
sindicatos e associagfes de profissionais de educacdo, setores da igreja catdlica
identificados com a teologia da libertacdo e as organizagdes envolvidas com a reforma
agraria, entre outros. O objetivo era o estabelecimento de um sistema publico de
ensino para 0 campo, baseado no paradigma pedagdgico da educagdo como elemento
de pertencimento cultural. Destacam-se nesse momento as a¢fes educativas do
Movimento Nacional dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), da Comissdo
Pastoral da Terra (CPT), da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura
(CONTAG) e do Movimento Eclesial de Base (MEB), Projovem Campo Saberes da
Terra (MEC/SECAD, 2008, p. 13).

Pode-se considerar que a educacdo rural passou por mudancas, com um olhar
diferenciado para esse modelo de ensino no campo, estruturado com base em uma demanda que
se torna cada vez mais visivel e necessaria, que chamou a atengdo do Estado a intervir nesse

campo apods o encerramento do periodo militar, iniciado em 1964. Surgiu, a partir de entdo, uma
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articulacdo dos camponeses na arena da luta politica e social, em que a Educacdo do Campo foi

uma das prioridades para a formacéo do publico rural.

O contexto educacional recente do mundo rural vem sendo transformado por
movimentos instituintes que comecaram a se articular no final dos anos 1980, quando
a sociedade civil brasileira vivenciava o processo de saida do regime militar,
participando da organizacdo de espacos publicos e de lutas democraticas em prol de
varios direitos, dentre eles, a Educacdo do Campo (CALDART et al., 2012, p. 239).

A construcdo de escolas no campo foi fruto da luta dos movimentos sociais
campesinos que nao tinham garantido o acesso ao ensino de qualidade, uma vez que, durante
décadas, os espacos rurais foram marginalizados e ndo vistos como ricos de conhecimentos
fundamentais a sociedade. Ademais, por muito tempo, foi atribuida ao campo a ideia de um
lugar produtor de méo de obra para manter o sistema produtivo capitalista.

E possivel considerar a riqueza de saberes que essa populac&o rural produz nas suas
experiéncias cotidianas e uma agenda de trabalho para discutir e subsidiar a construcdo de uma
politica de Educacdo do Campo que incorpore o respeito a diversidade cultural. A educacédo
como um direito social € uma conquista da Constituicdo de 1988 que traduziu a luta politica de

parcelas da sociedade brasileira.

Entrelacando a populacdo rural e urbana, para as quais daremos énfase neste
contexto, destacamos a atuacdo do coletivo da I Conferéncia Nacional Por uma Educacdo do
Campo e a Politica de Educacdo do Campo, que endossa que a populagdo do campo necessita
e requer a permanéncia do ensino em seu territorio. Os movimentos sociais pleiteiam o
reconhecimento e o direto da Educacdo do Campo e que a cidade ndo é superior ao campo, no
sentido de que o ensino deve ter o mesmo nivel de qualidade para, a partir dessa compreensao,
impor novas relagdes baseadas na horizontalidade e na solidariedade entre campo e cidade. O
campo €, acima de tudo, espaco de cultura singular, rico e diverso. Assim, é importante a
superacdo da dicotomia entre o rural e o urbano (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004).
Né&o se pode esquecer que ha projetos que buscam a supremacia de um povo sobre outros, um
se traduz no movimento Por uma Educacdo do Campo e outros sdo aqueles vinculados ao
capital, cujo agronegocio é apenas uma de suas faces. Desse modo, ao se contrapor ao capital,
a Educacgéo do Campo faz diferenca no reconhecimento dos atores do campo, com a valorizagéo
do conhecimento, sem exploragdo da méo de obra dos trabalhadores, com a potencializagdo da

diversidade cultural existente e trazendo esse reconhecimento para dentro dos seus processos
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de formacao.

De acordo com o Dicionéario de Educagdo do Campo (2012), no Brasil, a educacgéo
rural permanece relacionada a uma concepgéo preconceituosa a respeito do camponés, em parte
devido a resisténcia em respeitar os saberes decorrentes do trabalho dos agricultores. Dessa
feita, o ensinar, 0 manejo de instrumentos técnicos, além do relacionamento com o mercado no
qual o camponés teria de vender a sua producdo para adquirir “novos” produtos, eram 0s meios
que tinham de empreender o ensino, conforme registra a historia da educacéo rural. Para definir
a populacéo rural e quem sdo, “é preciso comecar pela identificacdo do sujeito a que ela se
destina. De modo geral, o destinatario da educacdo rural é a populacdo agricola constituida por
todas aquelas pessoas para as quais a agricultura representa o principio meio de sustento”
(CALDART, 2012, p. 295).

O paradigma da Educacdo do Campo concebe o campo como espaco de vida e
resisténcia, onde camponeses lutam por acesso a terra e pela oportunidade de permanecer nela.
Compreende a diversidade dos sujeitos sociais, nos aspectos culturais, politicos, econdmicos,
de género, geracdo e etnia, assim identificados: agricultores, assentados e ribeirinhos como
protagonistas do processo da criacdo da Educacdo do Campo, bem como 0s movimentos
sociais, movimentos de luta pela reforma agraria e 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST). Assim, para Caldart (2010), a Educacdo do Campo surgiu como critica de uma
realidade da Educacdo Rural brasileira, principalmente pela situagcdo educacional dos

brasileiros que trabalham e vivem no campo, por isso, a mudanga de nomenclatura.

Essa critica nunca foi a educagdo em si mesma porque seu objeto é a realidade dos
trabalhadores do campo, 0 que necessariamente remete ao trabalho e ao embate entre
projetos de campo que tém consequéncias sobre a realidade educacional e o projeto
de pais. Ou seja, precisamos considerar na analise que ha uma perspectiva de
totalidade na constituicdo originaria da Educacdo do Campo (CALDART, 2010, p.
106).

Segundo Silva e Costa (2006), o paradigma é entendido como o conjunto de
referéncias, valores, conhecimentos que se consolidam na comunidade cientifica e que séo
incorporados por diferentes instituicdes que se transformam em um projeto de desenvolvimento
territorial. Ele tanto seleciona o que interessa quanto exclui o que ndo reconhece como

verdadeiro para si.

Assim, nessa concep¢do da educagdo emancipadora originaria e cultural de

reconhecimento e pratica do campo, Caldart (2008) traz uma sintese para a formacao em que
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pontua alguns elementos que contribuem para uma reflexdo sobre Educacdo do Campo no
projeto UNB/Terra, apresentado no X1V Encontro Nacional de Didéatica e Prética de Ensino
(ENDIPE), realizado em abril de 2008, em Brasilia-DF. “A Educa¢ao do Campo existe para
ajudar a lembrar ao mundo, desde o clamor dos camponeses, que em primeiro lugar devem vir
as pessoas ¢ ndo a produgdo para a manutengdo do capital” (CALDART, 2008, p. 35). E mais:
“continua muito atual lutar contra as desigualdades e a desumanidade prépria da sociedade que
temos, buscando construir uma sociedade que ndo apenas consiga salvar a humanidade de um

sistema produtivo que escapou ao controle (o capitalista)” (CALDART, 2008, p. 48).

A Educacdo do Campo visa uma sociedade em que as pessoas possam Viver como
seres humanos, juntas e com dignidade, uma sociedade que também superara a contradicdo
inventada entre campo e cidade. Desse modo, o0 que contextualiza a Educacdo do Campo séo
lacos sociais adquiridos, que, em certo momento, estiveram ameacados pelo monopolio

capitalista, embora a

Educacédo do Campo néo tenha, ainda, a forca material capaz de garantir esta luta de
reconstrucdo, pode ajudar a formar os trabalhadores e as trabalhadoras para que
permanecam em estado de luta, para que ndo sucumbam aos designios da barbarie
capitalista: seja por uma inclusdo que lhes destrdi (como classe, como humanidade),
seja pela marginalizacdo completa, pacifica ou violenta (CALDART, 2008, p. 16).

A Educagdo do Campo nasceu tomando/precisando tomar posicdo no confronto de
projetos de campo: contra a l6gica do campo como lugar de negdcio, que expulsa as
familias, que ndo precisa de educacéo nem de escolas porque precisa cada vez menos
de gente, a afirmacdo da ldgica da producdo para a sustentagdo da vida em suas
diferentes dimensdes, necessidades e formas (CALDART, 2012, p. 15).

Sobretudo, 0s movimentos sociais e os foruns estaduais e regionais de Educacéo do
Campo resistem a todo o processo de desconstrucao e desmonte da politica educacional para o
campo. Eles reafirmam esse territorio como local de transformacao e perspectiva de vida da

populacdo que vive na area rural (CALDART, 2012).

A seguir, apresentamos 0s embates travados pelos movimentos sociais e

académicos na construcao da concep¢do de Educacdo do Campo.
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2.2 Concepcao de Educacdo do Campo: conceito, classe e luta politica

Autores como Fernandes, Caldart e Cirioli (2009) consideram que a expressao
“campo”, diferentemente do termo “rural”, tem provocado debates e reflexdes no meio
académico sobre o sentido do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos e
suas diversidades. Para eles, a Educacdo do Campo e a compreensao da realidade devem estar
em sintonia com as possibilidades de transformacdo em processo, constituidas por praticas

educativas concretas e politicas publicas de educacéo.

Os sujeitos da Educacdo do Campo se organizam e buscam alternativas e
resisténcias econémicas, politicas e culturais. Consequentemente, o campo educacional vai
ganhando contornos na luta por uma educacao gque atenda a essas demandas (FERNANDES;
CALDART; CIRIOLI, 2009).

O processo de reconhecimento de uma educacdo diferenciada para o rural, de
acordo com Caldart (2012), deu-se pelo surgimento da expressdao “Educagdao do Campo”, que
¢ datada desse periodo de identidade, quando ocorreu o renascimento de uma Educacgdo do
Campo. Foi quando se tornou um modelo de ensino referendado pelos movimentos sociais, que
incorporaram o termo e sua concepcao, que se tornou oficial na LDB (BRASIL, 1996a), e
serviram de base para os documentos produzidos pelos féruns municipal, estadual e nacional
que regulamentaram a modalidade de educacdo, e para a institucionalizagdo das Diretrizes
Operacionais da Educacdo Bésica para as Escola do Campo (BRASIL, 2002). Nasceu, entdo,
como educacdo basica do campo, durante a preparacdo da I Conferéncia Nacional da Educacgéo
do Campo, realizada em 1998, em Luziania-GO, quando passou a ser chamada de Educacéo do
Campo.

O texto gerador do debate da | Conferéncia por uma Educacao Bésica do Campo
(BRASIL, 1988, p. 7) afirma que

a discussdo principal nos parece ser a de como garantir que todas as pessoas do meio
rural tenham acesso a uma educacdo de qualidade, voltada aos interesses da vida no
campo. Nisto esta em jogo o tipo de escola, a proposta educativa que ali se desenvolve,
e 0 vinculo necessario desta educacdo como uma estratégia especifica de
desenvolvimento para o campo.
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Os debates se intensificaram no periodo de 1997 a 2001 e culminaram com a
aprovacao, por parte do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), do Parecer n.° 36, que trata
das Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica para a Educacdo do Campo (BRASIL, 2001)
e formaliza uma proposta de concepcao de Educacdo do Campo provocada pelos movimentos

sociais e por pesquisadores da area, como Caldart, Molina, Fernandes, Arroyo e Cerioli.

Segundo Felix (2016), no processo histérico do Programa Nacional de Educacao na
Reforma Agraria (PRONERA), em julho de 1997, aconteceu o | Encontro dos Educadores da
Reforma Agraria (ENERA), organizado pelo MST, em que se discutiu a regulamentacdo da
Educacao do Campo como politica social. O evento teve apoio do Fundo Nacional das Nacdes
Unidas para a Infancia (UNICEF) e do Fundo das Nagdes Unidas para a Ciéncia e Cultura
(Unesco), que reforcaram a regulamentacdo por uma Educacdo do Campo na Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).

Na defesa por uma educacao igualitéaria e de qualidade para o campo, as instituicdes
ndo governamentais emitiram seu posicionamento quanto a falta de investimento publico por
parte do governo federal no periodo do governo de Fernando Henrique Cardoso, e reivindicam
a implantacdo de programas na area da Educacdo do Campo, pois estava claro, para essas
organizacges sociais, que soO a terra ndo era suficiente, a populacédo rural também precisava ter

acesso ao conhecimento cientifico.

Nesse sentido, foram impulsionados 0s movimentos sociais, que, nesses encontros,

buscaram inserir a Educacéo do Campo na agenda do governo federal:

apos esse encontro, 0s movimentos sociais da terra passam a reivindicar do governo a
criacdo de um programa na area de educacdo, pois j estava claro para 0s movimentos
que somente a terra para trabalhar ndo era suficiente, precisavam saber ler e escrever
para um desenvolvimento maior (FELIX, 2016, p. 236).

Nessa perspectiva, considera-se que, em 1998, a partir da realizacdo da |
Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo, houve um fortalecimento do debate,
especialmente porque foi fruto da luta de trabalhadores e dos movimentos sociais do campo,
que tém como principal objetivo recolocar o rural e a educacgdo a que se vincula como prioridade

para 0 governo e para que seja inserida na agenda politica do pais.

Segundo Caldart (2012), essa agenda surgiu a partir da I Conferéncia Nacional de

Educacdo do Campo e do | Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras da Reforma
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Agréria, realizados em 2004 e que provocaram o governo a reconhecer o modelo de ensino para
0 campo. No periodo de 2004 a 2007, ocorreram discussdes de prepara¢do do documento-base
da | Conferéncia, que havia sido concluido em 1998 e debatido nos encontros estaduais que
antecederam o evento nacional. Esse documento apresenta os argumentos do que representaria
um contraponto da concepcdo da Educacdo do Campo, na sua forma e contetdo, em relacéo ao
que, no Brasil, se denominava Educacdo Rural: “utilizar-se-a a expressdo campo, e ndo meio
rural, com o objetivo de incluir no processo da conferéncia uma reflexdo sobre o sentido atual
do trabalho camponés e da lutas sociais e culturais do grupos que hoje tentam garantir a forca
de trabalho, a sobrevivéncia desse trabalho” (CALDART, 2012, p. 260).

Nesse processo de debates e reflexfes sobre uma educacdo diferenciada para o
campo, o governo federal instituiu 0 PRONERA em 16 de abril de 1998, um dos primeiros
passos da emancipacdo da Educacdo do Campo (CALDART, 2012). Para Kolling, Nery e
Molina (1999), trata-se da conquista histdrica de uma educacao que se volta ao conjunto dos
trabalhadores e trabalhadoras que vivem no campo, o que inclui quilombolas, ribeirinhos,
assentados da reforma agraria, indigenas e diversos tipos de assalariados no meio rural, que,
nesse processo de construcdo, se direciona para uma educacdo emancipada e que articula

organicamente pratica e teoria.

Considera-se que a teoria é fundamental para a construcdo das ideias e, para
formalizar a escrita, podem ser exploradas as informacg6es e construida uma pesquisa que pode
somar para o desenvolvimento do ensino do campo. Dessa maneira, a partir dos estudos
realizados até entdo, é possivel perceber que o tema da Educacdo do Campo ganhou maior
destaque em nivel nacional, estadual e municipal. Trata-se de uma area que precisa ser estudada

em varios aspectos, inclusive o curriculo, como pretendido na presente pesquisa.

Uma assertiva importante apresentada pelas Diretrizes Operacionais Basicas da
Educagdo do Campo (BRASIL, 2001) trata, no artigo 2°, pardgrafo Unico, da identidade da
escola ligada ao campo, que pode ser definida pela sua vinculacéo as questdes inerentes a sua
realidade, amparada na temporalidade e nos saberes préprios dos alunos, na memoria coletiva
que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos
sociais em defesa de projetos que associem as solucfes exigidas por essas questdes a qualidade

social da vida coletiva no pais. Assim, para Caldart (2012, p. 262),

a Educacgdo do Campo ndo nasceu como teoria educacional. Suas primeiras questfes
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foram praticas. Seus desafios atuais continuam sendo préaticos, ndo se resolvendo no
plano apenas da disputa tedrica. Contudo, exatamente porque trata de préaticas e de
lutas contra-hegemonicas, ela exige teoria, e exige cada vez maior rigor de andlise da
realidade concreta, perspectiva de praxis. Nos combates que lhe tém constituido, a
Educacdo do Campo reafirma e revigora uma concepcao de educacdo de perspectiva
emancipatéria, vinculada a um projeto histoérico, as lutas e a construcdo social e
humana de longo prazo. Faz isso ao se mover pelas necessidades formativas de uma
classe portadora de futuro.

As especificidades da Educacdo do Campo tém se mostrado por meio de suas
praticas vinculadas a um projeto historico, emancipatorio e de lutas contra-hegemdnicas para
construcdo social e humana. Nesse sentido, torna-se imprescindivel considerar a cultura, as
caracteristicas, as necessidades e 0s sonhos dos que vivem no meio rural na busca de assegurar

garantias a esses povos por meio de politicas publicas voltadas a essas realidades.

Por isso, a importancia da compreensédo dessa modalidade de ensino dentro de sua
conceituacdo que direciona para um publico que tem seu processo historico de luta. Assim, 0s
instrumentos legais que regulamentam a Educagéo do Campo introduzem, no contexto escolar
camponés, praticas educacionais condizentes com a realidade cultural. Isso refor¢a a identidade
do povo do campo e mostra a possibilidade de um resgate cultural dos camponeses, além de
permitir que essa populacdo permaneca em seu espaco rural, sem ter de se deslocar para 0s
grandes centros urbanos, o que significa, de acordo com Caldart (2012), que essa € uma

educacdo no campo e do campo. Assim, a teoria traz a terminologia “campo”:

no campo: “o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive”, e do campo: “o
povo tem direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com sua participacao,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais”. Assumida na
perspectiva de continuacdo da “luta historica pela constitui¢ao da educa¢do como um
direito universal”, que ndo deve ser tratada nem como servigos nem como politica
compensatdria e muitos menos como mercadoria (CALDART, 2012, p. 266, grifos no
original).

Nessa perspectiva, a Educacdo do Campo tensiona a forma escolar instituida
quando ndo aceita 0 acesso pelo acesso, a educagdo pela educagéo, a escolarizagdo pela
escolarizagdo, mas exige que as pessoas entrem na escola como sujeitos, humanos, sociais,
coletivos e tragam a vida real e por inteiro, as contradi¢fes sociais, os conflitos humanos para
dentro do processo pedagogico, ao convocar para uma tomada de posicao politica e ética diante
do préprio conhecimento e dos vinculos que estabelecem com o tipo de sociedade e o tempo
historico (CALDART; MOLINA; ARROYO, 2012).



37

Esse ensino vincula-se a uma tradicdo pedagogica que pensa a educacdo para além
da escola, ao perceber a visdo escolacentrista predominante na sociedade capitalista e a propria
I6gica/forma escolar que lhe corresponde. Entende que romper com a redutora identificacdo
que se construiu historicamente entre educacéo e escola, e compreender a educacao desde 0s
processos de formacdo (e deformacdo) humana que estdo presentes nas praticas sociais, tém
sido desafios importantes para rever as matrizes tedricas dominantes de interpretacdo e de
orientacdo da educacdo da classe trabalhadora, bem como para rediscutir o proprio lugar e a
tarefa especifica da escola nos processos de educacdo, especialmente se 0 que temos em vista é

alimentar uma praxis emancipatdria, segundo assinalam Caldart, Molina e Fernandes (2002).

Recuperar as reflexdes sobre a dimensao educativa do trabalho e aprender, com 0s
movimentos sociais, sobre a dimenséo educativa das lutas sociais e dos processos culturais séo
tarefas que fazem parte da agenda fundamental da Educacdo do Campo hoje. Assim, é

necessario repensar a concepcao ainda dominante de escola e de educacédo bésica.

Conceituar a Educacdo do Campo torna-se cada vez mais emblemaético, pois se trata
de uma educacao que nao nasceu formalizada dentro da Constituicdo de 1988 e nem pela LDB
de 1996. Sua conceituacdo transpassa varios contextos até hoje. Trata-se, pois, de um conceito

em construcao:

Educacdo do Campo sem se descolar do movimento especifico da realidade que a
produziu, j& pode configurar-se uma categoria de analise da situacdo ou de préticas e
politicas de educacédo dos trabalhadores do campo, mesmo as que se desenvolvem em
outros lugares e com outras denominac@es. E, como analise, é também compreensao
da realidade por vir, a partir de possibilidades ainda ndo desenvolvidas historicamente,
mas indicadas por seus sujeitos ou pelas transformacdes em curso em algumas praticas
educativas concretas e na forma de construir politicas de educacéo (CALDART, 2012,
p. 259).

Para Munarim (2011), a Educagdo do Campo, a partir do Decreto n.° 7.352/2010,
refere-se a ampliacdo do direito a educagéo, ao definir a escola do campo a partir dos sujeitos,

dentro do territorio geografico. Segundo o autor,

ndo tenho ddvida de que a maior novidade efetiva conquista da Educacdo do Campo
nesse Decreto estd na definicdo da escola do campo a partir dos sujeitos a que se
destina, e ndo mais a partir de uma definigdo dicotdbmica, arbitraria e esdrixula, para
a maioria dos municipios brasileiros, sobre o que é perimetro urbano e o que é
perimetro rural. Essa definigdo é capaz de gerar consequéncias muito significativas,
especialmente porque se vincula de maneira direta a um quesito estruturante, talvez o



38

mais de todos, que é o financiamento publico da educacéo escolar (MUNARIM, 2011,
p. 58).

Ainda conforme o aspecto teérico, Munarim (2011) o autor reforca o conceito da
Educacdo do Campo com base no Decreto n.° 7.352 (BRASIL, 2010):

Art. 1° A politica de educagdo do campo destina-se a ampliacdo e qualificacdo da
oferta de educacgdo basica e superior as populagdes do campo, e seré desenvolvida pela
Uni&o em regime de colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
de acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de Educagdo e o
disposto neste Decreto.

Assim, em continuacdo do decreto, identifica as populagdes por grupos existentes
no campo e entende que todos compartilham da mesma vivéncia. O decreto reafirma o seguinte,

Paragrafo 1°:

8§ 1° Para os efeitos deste Decreto, entende-se por: | - populacdes do campo: os
agricultores familiares, os extrativistas, 0s pescadores artesanais, o0s ribeirinhos, 0s
assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, 0s
quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam
suas condi¢Bes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural; e Il - escola
do campo: aquela situada em &rea rural, conforme definida pela Fundagdo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em &rea urbana, desde
que atenda predominantemente a populagdes do campo. § 2° Serdo consideradas do
campo as turmas anexas vinculadas a escolas com sede em area urbana, que
funcionem nas condices especificadas no inciso 1l do § 1°. § 3° As escolas do campo
e as turmas anexas deverdo elaborar seu projeto politico pedagdgico, na forma
estabelecida pelo Conselho Nacional de Educagdo. 8 4° A educacdo do campo
concretizar-se-4 mediante a oferta de formacé&o inicial e continuada de profissionais
da educacéo, a garantia de condicGes de infraestrutura e transporte escolar, bem como
de materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratérios, biblioteca e areas de lazer
e desporto adequados ao projeto politico-pedagdgico e em conformidade com a
realidade local e a diversidade das popula¢des do campo (BRASIL, 2010).

A Educacao do Campo buscou o reconhecimento como uma modalidade de ensino
nos aportes legais, 0 que deu inicio a uma trajetoria de garantia dessa modalidade de ensino,
com sua insercdo na LDB (BRASIL, 1996a), em que destaca as reais necessidades do ensino
do campo. Por meio do Decreto n.° 7.352 (BRASIL, 2010), ela se torna efetiva e com diretrizes
proprias, que regulamentam o modelo diferenciado de ensino para atender a escola do campo
dentro de suas especificidades. Portanto, a LDB (BRASIL, 1996a) considera também esse

ensino do campo na area urbana, desde que atenda a predominancia da populagdo do campo.
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Em 1998, foi criada a Articulacdo Nacional por uma Educacdo do Campo, entidade
organizacional que passou a promover e gerir as agdes conjuntas pela escolarizagéo dos povos
do campo, em nivel nacional. Dentre as conquistas alcangadas por essa articulacdo, estdo: a
realizacéo de duas Conferéncias Nacionais por uma Educacéo Basica do Campo, que ocorreram
em 1998 e 2004, promovidas pelo CNE, com o objetivo de formalizar as Diretrizes

Operacionais para a Educacgdo Basica nas Escolas do Campo, em 2002 (SANTQOS, 2017).

Ainda em 1998, foi realizada a | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Bésica
do Campo, em parceria com 0 MST, a UnB, a Unicef, a Unesco e a CNBB. Nesse contexto, ao
fazer uma analise do processo da realizacdo da Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica
do Campo, percebe-se que ela envolve diversos parceiros, como movimentos sociais e
instituicdes ligadas ao governo. Esse espago nos leva para outras dimensdes e ao entendimento

de que existem correntes de interesses e disputa no espaco da educacéo.

Sales (2018, p. 80-81) fez uma critica a participacdo de instituicGes capitalistas no

movimento por uma Educacgdo do Campo:

parece-nos claro que temos dois vértices que devem ser considerados para
compreendermos a Educacdo do Campo. De um lado, a luta historica dos Movimentos
Sociais e a ascensao do PT ao Governo, o que permitiu colocar em pauta questfes da
Educacéo do Campo e, por outro lado, o cumprimento desse governo as orientagdes
do Banco Mundial, Unesco e seus respectivos financiamentos e diretrizes.

Entendemos que os investimentos sao direcionados para educacdo, para atender as
demandas postas pelo campo e garantir, entdo, que o ensino seja desenvolvido. Assim, podemos

dizer que se demarca o territério da Educacdo do Campo.

Essa mobilizagdo proporcionou a instituicdo a visibilidade de um marco regulatério
de territorio e espaco da Educacdo do Campo, o que possibilitou a criacdo de instrumentos

normativos junto ao MEC. Segundo Santos (2017, p. 215),

esta conferéncia é considerada um marco para o reconhecimento do campo, enquanto
espaco de vida e de sujeitos que reivindicam sua autonomia e emancipagdo. Nela
foram debatidas as condicfes de escolarizacdo face aos problemas de acesso,
manutenc¢do e promogdo dos alunos; a qualidade do ensino; as condi¢des de trabalho
e a formacédo do corpo docente, além dos modelos pedagdgicos de resisténcia que se
destacam, enquanto experiéncias inovadoras no meio rural. A socializacdo desses
modelos sinalizava a construcdo de uma proposta de Educagdo do Campo e ndo mais
educacao rural ou educacdo para o meio rural.
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O processo de construgéo coletiva abriu portas para um caminho a ser tragado na
I6gica de uma Educacdo do Campo e da regulamentacdo dirigida, que teve como base 0
reconhecimento do material produzido pelas conferéncias estaduais e nacionais e por grupos de
trabalho que foram os guardides da producéo sistémica, ainda em construgédo, dos instrumentais
que possibilitam a regularizagdo e normatizam a Educagdo do Campo no Brasil (SANTOS,
2017).

23 A Educacdo do Campo e sua regulamentacdo legal-normativa:
particularidades do sistema educacional no Brasil pés-Constituicdo de 1988

As diretrizes da politica de Educacdo do Campo no Brasil estdo expressas em
diferentes documentos, dentre eles, o atual PNE, vigente no decénio 2014-2024. Ate chegar a
ele, porém, varios outros instrumentos legais que regem sua implementacao foram elaborados

e precisaram ser considerados em sua aplicacdo pratica.

O texto constitucional de 1988, ao proclamar a educacdo como direito de todos e
dever do Estado, “transformando-a em direito publico subjetivo independentemente dos
cidaddos residirem nas areas urbanas ou rurais”, d4 um passo importante na regulamentacéao da
Educacao do Campo no Brasil. Em que pese esse dispositivo legal ndo se referir diretamente ao
ensino rural, “possibilitou as Constitui¢des Estaduais e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional - LDB - o tratamento da educacao rural no &mbito do direito a igualdade e do respeito
as diferengas” (BRASIL, 2002, p. 9-10). Segundo a relatora do Parecer CNE/CEB n° 36/2001,
“ademais, quando estabelece no art. 62, do ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias, a
criacdo do Servigo Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR), mediante lei especifica, reabre

a discusséo sobre educacao do campo e a definic¢do de politicas para o setor”.

Na década de 1990, a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece as
diretrizes e bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996a). Entre outros aspectos, essa lei
reforga que entes federativos, estados e municipios sdo responsaveis por colocar em prética os

instrumentos e meios necessarios para garantir o direito a educacao para toda populagdo. A
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modalidade de ensino de Educagdo no Campo — seguindo a concepcao, as especificidades e a
nomenclatura atual —, sO teve seu reconhecimento formal com a LDB de 1996 que
regulamentou, em seu artigo 28, a oferta de Educacao Basica para a populacao rural (BRASIL,
19964, p. 16)*.

Seguindo as normatizacdes da LDB (BRASIL, 1996a), uma série de outras politicas
e orientacdes legais-normativas foram desenhadas para garantir o direito & educacdo dos povos
campesinos pelo Estado e seus entes federativos. Nessa linha, o Parecer CNE n.° 36/2001
apresenta um importante estudo do tratamento recebido pela Educacdo do Campo nas
constitui¢bes brasileiras para historicizar a proposta de diretrizes especificas para as escolas
rurais, inclusive definindo o que sdo essas escolas e seu publico (BRASIL, 2002). Segundo sua
relatora, a professora Edla Soares,

a educacéo do campo, tratada como educacéo rural na legislagéo brasileira, tem um
significado que incorpora os espagos da floresta, da pecuaria, das minas e da
agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0S espagos pesqueiros, caigaras,
ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido, mais do que um perimetro nédo-
urbano, é um campo de possibilidades que dinamizam a ligagéo dos seres humanos
com a propria producéo das condigdes da existéncia social e com as realizagdes da
sociedade humana (BRASIL, 2002, p. 1).

Esse parecer deu origem, em 2002, a Resolugdo CNE/CEB n.° 1, de 3 de abril, que
instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica do Campo, cujo papel é direcionar
0 modelo de educacéo desejado para 0 campo ao propor “medidas de adequagdo da escola a
vida do campo”. Desse modo, a Lei de Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas
Escolas do Campo apresenta, com detalhes, os desdobramentos de uma politica curricular
especificamente para o campo. Nela, a concep¢do politica do curriculo vai tomando corpo e
busca se estruturar com a construgdo dos instrumentais legais que diferenciam o modelo de
educacdo urbana e a Educagdo do Campo, pois possui diretrizes proprias que normatizam esse

modelo de ensino, conforme seu Artigo 2°:

estas Diretrizes, com base na legislacdo educacional, constituem um conjunto de
principios e de procedimentos que visam adequar o projeto institucional das escolas
do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil, o Ensino
Fundamental e Médio, a Educagdo de Jovens e Adultos, a Educagdo Especial, a
Educacdo Indigena, a Educagdo profissional de Nivel Técnico e a Formacao de
Professores em Nivel Médio na modalidade Normal (BRASIL, 2002, p. 1).

! Essa expressdo da LDB de 1996, foi introduzida pela Lei n.° 10.328/2001.
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Assim, o modelo de ensino para as escolas do campo ganhou distin¢do na legislagéo
brasileira, pensada ndo s6 para os discentes, como também para 0s docentes que ensinam nesse
espaco educacional do e no campo. Quando se refere a “do” campo, trata-se de uma educacgéo
formal regida pela LDB (BRASIL, 1996a); ao adotar “no” campo, tem-se uma educacéo
direcionada pela Resolugdo CNE/CBE (BRASIL, 2002), que determina a modalidade de ensino
(CALDART, 2004).

Para garantir a implementacéo das politicas para essa modalidade de ensino, em
2004, foi criada a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade (SECAD),
no ambito do MEC. Segundo Sales (2018), o primeiro coordenador-geral da Educacdo do
Campo (CGPEC) foi o Prof. Dr. Antonio Munarim, que assumiu o cargo ainda em 2004, em
um marco importante para a Educa¢do do Campo brasileira. “Sua indicagdo se deu pela sua
ligacdo e luta historica junto aos sujeitos organizados do campo, somadas a sua experiéncia
como cientista social, cuja producdo e a¢des o qualificaram para ocupar tal cargo” (SALES,

2018, p. 93).

Nessa secretaria, foi instituida a Coordenacdo de Educacdo do Campo, um
reconhecimento que significou a inclusdo, na estrutura federal, de uma instancia responsavel
pelo atendimento das demandas do campo no territorio brasileiro, a partir do reconhecimento
de suas necessidades e singularidades. Assim, o relatorio de gestdo da SECAD (2005) traz
suas competéncias e dispde de condicgdes singulares para cumprir a missdo que lhe foi

atribuida. Sua competéncia esta em:

fazer interface com todas as demais secretarias e 6rgdos vinculados do MEC, bem
como com um largo nimero de instituicdes da administragdo federal. Distingue-se,
portanto, do padrdo tradicional de agéncia governamental especializada, com
atribuicGes e funcdes setorizadas. Com o papel de desenvolver politicas educacionais
voltadas para os grupos sociais historicamente desassistidos e negligenciados pelo
Estado, a SECAD lida com uma ampla agenda temética e dialoga com uma vasta gama
de atores governamentais e sociais, 0 que requer grande investimento em articulacao
institucional, interna e externa (MEC, 2015, p. 22).

Apbs a estrutura da SECAD ser montada pelo MEC (BRASIL, 2004), o Grupo de
Trabalho da secretaria sistematizou as informag6es sobre a educacédo e direcionou a politica
publica de educagédo para o campo. Com a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada,

Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), foram analisadas as demandas dos
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movimentos sociais do campo, que propuseram a ampliacdo dessa modalidade da educacéo
para atender a toda populac¢éo do campo, em uma educacéo inclusiva. Com base no Decreto n.°
5.159, de 28 de julho de 2004, nesse mesmo ano, a palavra “inclusdo” foi incluida e, com isso,
a secretaria passou ser chamada de SECADI. Ela buscou viabilizar o pleno acesso a
escolarizacdo e a participacdo de todos os estudantes, com reducdo das desigualdades

educacionais, equidade e respeito as diferencas (BRASIL, 2004).

O amplo leque que apresenta as possibilidades de a gestdo fazer dialogos internos
e externos permite que a SECADI faca suas articulagdes, pois tem como fungdo de implantar a
politica publica para a Educacdo do Campo, com entendimento entre os entes federados e a
sociedade civil. Assim, as principais politicas publicas implementadas pela SECADI s&o:
Politica de Educacdo Especial; Politica Educacdo do Campo, Indigena e para as Relacdes
Etnico-raciais; Politica de Educacdo em Direitos Humanos e Cidadania; Politica de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2017).

Para potencializar as a¢fes que direcionam o ensino para 0 campo, destacam-se 0s
principais programas desenvolvidos pela SECADI: Programa Escola Acessivel; Programa de
Educacao do Campo; Programa Brasil Alfabetizado; Programa Nacional do Livro Didatico para
a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2017).

Esse historico de conquistas legais e politico-institucionais na Educacdo do Campo
tem grande importancia, haja vista que a educagdo no meio rural no Brasil, conforme Arroyo,
Caldart e Molina (2004), foi tratada como residuo do sistema educacional brasileiro e,
consequentemente, a populacdo do campo foi negado o acesso aos avangos ocorridos nas duas

ultimas décadas, como o reconhecimento e a garantia do direito a educacéo.

Conforme Leite (1999, p. 14),

a educacdo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada a planos
inferiores, e teve por retaguarda ideolégica o elitismo acentuado do processo
educacional, aqui instalado pelos jesuitas e a interpretagdo politico-ideolégica da
oligarquia agraria conhecida popularmente na expressdo: “gente da roga ndo carece
de estudos. Isso € coisa de gente da cidade”.

As escolas rurais, no Brasil, foram construidas tardiamente e sem 0 apoio necessario
por parte do Estado para que se desenvolvessem. Até as primeiras décadas do século XX, a

educacdo era privilégio de poucos, sobretudo, no meio rural. A educacdo rural ndo foi nem
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sequer mencionada nos textos constitucionais até 1891, “evidenciando, de um lado, o descaso
dos dirigentes com a educacdo do campo e, do outro, os resquicios de matrizes culturais
vinculadas a uma economia agraria apoiada no latifundio e no trabalho escravo” (BRASIL,

2002, p. 3).

No bojo das defini¢bes politicas sobre a educacdo do campo, uma conquista de
grande monta foi a normatizagdo da Pedagogia da Alternancia?, por meio do Parecer CNE/CEB
n.° 1/2006, que reconheceu uma organizacdo pedagdgica e metodoldgica propria para o ensino
do campo, com mddulos escolares definidos de forma a articular escola e aprendizagem no
ambito familiar e comunitario. Essa metodologia conta com a participacdo social que envolve
as familias no contexto escolar das comunidades rurais, ao assegurar um tempo destinado a
atividades escolares e comunitarias. Ao se referir especificamente a rede de Centros Familiares
de Formacao por Alternancia (CEFFA), o parecer esclarece os pressupostos metodoldgicos da

Pedagogia da Alternancia:

no desenvolvimento metodol6gico em que o aluno executa um Plano de Estudo, temos
o periodo das semanas na propriedade ou no meio profissional, oportunidade em que
o0 jovem discute sua realidade com a familia, com os profissionais e provoca reflexdes,
planeja solucdes e realiza experiéncias em seu contexto, irradiando uma concepgéo
correta de desenvolvimento local sustentavel; enquanto isso, no periodo em que o
aluno permanece em regime de internato ou semi-internato no centro de formag&o,
isto é, a escola, tem oportunidade de socializar sua realidade sob todos os aspectos,
embasada em pesquisas e trabalhos tedricos e préaticos que realizam nas semanas em
que permaneceram com suas familias. Tudo isso é desenvolvido com o auxilio de
monitores (formadores), de forma que o aluno levanta situaces vivenciadas na
realidade familiar, busca novos conhecimentos para explicar, compreender e atuar,
partindo do senso comum para alcangar o conhecimento cientifico (BRASIL, 2006, p.
4).

Nesse conjunto legal-normativo, insere-se também o Parecer n.° 3, do CNE/CEB,
de 18 de fevereiro de 2008, que define orientacGes para o atendimento da Educagdo do Campo

e estabelece nivel, etapa e abrangéncia do ensino:

Art. 1° A Educagdo do Campo compreende a Educagdo Basica em suas etapas de
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Técnico Integrado e

2 Segundo o Parecer CNE/CEB n.° 1, “no Brasil, a denominada Pedagogia da Alternancia foi introduzida, em 1969,
no Espirito Santo — Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo / MEPES — a partir de Anchieta,
encontrando rapida expansdo com a orientacdo dos Padres Jesuitas. Nesse estado e em mais quinze Unidades da
Federacédo Brasileira a alternéncia mais efetiva é a que associa meios de vida socioprofissional e escolar em uma
unidade de tempos formativos” (BRASIL, 2006, p. 2).
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destina-se ao atendimento as populagdes rurais em suas mais variadas formas de
producdo da vida — agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais,
ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agraria, quilombolas, caicaras,
indigenas e outros (CNE/CEB, 2008, p. 3).

Na perspectiva de instituicdo da Educacdo do Campo como uma politica publica,
dois outros documentos sdo importantes: a) o Decreto n.° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, traz
indicadores suficientes para instituir a Politica Nacional de Formagdo de Profissionais do
Magistério da Educacdo Baésica e disciplina a atuacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no fomento do programa de formacao inicial e continuada
(MEC/Pronacampo, 2012); b) o Decreto n.° 7.352, de 4 de novembro de 2010, dispde sobre a
Politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacao e, desse modo, viabiliza
o funcionamento das escolas do campo em seus territorios com respeito as diversidades

culturais.

O Decreto n.° 7.352 de 2010, destaca os principios da Educacdo do Campo, tais como
o respeito a diversidade, a formulagdo de projetos politicos pedagdgicos especificos,
o desenvolvimento de politicas de formacéo de profissionais da educacao e a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo (MEC/Pronacampo,
2012, p. 6).

A Resolucdo CNE/CEB n.° 04/2010, que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica, reconhece e normatiza a Educacdo do Campo como uma
modalidade de ensino. O Decreto n.° 7.352, de 14 de novembro de 2010, institui a politica de
Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA).
Também define quem € a populacéo e a escola do campo, 0s principios, mecanismos e o papel
dos entes federativos para garantir a manutencdo e o desenvolvimento dessa modalidade nas
politicas educacionais. O decreto prevé o apoio técnico e financeiro do MEC aos estados, ao
Distrito Federal e aos municipios para a implantacdo de acdes voltadas a ampliacdo e
qualificacdo da oferta da educacgéo bésica e superior as populagdes do campo e & instituicdo de
uma Comissdo Nacional de Educacdo do Campo para o acompanhamento dessa politica
(BRASIL, 2013). No que concerne a dimenséo pedagogica e curricular, o decreto enfatiza:

Art. 6° Os recursos didaticos, pedagogicos, tecnolégicos, culturais e literérios
destinados a educacdo do campo deverdo atender as especificidades e apresentar
conteldos relacionados aos conhecimentos das popula¢fes do campo, considerando
o0s saberes proprios das comunidades, em didlogo com os saberes académicos e a
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construgdo de propostas de educacdo no campo contextualizadas (BRASIL, 2010, p.
4).

Para fortalecer o sistema de ensino dentro dos marcos legais que também viabilizam
a Educacéo do Campo, foi aprovada a Lei n.° 13.005, de 25 de junho de 2014, que estabeleceu
0 PNE, que prop0e acdes, metas e estratégias para a Educacdo do Campo, uma vez que a versao
de 2010 ndo deixava clara a cobertura de a¢des para a Educacdo do Campo. O novo PNE (2014-
2024) avanca em relacdo as acOes para Educacdo do Campo, pois a versdo de 2001-2010

apresentava postulados de a¢Oes generalizadas e indefinidas.

Os debates politicos fazem com que as provocacdes delimitem o modelo de
educacdo para 0 campo e instiguem a implementacéo de politicas publicas que visem melhorar
a Educacdo do Campo e atendam as necessidades do ensino e sua ampliacdo. Assim, a meta 8
do PNE (2014-2024) reafirma o compromisso de:

levar a escolaridade média da populacéo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove) anos, de
modo a alcancar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no Ultimo ano de vigéncia deste
Plano, para as popula¢des do campo, da regido de menor escolaridade no Pais e dos
25% (vinte e cinco por cento) mais pobres, e igualar a escolaridade média entre negros
e ndo negros declarados a Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -
IBGE (BRASIL, 2014).

Essa meta objetiva alcancar uma maior parcela da populacdo que esta fora da sala
de aula, ao oportunizar que os alunos adultos — que moram nos espagos rurais e que ndo
conseguiram concluir o ensino fundamental — possam se matricular nas escolas do campo. Um
fator importante a ser levado em consideracdo sdo as parcerias da educacdo com as areas da
assisténcia social, saude e protecao a juventude, que contribuem com a busca ativa ao identificar
essa populagdo que ndo concluiu o ensino basico. Isso pode ser evidenciado nas estratégias da
meta 8, que propOe fazer articulagdes com outros espagos na busca de fortalecer as escolas do

campo e motivar o aluno a frequentar a escola:

8.1) institucionalizar programas e desenvolver tecnologias para corre¢do de fluxo,
para acompanhamento pedagégico individualizado e para recuperagao e progressdo
parcial, bem como priorizar estudantes com rendimento escolar defasado,
considerando as especificidades dos segmentos populacionais considerados; [...] 8.5)
promover, em parceria com as areas de salde e assisténcia social, 0 acompanhamento
e 0 monitoramento do acesso a escola especificos para os segmentos populacionais
considerados, identificar motivos de absenteismo e colaborar com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios para a garantia de frequéncia e apoio a aprendizagem,
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de maneira a estimular a ampliacdo do atendimento desses(as) estudantes na rede
publica regular de ensino; 8.6) promover busca ativa de jovens fora da escola
pertencentes aos segmentos populacionais considerados, em parceria com as areas de
assisténcia social, salde e protecéo a juventude (BRASIL, 2014, p. 67).

Nesse contexto de institucionalizacdo da politica da educacdo, as organizacbes
sociais do campo resistem a implantacdo de um modelo politico educacional que nao seja a
necessidade dos sujeitos do campo. Isso porque sujeitos que possuem uma racionalidade,
mesmo que expostos a um processo desenvolvimentista, tém uma logica camponesa baseada
na valorizacao da familia, no peso da tradicdo religiosa, um conjunto de variaveis de natureza
simbolica ou cultural que fazem com que atribuam significados diferenciados no modo de

pensar e viver o mundo.

Para Caldart (2012, p. 262), “a Educa¢do do Campo ndo nasceu como teoria
educacional. Suas primeiras questfes foram praticas. Seus desafios atuais continuam sendo

praticos, ndo se resolvendo no plano apenas da disputa tedrica”.

De modo geral, podemos dizer que o debate da Educacdo do Campo tem como
elemento central o interesse diferenciado entre classes sociais. De acordo com Machado (2011,

p. 45), esses interesses definem diferentes projetos para o campo:

de um lado aqueles representados pelo agronegécio; e outro, o projeto camponés de
Educacdo do Campo desenvolvido para atender adolescentes, jovens e adultos que
moram na area rural. Tendo em vista que sdo propostas antagdnicas, vdo resultar em
interesses politico-pedagdgicos distintos.

Machado (2011) assinala que a educagdo do campo, “quando vista” sob a otica do
agronegocio, que intenciona formar sujeitos que sejam funcionais a reproducao do capital,
busca inculcar ideologias dominantes, o que contribui para a perpetuagéo das desigualdades

sociais e para a manutencdo da sociedade de classes.

Em oposicdo, a Educacdo do Campo busca formar individuos ndo fragmentados na
sua totalidade e que possam compreender as relacbes humanas tanto na sua
diversidade cultural como nas desigualdades sociais, econdmicas e politicas geradas
pelo capital. Portanto, um projeto de educacdo que objetive atender aos setores
camponeses ou a qualquer outro projeto de sociedade que busque superar as relages
capitalistas, ndo pode ser pensado a partir da 6tica do agronegdcio (MACHADO,
2012, p. 14).
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Segundo Machado (2012), os movimentos sociais defendem que o campo é mais
que uma concentragao espacial geogréfica. E o cenario de uma série de lutas e embates politicos,
ponto de partida para uma série de reflexdes sociais, espago culturalmente préprio, detentor de

tradicdes, misticas e costumes singulares.

Nesse sentido, nota-se a existéncia de uma modalidade de ensino fundada nas
necessidades formativas dos sujeitos do mundo rural/campesino. Oliveira e Santos (2018)
afirmam que a escola, como agente de transformacao social, pode se articular com as demais e
produzir processos culturais que constituem seus sujeitos de bases. Para tanto, sdo necessarias
estratégias palpaveis e clareza sobre qual projeto educativo e trabalho pedagdgico a ser
realizado, sem perder de vista que os povos do campo produzem cultura, resisténcias e séo

sujeitos de suas proprias histérias de vida.

Aqui, retoma-se a discussdo de Antdnio Munarim na entrevista concedida a Sales
(2018), quando assumiu a SECADI e recebeu a missdo de desconstruir o pensamento capitalista
a respeito da Educacdo do Campo, ideias engessadas no formato de um modelo de ensino que
ndo atenderia as necessidades dos sujeitos campesinos/rurais. Segundo Munarim, na prépria
estrutura do governo, em 2004, havia divergéncia de entendimentos. Como coordenador da
CGPEC, citou as evidéncias de mobilizacdo que culminou em varios seminarios em todo
territorio brasileiro, o que envolveu estados e municipios. Segundo Munarim, entrevistado por
Sales (2018, p. 96):

a coordenacdo tinha como primeira tarefa uma série de seminérios estaduais, que se
realizavam em todos os Estados brasileiros no sentido de conversacdo com as
instituicGes locais e movimentos sociais locais, exatamente com a perspectiva de se
tragar um plano, uma proposta, um programa, enfim, uma série de acles que
caracterizasse um movimento de politica publica concreta de educagdo no campo.

Assim, os dispositivos legais das décadas posteriores & Constituicdo de 1988
orientam a escola do campo a se adequar as necessidades dos povos campesinos/rurais, por
meio de uma proposta de adequacdo curricular que conceba um curriculo especifico,
diferenciado em termos de contetdos incorporados na parte diversificada. Apesar das
discuss@es politicas sobre mudancas pretendidas na escola para um ensino de qualidade, na
pratica, pouco tem sido efetivado quando pensamos em propostas de politicas curriculares que
concebem a adequacéo de conteudos e metodologias adaptadas a essas especificidades. O que

se observa, ainda, € um ensino que se pauta em um modelo de curriculo cuja selecéo e prescrigdo
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dos conteudos tém servido como base para legitimar praticas educacionais excludentes.

2.3.1 Construcdo da proposta metodologica do curriculo da Educacdo do

Campo

Esta secdo dialoga com a proposta metodologica pensada para o curriculo da
Educacdao do Campo, na busca de mostrar elementos que apresentem a contraposicdo da

estrutura do curriculo da educagao convencional urbana com a Educac¢do do Campo.

Nesse aspecto, podemos entender que o curriculo urbano baseia a sua constituicao
pelo sistema de ensino: mesmo que os alunos da area rural estudem na cidade, sdo ensinados
sem distincdo, pois estdo tendo acesso a escola urbana. Para as escolas do campo, 0 modo do
ensino trata de diversidade cultural e abre possibilidades de construir métodos que contemplem
sua realidade e potencializam a materializacdo do conhecimento, em um processo metodoldgico

que contribuira para as adaptac6es curriculares.

No sentido de valorizar o conhecimento e a cultura campesina/rural, cabe pensar as
adequacdes curriculares para o ensino do campo. Oliveira e Santos (2018) entendem que o
sujeito educando tem a possibilidade de problematizar a realidade e estabelecer conexdes entre
o0s conteudos curriculares, o que permite a multiplicagcdo do conhecimento, quando ele se torna

portador de uma explicacdo do real e ndo de algo imaginario.

Com efeito, os movimentos sociais colocam a luta pela educacdo no campo dos
direitos e impulsionam a formulacdo e implementacdo de diferentes propostas,
colocando a Educacdo do Campo nas pautas das politicas governamentais. Além de
politicas curriculares e dos dispositivos legais, 0s espacos académicos sao
demandados a atuarem como co-participantes de acGes de formadores do sujeito
envolvidos com a Educagdo do Campo, mediante cursos como Especializacdo em
Educacdo do Campo e Pedagogia da Terra (OLIVEIRA; SANTOS, 2018, p. 11).

Nessa perspectiva, surgem os desenhos de base tedrico-metodoldgica pensados para
um curriculo com novas configuragdes para a Educacdo do Campo. Ainda reafirmando a

questdo curricular, as autoras ponderam que € necessario pensar também a verticalizacdo do
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curriculo, pois as proposicdes voltadas apenas para o rural poderdo acentuar uma perspectiva
ruralista, que denota um aspecto agregador do campo como se fosse uma solugdo, que tem,
como privilégios, apenas suas ideias. Dessa feita, ndo deve ficar s6 no pressuposto de uma
perspectiva curricular do professor que atua. Faz sentido que a questdo curricular devera ser
compartilhada com os educandos que vivem no campo, que também devem ter acesso aos
codigos culturais produzidos historicamente pela humanidade, bem como socializar esse
conhecimento com os demais espacos educacionais (OLIVEIRA; SANTOS, 2018).

A Pedagogia de base epistemolodgica historico-critica parte da ideia de que “o
homem necessita extrair da natureza, ativa e intencionalmente, os meios de sua subsisténcia.
Ao fazer isso, ele inicia o processo de transformacéo da natureza, criando um mundo humano,
o mundo da cultura” (SAVIANI, 2011, p. 11). A educacdo, portanto, € uma pratica social que
ocorre nos mais diversos meios e € um fenémeno préprio dos seres humanos. Saviani (2016, p.

21) assim a define:

a pedagogia historico-critica entende a educagdo como uma atividade mediadora no
interior da pratica social global. Como tal, o ponto de partida e o ponto de chegada da
pratica educativa € a pratica social. Dai decorre um método pedagégico que parte da
pratica social onde professor e aluno se encontram igualmente inseridos ocupando,
porém, posicBes distintas, condicdo para que travem uma relacdo fecunda na
compreensdo e encaminhamento da solucéo dos problemas postos pela préatica social,
cabendo aos momentos intermediarios do método identificar as questdes suscitadas
pela prética social (problematizacdo), dispor os instrumentos tedricos e praticos para
a sua compreensdo e solucdo (instrumentacéo) e viabilizar sua incorporagcdo como
elementos integrantes da prépria vida dos alunos(catarse).

Nessa perspectiva, a educacdo escolar proporciona o desenvolvimento das maximas
qualidades humanas, ao possibilitar, por meio da apreensdo dos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade, a superacdo da visdo ingénua, do senso comum, por uma
compreensdo conceitual, critica, para alem daquilo que esta imediatamente ao nosso redor, e
que possa produzir uma transformagéo social. O ponto de partida, contudo, deve ser o contexto
social, a pratica social global em que vivem professores, alunos e seus familiares, sua

comunidade campesina/rural.

E claro que as condi¢ces em que os homens do campo vivem hoje sdo determinadas
pelo estagio atingido pela humanidade na época atual. E nesse contexto que se da a
pratica social global dos homens do campo. Falo em pratica social global porque estou
subsumindo neste conceito as praticas econdémico-produtivas, assim como as praticas
culturais envolvendo as acdes de diferentes tipos que comp8em a vida no campo
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(SAVIANI, 2016, p. 24).

Orientado por essas concepgOes de Educagdo do Campo, o presente estudo
problematiza a concepgéo curricular para a escola do campo oferecida nas escolas rurais no
municipio de Palmas-TO. A educacéo € um processo de construcdo dos sujeitos, desse modo,
para pensar o curriculo para as escolas do campo, deve-se levar em consideracdo o nivel de
aprendizado e os anseios dessa populacdo. Assim, pensar o curriculo é também lutar contra o
modelo hegemonico, em que as praticas de resisténcia aos discursos de gestdo dominantes ainda
sdo notaveis, sobretudo quando se trata de adequacdes no curriculo para a escola do campo.

2.4 Concepcao tedrico-pratica do curriculo da Educagdo do Campo

Nesta secdo iremos dialogar com os enunciados que tém por objetivo tratar das
questBes propostas e abordar as Diretrizes Operacionais da Educacao Béasica para as Escolas do
Campo (BRASIL, 2002), ao tecer a leitura dos documentos que subsidiam a discusséo e as
questdes propostas no curriculo das escolas do campo do municipio de Palmas-TO. Assim,
coube realizar uma analise dos documentos sobre a politica pablica de educacédo garantida pelas

leis e diretrizes que regem o cotidiano de uma escola do campo.

Nos ultimos anos, as politicas publicas para Educacdo do Campo no municipio de
Palmas-TO, de forma timida, ampliaram a oferta do ensino com a construcao de mais salas de
aulas nos prédios escolares, no sentido de oportunizar as familias matricularem seus filhos na
escola da area rural. E notavel que o sistema de ensino municipal de Palmas-TO reconhece a
Educacdo do Campo e, aqui, temos os PPP das cincos escolas que nos direcionam a buscar
informagdes sobre as pautas discutidas na estruturacéo curricular especifica para a Educagéo

do Campo.

Nesse sentido, salienta-se que, no caso da rede municipal de ensino de Palmas-TO,
essa discussdo ainda é recente tendo em vista que s existe uma politica mais presente voltada
para as escolas urbanas. Mesmo com a estrutura curricular regulamentada pelo sistema

municipal de ensino, aprovado pelo CME (PALMAS, 2011), essa discussao ainda é superficial,
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por nao existir especificamente uma politica publica propria para a Educacdo do Campo, mas

apenas uma orientacéo para adequacéo curricular.

Arroyo, Caldart e Molina (2008) afirmam que as politicas publicas de Educagéo séo
pensadas para as cidades e somente se lembram do campo em situacfes de anormalidade, que
exigem adaptacdo no sentido de ajustamento da educacgdo escolar. Assim, 0 campo tem sido
tratado como residuo das politicas publicas. Desse modo, estamos numa construcdo dessas
politicas curriculares educacionais do campo que sdo disseminadas em reunides no espago
publico, meio académico e com a sociedade civil. Ainda para os autores, essa construcao se da
com maior intensidade a partir da década de 1980, por pressdo dos movimentos sociais,
pensando no direito dessa parcela da populacdo (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2008).

Para Caldart (2004), a escola do campo ¢ “pobre” em saberes e conhecimentos,
direitos que precisam ser garantidos. Apenas ler, escrever e contar historias ndo responde aos

dilemas sociais contemporaneos.

Desse modo, o cultivo da terra também contempla as discussbes, pois € parte
integrante da identidade camponesa. Nesse aspecto, 0 ensino vai direcionando uma Educacéo
do Campo desejavel, pois ndo trata somente das pessoas, mas de todo o envolvimento dos

agricultores nesse espaco. Nesse sentido, destaca-se que

a educagdo do campo precisa ser uma educacdo especifica e diferenciada, isto é,
alternativa. Mas, sobretudo, deve ser uma educagdo, no sentido amplo de processo de
formacdo humana, que constréi referéncias culturais e politicas para a intervencéao das
pessoas e dos sujeitos sociais na realidade, visando uma humanidade mais plena e
feliz (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2008, p. 23).

Assim, como a educac¢do como uma politica social, os PPP fazem a mencéo a
implantacdo de um curriculo que faca a diferenca, de modo a expressar uma educacao especifica
(outra necessidade da Educacdo do Campo), que valorize a cultura das familias que vivem do

trabalho no campo.

Para Arroyo, Caldart e Molina (2008, p. 57), uma escola do campo precisa de

um curriculo que contemple necessariamente a relagdo com o trabalho na terra. Trata-
se de desenvolver amor a terra e ao processo de cultiva-la, como parte da identidade
do campo, nossos curriculos precisam trabalhar melhor o vinculo entre educacdo e
cultura, no sentido de fazer da escola um espago de desenvolvimento cultural, ndo
somente de estudantes, mas das comunidades.
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A partir dos autores citados, visualizamos um discurso favoravel a uma proposta de
educacdo alternativa, que seja especifica e diferenciada, porém construida na relagdo entre
politica e cultura (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2008).

No debate contemporaneo sobre curriculo e Educacdo do Campo, Peter McLaren
(1997) caracteriza quatro variagdes: a multiculturalista, em que traz o pluralismo cultural e
descreve a existéncia de muitas culturas numa regido, cidade ou pais, com, no minimo, uma
predominante; o multiculturalismo conservador, que se situa a favor da superioridade da cultura
patriarcal ocidental e renova a tradi¢éo colonialista ou liberal; o multiculturalismo de esquerda,
que defende a diversidade cultural e compreende que o fim desse tipo de vertente é se focar
mais nas diferencas e respeité-las, e se esquecer que sdo formadas nas pessoas pela interacdo
com o0 meio social em que convivem sendo negativa ou positiva; e o multiculturalismo critico,
que utiliza os referenciais e métodos analiticos dos Estudos Culturais, com a intencdo de
conhecer mais profundamente as representacées de etnia, classe social, religido e género postas

em circulagéo.

Nesse aspecto, entende-se que a proposta da Educacdo do Campo do municipio de
Palmas-TO traz a valorizacdo da cultura como uma vertente que transcende para
multiculturalista critico como referéncia central e que, em linhas gerais, concebe as diferencas

como resultado de discursos construidos historicamente.

Para Gadotti (2000), com um olhar sobre multiculturalismo no conceito de
totalidade, parece ser uma visao légica que esta tdo proxima de uma realidade. Ele enfatiza que
as educadoras e os educadores devem afirmar os conhecimentos sociopoliticos e 0s
posicionamentos éticos “locais” de seus alunos e suas alunas, e que o conceito de totalidade ndo

deve ser abandonado completamente.

Isso significa que a valorizagdo do conhecimento informal produzido no campo
deve ser materializada e adaptada no curriculo do sistema educacional, ao aproximar teoria e
pratica, pois deve contemplar a realidade das escolas do campo e atender a especificidade do

ensino.

Por outro lado, os PPP da ETI 1, ETI 2, ETI 3, ETI 4 e ETI 5 tornam-se base para
desenvolver o curriculo da escola, pois encontra-se uma forte busca por espa¢o democréatico ou
democracia, ao entender que, sem essa participacao entre escola e comunidade, ndo é possivel

consolidar o conhecimento de uma educacdo do campo (PPP, 2021). Nessa linha de
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pensamento, o PPP construido pela SEMED para essas escolas assinala que € necessario

garantir a oferta da educacéo do campo, e garantir que ela se efetive, considerando o
desenvolvimento sustentavel, a preservacdo da identidade cultural, a participacdo da
comunidade na definigdo do modelo de organizagdo pedagdgica e de gestdo das
instituigdes, as praticas socioculturais e as formas particulares de organizacdo do
tempo e do espago, a reestruturacdo e a aquisicdo de equipamentos, e o atendimento
na perspectiva inclusiva (PALMAS, 2016, p. 15).

A perspectiva € de receber a oferta de uma educacdo ampliada para 0 campo, em
que as escolas vao organizando o modelo de ensino, com a esperanca de atender as demandas

das comunidades por um ensino qualificado, que valorize a cultura local e sua identidade.

Desse modo, encontramos, nos PPP estudados, que hd uma participacdo da
comunidade na elaboracdo da proposta curricular da escola, porém, das cincos escolas, quatro
tém limitagdes em trabalhar os conteudos relacionados as realidades dos alunos, dai nos
referimos ao curriculo. Entendemos que, nos PPP, os temas das areas agrarias ndo sao
evidenciados, mas provisionados como forma pretendida de transmitir esse ensino para 0s

alunos.

Entendemos que essas dificuldades ocorrem porque, em termos de selecdo do
curriculo, ele tem servido aos parametros urbanos, com privilégios apenas dos contetdos da
base comum, sem adequacdo ou insercdo de contetidos na parte diversificada. Nesse sentido,
Arroyo, Caldart e Molina (2008, p. 52) salientam que,

atualmente existe quase um vazio em relagdo a propostas pedagogicas que tomem o
campo como referéncia; no préprio dmbito das teorias educacionais criticas, o
pardmetro é o das escolas urbanas. N&o é do nosso interesse a copia de modelos,
importados de escolas que ndo contribuem para a compreensao de nossa realidade;
queremos o direito de cultivar nossa identidade, para ter condicBes reais de
intercAmbio e de participagdo na discussdo da educacdo brasileira como um todo.

Para trazer visibilidade as propostas pedagdgicas das escolas, procurou-se fazer
essa relacdo com os PPP. Isso consiste em evidenciar os desfechos do modelo educacional,
pois, consequentemente, foi percebido que, em alguns momentos, as propostas dos projetos

pedagdgicos estavam agregadas ao modelo de um ensino urbanizado.

Com essa busca por um ensino do campo, entende-se que, para ocorrer a mudanga,

precisa-se de um curriculo adequado para essas escolas. Nesse sentido, identificamos, nos
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curriculos das cinco escolas, que, apenas duas, Escola Municipal Fidéngio Bogo e ETI Marcos
Freire, estdo dentro dos pardmetros da estrutura curricular com disciplinas diversificadas, de
acordo com o que traz a matriz curricular da Educacdo do Campo do municipio de Palmas-TO.
No entanto, apenas a escola Fidéngio Bogo estd em consonancia com 0 que preconizam as
Diretrizes Operacionais Basica da Educacdo do Campo (BRASIL, 2002). Dessa maneira, de
acordo com os PPP das duas escolas mencionadas, mesmo com suas limitagOes, parecem ter
uma relagdo interessada em transmitir, no curriculo, determinados conteudos que atendam aos
anseios da comunidade do campo. Observa-se que as duas escolas possuem abertura para
melhorar o nivel do ensino de acordo com as Diretrizes Operacionais Bésicas das Escolas do
Campo (BRASIL, 2002). Nesse sentido, o curriculo assume que ndo € neutro, mas imbricado
na visdo interessada por onde circula. Para Moreira e Silva (1995), o curriculo é uma arena
social e politica de negociacdes das relacdes de poder. Como artefato de questbes sociais e
culturais, aferimos que tem servido aos interesses de grupos hegemonicos e exclui grupos

minoritarios.

O curriculo estd implicado em relagbes de poder, o curriculo transmite visdes sociais
particulares e interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares, o curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal — ele tem uma
histéria, vinculada a formas especificas e contingentes de organizagdo da sociedade e
da educacdo (MOREIRA; SILVA, 1995, p. 8).

No plano da teoria pedagdgica critica, o curriculo assume o carater de organizacao
politico-pedagdgica e didatico-metodologica orientada para a transformacéo social. Segundo
Duarte e Gama (2017, p. 529):

podemos afirmar que o curriculo na concepgao historico-critica tem como objeto o
desenvolvimento das fungBes psicoldgicas superiores dos estudantes nas suas
maximas possibilidades dentro das condic¢des historicas atuais, o que, nas palavras de
Saviani, significa produzir, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida, histdrica e coletivamente, pelo conjunto dos homens. Tal processo implica
ndo perder de vista a nogdo do todo, em especial, a unidade contetido-forma, pois
alterar o contetido que é ensinado nas escolas, avancando na socializacdo do saber
sistematizado, perpassa pela alteracdo da forma de organizacdo escolar. Assim,
podemos dizer que é impossivel pensar a alteracdo da organizagdo escolar sem que
haja a alteracdo do contetido que € tratado na escola.

Observa-se, portanto, necessidade de uma proposta politica de reforma do curriculo
da escola do campo, no sentido de adequacao dos conteudos para contemplar as especificidades
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da vida e do trabalho peculiar do campo, que atenda a diversidade existente. Em nivel de
prescricdo curricular, fica entendido, em uma forma plausivel, que metade dos conteudos das
disciplinas seja reportado a cultura do homem do campo e o restante para a base nacional,

comum a todos.
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3 PROCESSO DE CONSTRUCAO DA PROPOSTA CURRICULAR DA EDUCACAO
DO CAMPO: O MUNICIPIO DE PALMAS-TO COMO EVIDENCIA

Neste capitulo caracterizou-se a oferta da Educacdo do Campo no municipio de
Palmas-TO. Também se identificou o processo de construcao e as concepg¢des orientadoras das
diretrizes e metas da politica curricular para o ensino fundamental do campo no SME de
Palmas-TO.

Ao abordar o desdobramento de construcao da politica curricular, o estudo faz uma
andlise da trajetdria de como foi pensada a proposta do curriculo da Educacdo do Campo no
municipio de Palmas-TO, para evidenciar informacdes sobre 0s debates e as proposi¢des acerca
da implementacdo e adequacdo dos curriculos das escolas do campo as orientacGes e
concepcdes dos documentos legais-normativos. Teve como base legal a LDB (BRASIL, 1996a)
e as resolucbes do CNE de 2001 e 2002, que dialogam com o modelo de ensino, e as Diretrizes

Curriculares para as Escolas do Campo.

Ao versar sobre o curriculo da educacdo e, em especial, 0 da Educacdo do Campo,
ndo ha como deixar de evidenciar o instrumental legal que deu resultou na formulacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais, constituidas com atribuicdo federal e exercidas pelo CNE.
Daremos enfoque aos termos da LDB (BRASIL, 1996a) e da Lei n.° 9.131 (BRASIL, 1995),
sancionada por Fernando Henrique Cardoso, que altera os dispositivos da Lei n.° 4.024, de 20
de dezembro de 1961, sancionada entdo por Jodo Goulart. Esta lei define, na alinea “c” do artigo
9°, entre as atribuicdes da Camara de Educacdo Béasica (CEB), deliberar sobre as Diretrizes

Curriculares propostas pelo MEC.

A competéncia para definir as Diretrizes Curriculares Nacionais torna a CEB
mandatoria para todos os sistemas, em redagdo dada pela legislacdo citada e anexada pela
Coordenacdo de Estudos Legislativos (CEDL). Ademais, atribui-lhe, entre outras, a
responsabilidade de assegurar a participacdo da sociedade no aperfeicoamento da educacao
nacional (artigo 7° da Lei n.° 4.024/1961, com redacdo dada pela Lei n.°8.131/1995), razéo pela
qual as diretrizes constitutivas do parecer consideram o exame das avaliagcbes por elas

apresentadas durante o processo de implementacdo da LDB.

Nesse processo de construcao na busca de garantir a aplicacdo das diretrizes e bases

da educacdo na Constituicdo de 1988, aprovou-se a LDB, que foi sancionada em 20 de
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dezembro de 1996, em substituicdo as que lhe antecederam e que se tornou o documento oficial

brasileiro normatizador da educacéo no territdrio nacional.

Para definir a estrutura curricular para a educacao basica, a LDB (BRASIL, 1996a)
garantiu um modelo préprio de ensino para as escolas rurais. Na controversia do termo “escola
rural”, os movimentos sociais lutaram por uma definicdo que se adequasse a realidade do
campo, pois o termo “rural” esta ligado ao conservadorismo do latifindio de terras. Assim, 0s
desdobramentos para um modelo de ensino do campo foram discutidos nos documentos
encaminhados pelo CNE para a Camara Nacional de Educacdo Béasica em 2001, que foram
promulgados e publicados no Diario Oficial da Unido (DOU) de 3 de abril de 2002, secéo 1,
que efetivou as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo e
manteve, assim, a obrigatoriedade de o governo federal orientar os entes federados estaduais e

municipais na garantia dessa modalidade de educagdo (BRASIL, 2002)3.

A partir dessa institucionalidade, foi pensada a organizacdo de uma estrutura
curricular que se adequasse a realidade dos camponeses, em um modelo de ensino diferenciado
da area urbana. Como uma modalidade de ensino, instigou a academia a se aprofundar em
estudos que pudessem contribuir com as evidéncias da necessidade de um ensino voltado para
a populacdo do campo. Essa pauta ocorreu nos debates em varios espacos de discussdes

nacionais, regionais e locais, como seminarios, congressos e nos conselhos de educacéo.

As adequagdes curriculares na Educacdo do Campo tornaram-se ndo apenas um
tema, mas um espago educacional a ser pensado pelos movimentos sociais, na luta por uma
educacdo que correspondesse a realidade rural/campesina, além da luta para permanecer na
terra. Nesse contexto, ao analisar a luta pela terra, pode-se entender que esse sentimento nao
esta atrelado s6 na producdo, mas a formacdo dos adultos, jovens e criangas que vivem no

campo.

Desse modo, consta, na Lei n.° 9.394, que formaliza a LDB (BRASIL, 1996a), no
artigo 26, que:

os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar; por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos.

3 CNE. Resolugdo CNE/CEB 1/2002. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 9 de abril de 2002. Se¢do 1, p. 32. (*) Ver
Resolucdo n.° 2, de 28 de abril de 2008, que estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacgdo Basica do Campo.
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A partir dessa lei, seguiu-se um processo de regulamentac6es direcionado a garantir
a Educacdo do Campo. E nesse sentido que, em 2002, foram aprovadas as Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo, que, a partir da orientacdo do
Parecer CNE/CEB n.° 36/2001 (BRASIL, 2001), da Resolucdo CNE/CEB n.° 1/2002 (BRASIL,
2002), do Parecer CNE/CEB n.° 3/2008 (BRASIL, 2008) e da Resolugdo CNE/CEB n.° 2/2008
(CRAVEIRO, 2008), reafirmaram uma proposta de orientacdes curriculares para as escolas do
campo. A esse respeito, a Resolucdo CNE/CEB n.° 1, de 3 de abril de 2022 (BRASIL, 2002),

em seu o artigo 2°, destaca que

estas Diretrizes, com base na legislacdo educacional, constituem um conjunto de
principios e de procedimentos que visam adequar o projeto institucional das escolas
do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e Médio, a Educagdo de Jovens e Adultos, a Educagdo Especial, a
Educacdo Indigena, a Educagdo Profissional de Nivel Técnico e a Formagdo de
Professores em Nivel Médio na modalidade Normal (BRASIL, CNE/CEB, 2002).

E nessa perspectiva que as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas
Escolas do Campo (BRASIL, 2002) almejam estruturar um curriculo apropriado para as escolas
do meio rural. Ou seja, as orientacdes propostas pela CEB/CNE por meio dessas diretrizes
favorecem as adequac6es dos curriculos das escolas do campo as especificidades socioculturais,
econbmicas e pedagdgicas dos estudantes oriundos das comunidades atendidas por essas

escolas.

No processo historico da Educacdo do Campo, as lutas foram constantes por parte
dos movimentos sociais campesinos para o reconhecimento dessa modalidade de ensino e para
a implementacdo das Diretrizes Operacionais nas propostas curriculares das escolas do campo,
que tratam de questdes que representam avancos significativos em termos de educacao, pois,
pela primeira vez na historia da educacéo brasileira, foi produzido um documento legal e oficial

gue se ocupou em orientar e organizar as escolas do campo.

Nesse aspecto, em 2013, o MEC e o CNE entenderam a necessidade de reafirmar
as adequac0es na estrutura curricular da educacgéo basica e incluiram a matriz curricular para a
Educacdo do Campo. Mesmo que ja existisse uma matriz propria de operacionalizacdo da

Educacdo do Campo desde 2002, o reforco dessa implementagdo incentivou os gestores a
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efetivarem essa modalidade de ensino.

Nessa perspectiva, as Matrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagéo Basica,
trazem, no artigo 28, o seguinte conteudo:

na modalidade de Educacdo Basica do Campo, a educacao para a populagao rural esta
prevista com adequacOes necessarias as peculiaridades da vida no campo e de cada
regido, definindo-se orientagGes para trés aspectos essenciais a organizagdo da acao
pedagdgica: | — conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos estudantes da zona rural; Il — organizacdo escolar
prépria, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condigBes climdticas; 11l — adequagdo a natureza do trabalho na zona rural (MEC,
2013, p. 47).

Com isso, a necessidade de adequacgédo curricular para as escolas do campo
apresenta uma forte articulacdo entre escola e comunidades rurais com o intuito de atrelar os
atos pedagagicos ao fortalecimento da cultura rural/campesina. Com esse modelo pedagdgico,
é possivel despertar a curiosidade do aluno e, nesse aspecto, a populacdo rural percebe seus

valores culturais.

Para buscar o significado da préatica do curriculo escolar, permitir as intervencgdes
do professor, pensar democraticamente a reelaboracdo desse curriculo, € necessario um debate
com abertura para a participacdo ativa da comunidade. Dessa maneira, as organizagoes e 0s
movimentos sociais que atuam no campo tém deixado clara a existéncia da legislacdo que
permite a construcdo de um curriculo adaptado a realidade do campo, com o reconhecimento
de territorio rural ou campo, do modo proprio de vida social como elemento de constitui¢do da
identidade da populacdo, e com definicdo de estratégias prdprias de ensino e aprendizagem que
garantam o direito a educacdo dessa populacdo com acesso a educacdo basica, profissional e

superior.

Assim, todo o processo de construcdo dos direitos da politica publica curricular se
fortalece com o reconhecimento da Resolucdo CNE/CEB n.° 1, publicada no DOU em 9 de
abril de 2002, que, no artigo 7°, reforca as Diretrizes Operacionais Basica para a Escola do
Campo (BRASIL, 2002), que ressaltam que é de responsabilidade dos respectivos sistemas de
ensino fazer as adequacdes necessarias, ja que, por meio de seus Orgdos normativos, sdo
regulamentadas estratégias especificas de atendimento escolar do campo, inclusive com a
“flexibilizagdo da organizacdao do calendario escolar no sentido de fazer as adequagdes

conforme as necessidades da vivéncia no campo, salvaguardando, nos diversos espacos
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pedagogicos e tempos de aprendizagem, os principios da politica de igualdade” (BRASIL,
2002).

Acrescenta-se que o instrumento normatizador responsabiliza o sistema de ensino
para discutir a proposta curricular suas possiveis adequacdes, com abertura as organizacoes
sociais e comunitarias para dizerem o tipo de escola e estrutura curricular que pretendem para
a Educacdo do Campo. Essas adequacBes possibilitam a existéncia de varios elementos
importantes que podem contribuir com o modelo de escola do campo, como: tempo na escola;
calendario com as adaptacfes pedagogicas; implantacdo da jornada integral das séries;
organizacdo do novo curriculo com consideracéo da realidade local; organizacdo dos espacos
de acolhimento dos alunos, com diferentes espacos pedagdgicos, além da sala de aula; e regime
de alternancia. Assim, a Resolucdo CNE/CEB n.° 1/2002, no art. 7°, afirma, nos incisos:

§ 1° O ano letivo, observado o disposto nos artigos 23, 24 e 28 da LDB, poderé ser
estruturado independente do ano civil. 8 2° As atividades constantes das propostas
pedagogicas das escolas, preservadas as finalidades de cada etapa da educacéo basica
e da modalidade de ensino prevista, poderdo ser organizadas e desenvolvidas em
diferentes espacos pedagogicos, sempre que o exercicio do direito a educacao escolar
e o0 desenvolvimento da capacidade dos alunos de aprender e de continuar aprendendo
assim o exigirem.

E notavel que a forma de conduzir o ensino para o campo traz um olhar audacioso
e, a0 mesmo tempo, retraido. Mesmo com uma legislacdo atual que entenda especialmente a
Educacdo do Campo, percebe-se uma falta de entendimento desse documento na gestdo

educacional e a dificuldade em dialogar sobre o curriculo e sua aplicacdo na pratica.

Assim, fica evidente, na contextualizacdo, a necessidade de pensar o curriculo
adequado para o campo, porém nao se percebem debates no estado do Tocantins e no municipio
de Palmas-TO, nem discussdes permanentes sobre as politicas curriculares para escolas do
campo, de acordo com o Plano Estadual de Educacgéo (PEE) e o PME de 2014, com a definicéo

de prazos para discutir a questao.

Assim, fica clara a diferenca da educacédo rural para a Educacdo do Campo. A
primeira teve sua origem a partir das primeiras décadas do século XX e, segundo Caldart (2002),
foi fundada sobre um pensamento latifundista empresarial que visava a preparacao para o
trabalho e para o desenvolvimento da agricultura patronal. Molina e Fernandes (1999, p. 10)
destacam que “duas diferengas basicas desses paradigmas sdo os espagos onde sdo construidos

e seus protagonistas. Enquanto a Educagdo do Campo vem sendo criada para a populagdo do
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campo, de modo que os paradigmas projetam distintos territorios”.

A Educacdo do Campo teve sua origem a partir da luta e articulacdo dos
movimentos sociais em 1997, quando foi realizado o | Encontro de Educadores da Reforma
Agréria, e, em 1998, com a | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo.
Segundo Caldart (2002, p. 24-36), a Educac¢do do Campo nasce como “um espago de vida e
resisténcia numa perspectiva dos camponeses que lutam para terem acesso e a permanecerem
na terra. [...] assim torna-se um espaco de producdo material e simbolica das condi¢des de

existéncia de construcao de identidades™.

Quanto ao texto da Constituicdo (BRASIL, 1988), pode-se afirmar que proclamava
a educagdo como direito de todos e dever do Estado, com transformacdo em direito publico
subjetivo, independentemente de os cidaddos residirem nas areas urbanas ou rurais. Desse
modo, 0s principios e preceitos constitucionais da educacdo abrangem todos os niveis e

modalidades de ensino ministrados em qualquer parte do pais.

As normativas brasileiras que determinam as Diretrizes Operacionais Basicas para
as Escolas do Campo (BRASIL, 2002), completaram 20 anos em 2022, portanto, 0 que se
percebe € que o sistema de ensino ainda é opressor, pois algumas proposic¢des tém dificultado
0 processo de adequacdo do curriculo para as escolas do campo. Em outras palavras, ainda se
observa a falta de concursos publicos de professores para atuar nas escolas do campo e as

estruturas fisicas dos prédios escolares podem restringir a estruturacao curricular.

Como percebido pela conducdo do sistema educacional estadual, por meio da Lei
n.° 653, de 19 de janeiro de 1994 (BRASIL, 1994), publicada no DOU n.° 304 e revogada pela
Lei n.° 1.038, de 22 de dezembro de 1998 (BRASIL, 1998), de acordo com seu Art. 9°, cabera
a Secretaria de Estado da Educacdo, Cultura e Desporto, em conjunto com o municipio, instituir

programa especial de ensino para a zona rural, observados os critérios e a politica do setor.

Nesse aspecto, pensando na proposta de construgdo curricular para a Educagéo do
Campo no Tocantins, a responsabilidade é da Secretaria Estadual de Educacéo (SEDUC), que
deve implementar e adequar o curriculo para o ensino do campo, bem como assessorar 0s
municipios a pensar nessas adequac6es. No aprofundamento do contexto, foi constatado que a
SEDUC obteve suporte financeiro, por meio de convénio com a SECADI/MEC?, para realizar

um processo formativo que desse subsidio para os professores organizarem o plano anual para

4 A SECADI busca viabilizar o pleno acesso a escolarizagdo e a participacdo de todos os estudantes, com redugdo
das desigualdades educacionais, com equidade e respeito as diferencas.
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as escolas do campo. Para isso, o referencial tedrico foi a Proposta Curricular da SECADI
(TOCANTINS, 2009).

De acordo com a SEDUC (2009), nesse periodo, foi pensada a proposta das
adequacdes curriculares que atendesse minimamente aos contetdos a partir do 2° ano do ensino
fundamental até o 3° ano do ensino médio nas escolas do campo. Até 2009, a educagdo do
Tocantins enfrentava dificuldades em entender como seria possivel trabalhar a Educacéo do
Campo nessas escolas, ainda que ja existisse uma base constituida pelas diretrizes operacionais,

que possibilitariam essas adaptac6es da estrutura curricular (BRASIL, 2002).

De acordo com a resolugdo do CNE, de 2002, e com o parecer da CEB, foram
reforcadas as responsabilidades do sistema de ensino. Segundo Silva (2002), essa
responsabilidade inquestionavel consta em artigo das Diretrizes Operacionais Bésicas para as

Escolas do Campo, que assinala:

Art. 7° E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, através de seus
6rgdos normativos, regulamentar as estratégias especificas de atendimentos escolar
do campo e a flexibilizacdo da organizacdo do calendério escolar, salvaguardando nos
diversos espacos pedagdgicos e tempos de aprendizagem, os principios da politica de
igualdade (CNE/CEB, 2002, p. 8).

A Educacdo do Campo sempre teve a pretensdo de receber um ensino de qualidade,
com repasse das responsabilidades para os gestores, que apresente as especificidades para
receber o ensino diversificado e com uma organicidade do sistema e das adequacOes
curriculares. Nesse aspecto, o direcionamento do curriculo para essa modalidade de ensino leva
em consideracdo as particularidades, com disciplinas que atendam aos anseios da populacéo do
campo, com base na BNCC, e que sejam diversificadas e com contetdos voltados para o
conhecimento teorico. Reforca-se também a necessidade de aplicacdo a pratica, com a
suposi¢do de que suas dimensdes estdo ligadas as areas da agricultura, pecuaria, meio ambiente
e agroecologia. Desse modo, o curriculo para as escolas do campo, conforme o artigo 2° da
resolucdo da CNE/CEB de 2002, constitui um conjunto de principios e de procedimentos que

visam adequar o projeto institucional da escola as demandas da politica curricular brasileira.

A seguir, serd dada énfase ao processo de construcéo da proposta curricular para a

Educacéo do Campo no estado do Tocantins.
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3.1 Curriculo da Educacdo do Campo no estado do Tocantins: uma proposta em

construcéo

A Educacdo do Campo no Tocantins, assim como em todo o pais, € penalizada por
varios problemas que afetam a qualidade do ensino-aprendizagem. A estruturacdo curricular é
uma dessas questdes e traz inquietacdes e a necessidade de implementar um projeto pedagdgico
que leve em consideracdo a vida da populagdo do campo. Nesse aspecto, a falta de politicas
publicas para o ensino do campo se torna inviavel com um modelo de ensino urbano para a area
rural que ndo corresponde a formacdo dos individuos, com seu conhecimento regionalizado e

cultural, o que pode resultar em algumas perdas de identidade.

Segundo dados do IBGE (2015), nas décadas de 1970 e 1980, o Brasil sofreu um
intenso processo de éxodo rural. A mecanizacao da producao agricola expulsou trabalhadores
do campo que se deslocaram para as cidades em busca de oportunidades de trabalho
(EDUCAVJIBGE, 2015). Desse modo, as discussdes a nivel nacional a respeito da Educacédo do
Campo tém sido frequentes, pois também ha uma preocupacdo com os fechamentos de escolas
do campo que vém ocorrendo gradativamente e “considerando que a Educacdo tem sua
especificidade e natureza delimitada ontologicamente nos fundamentos e principios que

possibilitam nos tornarmos seres humanos” (FONEC, 2018, p. 398).

No meio politico, as instituices credenciadas que ofertam essa modalidade, bem
como o MEC e as secretarias estaduais e municipais de educacdo, tém realizado debates na
busca de alternativas, que, nessa concepc¢ao atual, ndo interessam ao campesinato. O modelo de
urbanizacdo do ensino rural dificulta a operacionalizagdo do periodo letivo nas escolas do
campo, com o calendario escolar padréo da rede de ensino, que néo é planejado sem distingédo
para as escolas do campo e que néo respeita as suas particularidades. Ressalta-se que, para sua
funcionalidade, é necessario que seja adequado a realidade do campo. Assim, as discussdes tém
sido realizadas pela SEDUC (2020), pois, esse modelo de ensino urbano diverge da rotina dos
camponeses e do calendério escolar de Palmas-TO (SEMED, 2020).

A SEDUC, instituicdo de referéncia, tem sido apoio para 0 municipio, ao provocar
a SEMED a fazer debates sobre as adaptacOes disciplinares, com discentes e comunidade
escolar, e se pautar na melhoria do ensino no campo. Refor¢ando essa educacao direcionada, ja
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citada anteriormente, sobre a criagdo da SECADI, seu espelho mostra que, em 2003, a politica
publica para esse segmento da populacdo ganhou voz por intermédio da Resolugdo do
CNE/CEB n.° 1, de 3 de abril de 2002, que instituiu as Diretrizes Operacionais da Educacéo
Basica nas Escolas do Campo. Diante disso, “iniciou-se uma reflexdo acerca de uma nova
proposta pedagdgica para as escolas do campo em Palmas” (PALMAS, 2012). Aqui, surgiram

0s primeiros passos para rever o modelo de ensino que o municipio oferta as escolas do campo.

A Educacdo do Campo no municipio é ofertada apenas no ensino fundamental e,
em 2006, passou a ter duracdo de nove anos, por intermédio da Lei n.° 11.274, de 6 de fevereiro.
As criangas passaram a ingressar aos seis anos de idade completos até o dia 31 de marco,
conforme determina a Resolugdo CNE/MEC n.° 7, de 14 de dezembro de 2010 (BRASIL,
2010), com carga horaria minima anual de 800 horas e 200 dias de efetivo trabalho escolar.

Nessa expectativa, 0 SME também vai se organizando a uma realidade que vai
sendo exigida pelas instancias normatizadoras do sistema e que necessita ser revista com

atencdo para oportunizar que o campo seja contemplado.

Assim, os sistemas de ensino fardo as adequacdes necessarias, com observacao das
peculiaridades da vida rural e de cada regido, como traz no artigo 28 da LDB (BRASIL, 1996a),

especialmente:

| - curriculo e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos
da zona rural; 1l - organizacgdo escolar propria, incluindo a adequacdo do calendério
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climéticas; Il - adequag&o a natureza
do trabalho na zona rural.

Nesse sentido, encontram-se orientacfes prontas que direcionam a aplicacdo de
métodos que contribuem para a estruturacdo curricular da escola rural, porém essas
metodologias ndo sdo seguidas rigorosamente. Essas mudancas do curriculo escolar, a partir
dos interesses dos estudantes, estdo estagnadas no sistema de ensino. Nesse sentido, para
reforcar a adequacao do curriculo com prevencao da evasao escolar no campo, a SEDUC iniciou
a realizacdo de encontro para formacdo de professores e membros dos movimentos sociais
ligados ao campo, com tratativas sobre as adequag0es curricular, orientacées e mudancas dentro
do modelo de ensino existente, que atendam a demanda das escolas do campo (TOCANTINS,
2012).

Amparada pela Resolucdo n.° 2, de 28 de abril de 2008, que estabelece questdes
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complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas puablicas de
atendimento da Educacdo Béasica do Campo, e com a complementacdo das Diretrizes
Operacionais (BRASIL, 2002), que atendem as especificidades, a SEDUC teve a iniciativa de
fazer a formacéo sobre Educacdo do Campo e sobre as adequac@es curriculares para nivelar
esse conhecimento em todo o estado. O publico-alvo foi professores e movimentos sociais

ligados & Educacdo do Campo.

Partindo dessa organizacdo vinculada ao poder publico, percebe-se que, em
Tocantins, até 2012, as discussdes sobre a Educacdo do Campo eram realizadas pelo Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria (INCRA), com sede no Tocantins e que era “a
principal executora do programa nacional de educacdo do campo e reforma agraria com sua
coordenagdo no INCRA” (MDA, 2012).

No municipio de Palmas-TO, é notavel que as discussdes sobre Educacdo do
Campo feitas na SEMED até 2011, conforme os documentos SIME, CME, PME, néo citam a
adequacao curricular para as escolas do campo. Somente a partir de 2012, aparece a realizagédo
de encontros formativos e de palestra que pautam a Educacdo do Campo no sentido de
reconhecimento dessas escolas. Por ser um ano atipico das Conferéncias de Educacdo,
conforme consta no relatério de 2012, pautaram temas voltados a Educacdo do Campo, com
proposicdo de adequacbes curriculares, pois essa discussdo nao era tratada com
aprofundamento. Até entéo, o ensino era nivelado por igual, sem distingdo de aprendizagem
entre 0 urbano e o rural. Por ser uma capital nova, as discussbes estavam voltadas em

potencializar a qualidade do ensino.

Sobre Palmas-TO, nesse periodo de 2012, ndo foram encontrados documentos que
direcionavam a Educacdo do Campo. Somente a partir das conferéncias o tema foi criando
corpo, sempre com a orientacdo de documentos produzidos com a participacdo do poder publico
e da sociedade civil. Até esse momento, com relagdo a organizacéo curricular, houve um atraso
gue mantinha as escolas rurais sem perspectiva de uma educacéo diferenciada, pois, de 1996 a
2012, no municipio, a Educa¢do do Campo estava s nas “entrelinhas” ¢ nao era tdo bem
definida, como traz o artigo 28 da LDB (BRASIL, 1996a). Isso marca o espaco de
aprendizagem, que se estrutura a partir de uma realidade que demanda cuidados para uma
educacdo com as adequacgdes que satisfacam a necessidade dessa populagdo do campo na
formagéo do sujeito (BRASIL, 1996a).

Desse modo, com o marco da apresentacdo sobre a Implementacdo da Estrutura
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Curricular da Educacao do Campo no Estado do Tocantins, a SEDUC fez suas articulacGes na
tentativa de nivelar o ensino estadual, com adequacdes curriculares, calendarios sazonais e
vivéncia com a comunidade, em todos os municipios que tém seus equipamentos, conforme

ressaltam Silva e Leitdo (2019).

Nessa perspectiva da regulacdo educacional, a SEDUC (2015) apresentou o PEE de
2006/2015, que teve por objetivo conduzir as politicas publicas de educacdo a realidade do
estado do Tocantins, para buscar estabelecer prioridades, diretrizes, objetivos e metas bésicas,
para cada nivel e modalidade de ensino, para a formacéo e valorizacdo do magistério e demais
profissionais da educacgdo. Seu objetivo e meta foi promover a escolarizacdo e a elevacdo dos
niveis de escolaridade da populagdo tocantinense; universalizar a educacao escolar no ensino
fundamental e no ensino médio e suas modalidades; focalizar a gestdo e o financiamento da
educacdo; e avancar para uma educacdo de qualidade. Dessa maneira, de forma timida, cita
metas e estratégias para atender a realidade da Educacdo do Campo. De acordo com o PEE
(2006/2015), no Tocantins, como nos demais Estados, houve avangos consideraveis, no entanto,
esse nivel ndo se universalizou (TOCANTINS, 2006).

Pela necessidade de uma educacdo diferenciada, de acordo com Silva e Leitdo
(2019), o sistema estadual de ensino do Tocantins, objetivou construir uma Proposta Curricular
para a Educacdo do Campo, que serviria como orientacdo para 0s municipios implantarem, nos
seus sistemas de educagédo, uma estrutura curricular adequada para as realidades das escolas das
areas rurais. Nesse aspecto, o proprio estado procurou fazer as adequagdes, ao criar um
instrumento orientador para efetivar a revisdo e a reproducdo da proposta curricular construida
com o convénio SEDUC/FNDE n.° 835.046/2005, um meio de contribuir com a formacéo dos
professores do campo por area de conhecimento: Linguagens e Cddigos, Ciéncias Humanas e
Sociais, Linguagem Matematica e Ciéncia da Natureza. Seu objetivo principal era contribuir
com a organizagdo do trabalho escolar e pedagdgico para subsidiar os professores na
organizacao curricular, no plano anual da escola do campo, tendo como referencial teérico a
Proposta Curricular para suas adequacdes (TOCANTINS, SEDUC, 2009).

Com a proposta de estruturar o0 modelo curricular para as escolas do campo, em
2007, a SEDUC fez uma construcdo prévia do documento oficializado como Proposta
Curricular da Educagdo do Campo (TOCANTINS, 2007). No documento, propde a indicagéo
de sugestdes dos conteudos minimos sobre as areas agrarias para serem desenvolvidos a partir
do 2° ano do ensino fundamental até o 3° ano do ensino médio nas escolas do campo. Assim, a

SEDUC estendeu-se 0s documentos a educacdo municipal. Para Silva e Leitdo (2019), a
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estrutura curricular da area agraria para a Educacdo do Campo tem um olhar construtivo para o
aprendizado do aluno, pois esse modelo de ensino torna cada vez necessarias e emergentes as
discussbes no ensino fundamental, por entender a necessidade do amadurecimento da ideia,

dentro do sistema educacional, da adequacdo curricular para o ensino do campo.

Da mesma forma, a proposta curricular produzida tem por objetivo contribuir com
a organizacao da Educacdo do Campo no Tocantins, ao contribuir para que 0s municipios
possam fazer suas adequagdes. O objetivo principal é contribuir com a organizacao do trabalho
escolar e pedagdgico, atender a realidade das escolas do campo e, assim, subsidiar os
professores na organizacgdo curricular. Por sua vez, esse documento torna-se o norteador para a
elaboracdo do plano anual das escolas (TOCANTINS, 2009).

A proposta de inserir, no sistema educacional, o curriculo da Educagéo do Campo,
tanto no estado como nos municipios, busca contribuir na organizacdo curricular e no plano
anual da escola. Todo processo se direciona para um ensino que atenda especificamente a

necessidade da populagdo do campo.

O processo de ensino para a Educacdo do Campo também leva em consideracédo a
qualificacdo do professor, pois essa atuacdo no campo necessita buscar conhecimentos na area
para lidar com a diversidade do campo, com teoria e pratica que enriquecam O processo
metodoldgico do ensino. Nessa perspectiva, a SEDUC (2005) realizou um momento de
formag@o com os professores para socializar o processo de adaptacdo para esse modelo, ao
aproximar os profissionais da educacdo e os movimentos sociais do campo por meio de oficinas

realizadas no estado:

o detalhamento do Plano de Trabalho das oficinas proposto para capacitacdo dos
professores que atuam nas escolas do campo, onde envolveu representantes das
instituicdes como movimentos sociais, técnicos das secretarias municipais de
educacao, representantes dos movimentos sociais do campo (MST, MAB, APA-TO,
FETAET, Escolas Familias Agricolas) e Técnicos de Curriculo das Diretorias
Regionais de Ensino da SEDUC-TO (SILVA; SUARTE; LEITAO, 2020, p. 16).

Silva, Suarte e Leitdo (2020) afirmam que o documento sistematizado das oficinas
cita véarias reunides realizadas por regibes que geraram debate com contetdos que foram

oficializados como a Proposta Curricular da Educacéo do Campo no Tocantins.

A trajetdria de implementacdo de um curriculo nas escolas do campo no Tocantins

busca um projeto educacional que defina a identidade da Educac¢do do Campo no estado. Essas
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discussOes para a estruturacdo curricular para a Educacdo do Campo vém sendo manifestadas
e, por sinal, ainda sdo timidas em virtude de tantas “turbuléncias” em relagao a esse modelo de
ensino, porquanto as discussdes mais presentes ainda sdo abordadas por movimentos sociais,
como FEEC, Movimento Atingindo por Barragens (MAB), Movimento Sem Terra (MST),
AssociacOes das Escola Familia Agricola do Tocantins, Unido Estadual das Cooperativas das
Agricultura Familiar (UNICAFES-TO), Sindicatos do Trabalhadores(as) Rurais e Cooperativas
de Assessoria Técnicas e Extensdo Rural (ATER-COOPTER) (SILVA; LEITAO, 2019).

E possivel afirmar que a politica para a Educacdo do Campo, apesar dos desafios,
vem se concretizando e ganhando destaque em diferentes espacos de discussdes no Brasil e se
caracteriza como o resgate de uma divida histdrica perante os sujeitos do campo que tiveram
seu direito negado em relacdo a educacdo de qualidade. De acordo com a Resolucéo n.° 1 do
CNE (2002):

Educacdo do Campo, construida num espaco de lutas dos movimentos sociais e
sindicais do campo, é traduzida como uma concepc¢do politico pedagdgica, voltada
para dinamizar a ligacdo dos seres humanos com a producdo das condi¢bes de
existéncia social, na relagdo com a terra e 0 meio ambiente, incorporando 0s povos e
0 espaco da floresta, da pecuéria, das minas, da agricultura, os pesqueiros, caigaras,
ribeirinhos, quilombolas, indigenas e extrativistas.

Em conformidade com a Educacdo do Campo, a concepcao politico-pedagdgica do
curriculo se torna desafiadora e envolve todos os aspectos existentes no campo. Sdo lutas
travadas, pois tratam de algo em disputa que vai além das legislacBes ja construidas e que
questionam o proprio sistema. As provocacgdes evidenciam que o curriculo para a Educacao do
Campo procura manter viva a esperanca de que 0s gestores educacionais proponham dialogo

com a politica curricular e as adequacdes de acordo com 0s instrumentos legais.

Desse modo, abre-se um leque para discutir a politica de educacéo, o curriculo, e a
concepcao da Educacdo do Campo, que permite um aprofundamento do debate, pois, nesses
embates, surgem elementos que podem contribuir para a compreensdo da politica curricular
nacional e estadual. Desse modo, existem os instrumentos regulamentadores: LDB (BRASIL,
1996a); Lei de Diretrizes Operacional para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo
(CNE/CEB n.° 1/2002); Lei n.° 2.975, de 8 de julho de 2015 (TOCANTINS, 2015), que
apresenta o PEE do Tocantins 2015-2025.

O PEE se compromete a contribuir com a Educagdo do Campo ao reforcar a meta
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6.21, que direciona:

I — Implementacdo das politicas estaduais da educacdo do campo que adotem
metodologias apropriadas, com curriculo que contemple a diversidade regional e as
especificidades dos(as) alunos(as) do campo, com a garantia dos direitos e objetivos
de aprendizagens, respeitados o tempo e as condicdes climaticas; Il — garantia de
oferta de educacdo do campo e quilombola com qualidade e equidade para o
atendimento das demandas, valorizando a participacdo, mediante a articulacdo
interfederativa e com os movimentos sociais, em defesa dos segmentos populacionais
do campo, assegurando a oferta no préprio campo e, quando necessario, a nucleagao
e 0 regime da alternancia, com transporte intracampo; IlIl — promogdo de politica
publica de formagdo inicial e continuada, para habilitagdo e capacitacdo dos
profissionais da educacdo do e no campo e nas comunidades remanescentes de
quilombos, assegurada as especificidades da demanda e valorizagdo dos processos
metodoldgicos para o desenvolvimento da pedagogia da alternancia (TOCANTINS,
2015, p. 13).

A Educacdo do Campo comeca a ser assumida como politica publica educacional e
passa a conquistar espaco no estado e no municipio de Palmas-TO, de forma que também
demanda as metodologias a serem seguidas com respeito a diversidade do campo e em

reconhecimento da meta a ser aplicada.

Nesse contexto, as adequacdes do curriculo da Educacdo do Campo, com base no
documento orientador nacional, no estado do Tocantins, sdo realizadas pela SEDUC, 6rgdo
responsavel pela educacdo estadual que tem procurado produzir uma concepcao politico-
pedagogica da Educacdo do Campo para as redes de ensino. Desse modo, é indispensavel de
uma mudangca paradigmatica da educacéo rural para a Educacdo do Campo. No paradigma da
Educacdo do Campo busca-se a superacdo do antagonismo entre cidade e campo, que passam
a ser visto como complementares e de igual valor (TOCANTINS, 2009). Nesse sentido, ha a
necessidade de problematizar a formacdo e a implementacdo de uma politica educacional
voltada para a populagdo camponesa e que considere as suas particularidades. Aqui, encontra-
se 0 objetivo de direcionar o ensino do campo com metodologias proprias, para construir
mecanismos e espacos para discutir no coletivo, como seminérios descentralizados, com estudo
dos curriculos vigentes da educacdo, proposta de disciplinas que possam viabilizar a adaptacéo

curricular para a escola do campo.

Esse processo de discussdo teve inicio em 2012, quando foram realizados
seminarios descentralizados para avaliar, a nivel estadual, a proposta para as adequacdes
curriculares de acordo com a realidade da populacdo que vive na area rural (TOCANTINS,

2012). Nesse sentido, a implementacéo curricular foi aprovada pela SEDUC e passou a ser
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trabalhada pelas escolas do campo em 2013.

Uma educacdo diferenciada requer mudanga de curriculo de uma educacdo
tradicional, do modelo urbano para o rural. De acordo com Silva e Leitdo (2020), no Tocantins,
em 1997, foi feita a primeira acéo sobre a Educacdo do Campo, pelo INCRA, que atuava com
0 Programa Nacional de Educacdo da Reforma Agraria, e que ampliou o programa no estado.
Assim, propunha-se ampliar o nivel de escolarizagdo formal dos trabalhadores rurais
assentados, com democratizacdo do conhecimento no campo. Observa-se que, a partir dessa
ampliacdo, foi implantado o ensino no campo na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), sob responsabilidade do INCRA. “No Tocantins, iniciou-se a implantacdo da politica
pUblica da educagdo do campo em 1998 com PRONERA” (SILVA; LEITAO, 2020, p. 10).

As informacdes remetem também a realizagdo da | Conferéncia Estadual por uma
Educacao do Campo, que ocorreu em 1998, em Porto Nacional-TO (SANTANA, 2002). Isso
despertou para outras a¢fes na busca de fortalecer a politica publica da Educacdo do Campo,
entdo, a SEDUC fez a construcédo coletiva de uma proposta para a Educagdo do Campo que
envolveu sociedade e poder publico, e que culminou na realizagcdo do Seminario Estadual de
Educacdo do Campo em Palmas-TO, um desdobramento do coletivo em torno dos debates da

Educacdo do Campo:

no Estado do Tocantins que foi realizado, em 2004, o | Seminario da Educacédo do
Campo, resultando na constituicdo do Forum Permanente da Educagdo do Campo,
composto por representantes do poder publico e sociedade civil, Secretaria da
Educacdo e Cultura, em parceria com a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade/MEC, Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educac¢do - UNDIME, Secretaria da Agricultura, Pecuéria e Abastecimento, Fundacao
Universidade Federal do Tocantins - UFT, Centro Universitario Luterano de Palmas
- CEULP/ULBRA, Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria - INCRA,
Comissdo Pastoral da Terra - CPT, Federacdo dos Trabalhadores da Agricultura do
Estado do Tocantins - FETAET; Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra -
MST, Cooperativa de Trabalho, Prestacdo de Servigos, Assisténcia Técnica e
Extensdo Rural - COOPTER, Secretaria do Planejamento e Meio Ambiente -
SEPLAN, Secretaria Especial de Aquicultura e Pesca - SEAP/PR-TO, Fundagdo
Universidade do Tocantins - UNITINS, Escola Familia Agricola - EFA, Pastoral da
Juventude Rural - PJR, Movimento dos Atingidos por Barragem - MAB e Associacdo
Tocantinense dos Municipios - ATM (PEE, 2000/2005, p. 34).

A partir desse periodo, iniciou-se, no estado do Tocantins, um processo de
organizacdo de um espaco de didlogo entre governo e sociedade civil, que discutiu a
formalizacdo do modelo de Educacdo do Campo, conforme preconizado pelas Diretrizes

Operacionais para a Educac¢do do Campo (BRASIL, 2002) e que teve como pauta a estruturagdo
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curricular das escolas do campo.

Em Palmas-TO, percebe-se, de acordo com documentos acessado no site da
SEMED e também de arquivos (CME, FE, diario oficial, leis do legislativo e decretos oficiais
municipais) que nao ha informacdes que registram ac6es especificas para a Educacdo do Campo
no periodo de 2003 a 2011, “visto que essa politica publica para educacao do campo discute-se
no estado do Tocantins desde 1998 com acdes voltada para as escolas do campo” (SILVA,;
LEITAO, 2020, p. 11). Ndo houve uma discussdo sobre a Educacdo do Campo até 2011, e 0
modelo de ensino seguia a base da BNCC. No entanto, em 2012, foram iniciadas as discussdes
para a elaboracdo do PME. Constam, nos documentos citados e que foram publicizados em
2012, que pautam a Educagdo do Campo nas suas especificidades, bem como acrescentam
sugestdes de adequacdes curriculares. Podemos dizer que essa educa¢do holistica, iniciada em
2012, integra o ser no seu proprio sentido de vida e se refere a Educacdo do Campo com a

populacéo rural.

Retomando a discussdo da Educagdo do Campo no estado, 0 que perpassa pelos
municipios, de acordo com Silva e Leitdo (2020), ocorreu um encontro estadual de educadores
das escolas do campo, em 2009, como umas das a¢des do convénio firmado entre SEDUC e
FNDE (2005). Esse convénio viabilizou a formacao dos professores que foram capacitados para
atuarem nas escolas do campo, e culminou com a reativacdo do FEEC, uma vez que, com a
ampliacdo do poder publico, houve participagdo das plenérias realizadas nas regides do estado,
0 que manteve as discussdes da sociedade civil e catedratica do movimento ativas, grupos que

mantém suas expertises.

Apesar disso, ocorreu um esfriamento da discussao a respeito da disputa da politica
publica de adequacdes curriculares, no periodo de 2013 a 2016, por parte do Estado e do
municipio, que pode ser entendido por dois momentos: quando o estado deixou de discutir a
Educacdo do Campo com o0s movimentos sociais; pelo distanciamento entre estado e
movimentos sociais, com o abandono das discussdes do modelo de Educagdo do Campo que se
pretende. Independentemente do estado, 0 FEEC, regido pelos movimentos sociais compostos
pelas organizagdes da sociedade civil, continua com sua bandeira de luta de resisténcia por uma
Educac&o do Campo com adequagcdes curriculares (FORUM EDUCAMPO-TO, 2018).

Nesse aspecto, devido ao forum n&o ter arquivos proprios, com suas informacoes
distribuidas entre os membros, dificultou-se 0 acesso a elas para compreender o periodo em

que, de fato, o dialogo entre estado, municipio e movimentos sociais ficou distanciado. O que
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se constata é que o estado, até certo momento, se distanciou do forum, devido as exigéncias
postas pelos movimentos sociais sobre as adequacgdes necessarias na estrutura curricular para o
ensino do campo (FORUM EDUCAMPO-TO, 2018). Assim, o frum registrou que:

o0 poder publico e movimentos sociais estdo desarticulados. Retoma-se as questdes de
privatizagBes da Eletrobras, venda do petroleo, reforma trabalhista, e destaca que no
Brasil a esquerda se perdeu. Durante todo o periodo do governo Lula, as politicas
publicas ndo vieram acompanhadas de organizacdo de formacéo politica inclusive
para a Educacdo do Campo. E, hoje temos dificuldades nos processos de mobiliza¢des
(FORUM EDUCAMPO, 2018, p. 2).

Nesse contexto, as politicas ainda sdo pensadas de forma compensatéria, com a
elaboracdo e a implementacdo de programas que tém inicio, meio e fim, e ndo de politicas
curriculares de fato, de Estado e ndo somente de governo, medidas tecnocréticas vinculadas ao
poder econémico, cada vez mais ligado ao desenvolvimento do capitalismo, um sistema que

propicia a descontinuidade das discussdes iniciadas pelos movimentos sociais.

Com as demandas postas para a estruturacao curricular, que tiveram participacdo
dos professores das escolas do campo e de movimentos sociais, de acordo com Silva e Leitdo
(2019), houve capacitacdes iniciais para professores dos ensinos fundamental e médio, no
periodo de 2008 a 2009. Segundo Silva e Leitdo (2019), foram realizados encontros regionais
em duas regides: no sul do estado, em Gurupi-TO, com 0s 21 municipios; e na regido norte, em

Araguatins-TO, no Bico do Papagaio, com 25 municipios.

Os programas e projetos adotados no estado se limitam a reproduc¢do da dominagéo
classista, com propostas setoriais, tudo feito por objetivos picotados em pequenos projetos. 1sso
demonstra o que ja era denunciado por Fernandes, Ceriole e Caldart (2004), que, entre outras
problematicas e propostas, apresentam a ideia de que, no meio rural, ha uma grande
concentracédo de professores leigos e que sdo minimas as possibilidades de formag@o no meio

rural.

Nessa disparidade, os professores da rede de ensino estadual e municipal precisaram
passar por uma formacgéao continuada acerca da concepcdo, o modelo didatico-pedagogico e das

necessarias adequacdes da estrutura curricular para a Educacdo do Campo no Tocantins:

houve uma capacitacdo que envolveu 315 professores das rede estadual e municipal
de ensino que atuam no campo, representantes de movimentos sociais do campo como
(MST, MAB, APA-TO, FETAET, Escolas Familia Agricola e COOPTER) e técnicos
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das Diretorias Regionais de Ensino da SEDUC-TO (SILVA; LEITAO 2019, p. 17).

A formacéo continuada dos professores ocorreu por meio da articulagdo entre os
movimentos sociais e 0 poder publico, devido a necessidade de compreender que o rural e
urbano tem suas particularidades quando se referem a concepcdo de educacdo (SILVA;
LEITAO, 2019).

Essa perspectiva de qualificar os professores para atuarem nas escolas do campo
possibilitou fazer um reajuste do perfil dos profissionais. Em primeiro lugar, entendemos que
esse processo formativo contribui para os profissionais se identificarem com o “ch&o da escola”
na qual estdo inseridos. Desse modo, os desafios vao surgindo dentro do contexto da Educacao
do Campo no Tocantins e se entende que o0 ensino do campo possui Diretrizes Operacionais

Bésicas para a Escola do Campo, com sua regulamentacéo propria (BRASIL, 2002).

A estruturagéo curricular para o campo deve ser guiada pelo pensamento de que 0
campo é aquilo que representa para os camponeses, lugar de vida, trabalho e cultura. Também
deve ser guiado pelo projeto histérico construido coletivamente, com respeito pela
heterogeneidade dos sujeitos que compdem esse territorio e suas organizacdes sociais. Essa
deveria ser a base de uma proposta curricular, que levasse em consideragédo, por exemplo, 0
tempo de plantio e colheita, o tempo das enchentes e vazantes, a fauna, a flora, a época da
reproducdo dos animais, 0 amanhecer e o entardecer, e muitas outras questdes do cotidiano.
Essas caracteristicas da vida campesina marcam possibilidades de uma infancia diferenciada
dos alunos, portanto, precisam ser consideradas nos momentos de apropria¢ao do conhecimento
(SILVA; PASUCH, 2010).

Nesse sentido, para atingir o objetivo de estruturar o curriculo, a proposta para a
Educacao do Campo precisa ser pensada na totalidade da organizacao escolar, por pais, alunos
e professores, que, em sintonia, constroem um espaco ideal para o desenvolvimento do ensino,
com caracteristica do campo. Essa proposta € uma construgdo critica, construida ha tempos,
entre os debates e formalizacdo de documentos legais, que orientam para uma concepcao tedrica
metodoldgica calcada na diversidade, na valorizagdo sociocultural e no conteudo de

conhecimentos gerais e especificos.

Apresentamos, a seguir, 0 processo de construcdo curricular e sua adequacao para

as escolas do campo, a partir das proposituras do CME e do PEE (2015-2025) de Palmas-TO.
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3.2 Curriculo da Educacao do Campo do municipio de Palmas-TO: proposituras
do CME e PME

O SME de Palmas-TO foi instituido pela Lei n.° 1.350, de 9 de dezembro de 2004,
a partir da LDB e das Normativas do Conselho Nacional de Educacdo, e prevé a colaboracéo
mUtua com outros sistemas de educacao, de modo particular com o Sistema Estadual de Ensino
(PALMAS, 2004).

A lei de criacdo de SME néo contempla textualmente, em nenhum dos seus artigos,
0 suporte as escolas do campo e focaliza, de modo especifico, uma educagdo universal.
Conforme o Art. 5°, as agdes da SEMED irédo se pautar pelos principios de gestdo democratica,
produtividade, racionalidade sisttmica e autonomia das unidades de ensino e priorizardo a
descentralizacdo das decisdes pedagdgicas, administrativas e financeiras. O Art. 6° cita que as
unidades de ensino da rede publica municipal de educacdo infantil e de ensino fundamental
elaborardo periodicamente sua proposta pedagogica dentro dos pardmetros da politica
educacional do municipio e de progressivos graus de autonomia, e contardo com um regimento
escolar aprovado pela SEMED e pelo CME. Essa priorizacdo da lei do sistema enfoca a
educacéo urbana, em detrimento da Educacdo do Campo, 0 que néo se justifica, porque, no ato
de sua aprovacdo, em 2004, as escolas do campo ja compunham a rede de escolas do municipio
de Palmas-TO.

Como, na lei de criacdo do SME, seus artigos ndo citam o suporte ao ensino para
as escolas do campo, entende-se que esse processo pode levar tempo para uma compreensao
do desenrolar dentro do sistema educacional e suas adequacOes a escola do campo. Isso
evidencia que a questao educacional para o campo néo foi visibilizada nos artigos constituintes
do sistema de ensino. Somente em 2012, a SEMED de Palmas-TO iniciou uma discusséo
coletiva que levou os gestores escolares a pensarem 0 PME e as estratégias para estruturar o
curriculo para suas escolas. Para esse processo, criou-se 0 Forum Permanente de Educacéo,
instituido pela Lei n.° 1.911, de 10 de agosto de 2012:

Aurt. 1° - que fica instituido o Férum Permanente da Educacéo de Palmas - FE - Palmas,
pois 0 Férum ¢é instancia responsavel de fomentar a discussdo para a elaboracéo do


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/13903041/art-5-da-lei-1350-04-palmas
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Plano Municipal de Educacdo PME com a finalidade de participar da elaboracéo do
Plano Municipal da Educagdo - PME e realizar o acompanhamento e avaliagdo de sua
implementacdo (PALMAS, 2012).

O Forum Municipal de Educacao tornou-se o espaco de dialogo, deu seguimento as
estratégias para realizar as conferéncias municipais e ouvir a contribuicdo dos movimentos
sociais de cada regido, com possibilidade de mobilizar os representantes locais e regionais para
contribuir com o debate e sugerir propostas a serem inseridas no PME. Desse modo, para
materializar as informacdes e para ndo perder o foco da participacédo social, a SEMED criou um
instrumento norteador de coleta de dados, com planilha para langamentos de informagdes, para
manter as informacBes unificadas para a conducdo do processo pedagdgico e sua

operacionalizacgéo.

Segundo os dados da SEMED (2012), a Comissdo Permanente foi composta por
professores de diversas formacGes para discutir e dar direcionamento as buscas de informacGes
para o PME e estabelecer os pontos prioritarios da educagdo de Palmas-TO. Para conhecer esse
debate e as propostas, foram analisadas cinco atas da Comissdo Permanente, do periodo de abril
a setembro de 2012.

As referidas atas apresentam a organizacdo e a contextualizacdo da educacédo no
municipio por ocasido da constru¢cdo do PME de Palmas-TO. Na ata de 26 de abril de 2012, a
comissao traz uma demanda da educacgdo béasica posta pelo gestor municipal que se refere a
procura das familias para matricularem seus filhos no ensino fundamental. Assim, torna-se uma
prioridade para o municipio disponibilizar vagas nas escolas para matricular alunos. Os
profissionais afirmaram que “a educacao € uma porta para outras areas, como: esporte e cultura.
Ressaltam a relevancia do Plano Municipal de Educacdo e o compromisso de todos para a

constru¢dao de um plano sustentavel que atenda a sociedade palmense” (SEMED/Ata, 2012, p.
1).

No histdrico dos planos educacionais para 0 municipio de Palmas-TO consta que,
em 1994, foi elaborado o Plano Decenal, de forma autocratica e ndo aprovado por ato normativo
ou legal, embora tivesse comissdo constituida. Em 2004, foi constituida outra comissdo e
iniciada a elaboragdo desse instrumento, que ndo foi concluido por encerramento de mandato.
Em 2007, o CME elaborou uma proposi¢éo para a elaboracédo do PME que, na época, segundo
a comissao constituida em 2007, ndo foi acatada pelo gestor. Dessa maneira, aponta-se para

alguns direcionamentos para a constru¢do do PME pela comissdo, como o desafio de traduzir
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0s objetivos do PNE ao PME e de acrescentar a responsabilidade do municipio na elaboragéo
do documento. Essa estrutura formalizada para as discussdes do PME ndo fez consideracgdes

sobre a educacgéo para o campo.

Na ata de 8 de maio de 2012, as discussfes concentraram-se em torno de organizar
a estrutura curricular da educacao infantil, na EJA e no ensino fundamental. N&o foi dada énfase
para as escolas rurais. Assim, de acordo com os documentos oficiais da SEMED, nesse periodo,
ndo havia nenhuma proposta para as escolas do campo, o que também inclui creches e a EJA.
Em 2020, o municipio continuou sem propostas de adequacdes curriculares para a Educacdo do

Campo que fossem capazes de atender as escolas rurais.

Acrescenta-se que, no registro da ata de 15 de maio de 2012, feita pela comisséo,
consta o que se prevé no PNE/Projeto de Executivo, bem como no PEE e no PME, para definir
0 que se contemplaria nas metas e estratégias para nao deixar de atender as necessidades do
ensino fundamental e de todas as modalidades de ensino no municipio. Esse direcionamento
coloca, para 0 PME, os objetivos e as metas que convergem com a Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988) e com a LDB (BRASIL, 1996a), que sinalizam esse trabalho no regime de

colaboracéo.

Nessa perspectiva, a comissdo de constru¢do do PME (2012) colocou em pauta a
proposta e deu énfase ao direito a aprendizagem e a expectativa das séries do ensino médio
conectado com o ensino fundamental. Afirmaram, nessa proposi¢do, uma proposta do Férum

Nacional e do Forum Estadual de Educacao (FEE), em que pautam as adequages curriculares.

Diante desse esforco de construir o modelo de ensino e para fechar esse circulo,
conforme registrado na ata de maio de 2012, percebem-se as discordancias da comissdo em
pensar 0 ensino médio com responsabilizagdo do municipio, pois o objetivo principal do
instrumento que é a planilha que recebe as informagdes, em 2012, era construir o PME com
base no ensino fundamental. Em sintese, nesse periodo, a realidade do municipio de Palmas-
TO era a de fortalecer a educagdo municipal. Isso se tornou uma discussdo complexa, pois
pensar 0 ensino médio teria de envolver outros entes federados. Assim, para viabilizar o
andamento do processo, a comissdo entendeu que lidaria apenas com o ensino fundamental a

ser inserido nessa estruturacao.

Nesse aspecto de estruturar a educacao para 0 municipio de Palmas-TO, observa-
se que, mais uma vez, a Educacdo do Campo ndo aparece na pauta. Nesse sentido, continua

sendo uma preocupacao do estudo, uma questdo que ndo se cala: por que as escolas do campo
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ndo constam na pauta dessa construcao para a elaboracao do PME de 2012?

A ata de 22 de maio de 2012 traz a apresentacdo de um estudo comparativo entre o
PNE, substitutivo do PNE, o PEE e o PME, conforme o Férum de Educa¢do Municipal (2012).
Nesse debate, focalizou-se a qualificacdo dos professores, com énfase a graduacdo nas
licenciaturas e com a defesa de que ndo estavan preparados para alfabetizar os alunos e que
precisavam se especializar em uma determinada tematica. Nessa discussdo sobre a formagao,
0s estudos na &rea da Educagdo do Campo séo enfaticos em defender que, para 0 campo, sao
necessarios professores com disciplinas especificas, o que inclui profissionais da area agraria,

um tipo de qualificacdo profissional ndo visibilizado pela comisséo.

A ata de 29 de maio de 2012 revela a organizacao e a sistematizacdo do PME. A
comissédo fez uma apresentacéo do dossié sobre o ensino fundamental no Brasil, documento que
sustenta o estudo sobre a construcdo da proposta, com destaque para as metas do Projeto de lei
n.° 8.035/2010, que estabelece o PNE para o decénio 2011-2020 e traz os artigos:

Art. 3° As metas previstas no Anexo desta Lei deverdo ser cumpridas no prazo de
vigéncia do PNE - 2011/2020, desde que ndo haja prazo inferior definido para metas
especificas. Art. 4° As metas previstas no Anexo desta Lei deverdo ter como referéncia
0s censos nacionais da educacdo basica e superior mais atualizados, disponiveis na
data da publicacéo desta Lei. Art. 5° A execucdo do PNE e o cumprimento de suas
metas serdo objeto de monitoramento continuo e de avalia¢des periodicas - 2011/2020
(BRASIL, 2010, p. 1).

Nessa proposicdo, faz-se um comparativo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o0 Ensino Fundamental com os objetivos e as metas da proposta de PNE de 2011 a 2020,
que ndo chegou a ser aprovado pelo Congresso Nacional. E notavel a importancia da comisso
nesse processo de constru¢do do PME, a partir das legislacfes vigentes da educacéo até 2012,

pois tratam das metas educacionais que se tornaram um desafio para sua implementacao.

Destaca-se 0 ensino fundamental, um direito constitucional do cidaddo. E
responsabilidade do municipio implanta-lo, conforme afirmaa LDB (BRASIL, 1996a), em seu
art. 5°: “o acesso ao ensino fundamental ¢ direito ptblico subjetivo, podendo qualquer cidadao,
grupo de cidaddos, associagdo comunitaria, organizacao sindical, entidade de classe ou outra

legalmente constituida, e, ainda, 0 Ministério Publico, acionar o Poder Pablico para exigi-lo”.

Nessa perspectiva, 0 municipio busca organizar a estrutura do ensino fundamental

com participacdo social da comunidade em sua estruturagdo. Assim, a comisséo propos, para a
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construcdo do PME, a escuta da sociedade civil, de pais, alunos e professores, por entender que
essa modalidade de ensino é uma obrigatoriedade a ser implantada por parte do municipio.
Paralelamente, a comissé@o prop0s se aprofundar na questdo curricular para as criangas a partir

de seis anos com acesso ao ensino fundamental.

As discussfes apresentadas estdo voltadas para as escolas urbanas, mesmo que o
termo ndo seja citado diretamente. Na sistematizacdo do PME ndo constam informacdes sobre
a Educacdo do Campo, que parece ser desconhecida por parte da comissdao. Também néo
ocorreu um diadlogo com os professores das escolas do campo nem com as comunidades rurais

do municipio nesse periodo.

Nesse aspecto, buscava-se uma discussao sélida em relagdo a Educacdo do Campo,
como a adequacdo curricular, que se estruturasse no sentido de fortalecer a educacgéo bésica e,
especificamente, o ensino fundamental, de acordo com a criacdo do sistema de educacéo de
2003, que destacava 0 ensino municipal com énfase as escolas urbanas. Dessa forma, a
Educacdo do Campo passa por um periodo de amadurecimento de sua adequacao, mas é notavel
que as escolas do campo enfrentam dificuldades com relagéo a essas adequacGes curriculares,

desde a implantacéo do sistema educacional, pois faltou direcionamento para atender ao campo.

Para explicitar esse processo, fez-se uma leitura da trajetoria de estruturacdo do
curriculo a partir dos debates das conferéncias municipais de educacdo, que tiveram varias

etapas e a participagdo dos movimentos sociais, sociedade civil e governo.

A | Conferéncia Municipal de Educacdo foi realizada em novembro de 2012,
conforme seu relatorio final, que ndo deixa claro os eixos debatidos. De acordo com a Comisséo
de Sistematizacdo do Relatério da Conferéncia, todo o processo das discussfes se deu a partir
dos estudos do projeto de lei para a criacdo do PME, das propostas da Conferéncia Nacional e
do levantamento de dados e analise da comunidade (CONAE, 2014).

De acordo com o relatério final da Conferéncia Municipal, a comissdo teve seu

respaldo na participagéo social,

contudo entendemos que a participagao se qualifica por meio de seu exercicio e, ainda
que demande maior tempo, 0 processo democratico é o mais recomendado, pois
descentraliza e responsabiliza o coletivo quanto as deliberagdes, possibilitando o
desenvolvimento da autonomia (Relatorio final da | Conferéncia, 2012, p. 2).

Sobretudo, a construcdo social na politica educacional viabiliza que, a partir do
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PME, se organize um banco de dados a ser sistematizado e analisado pela Comissédo, baseado
nas demandas postas pela comunidade. A organizacdo da comissdo buscou se aproximar da
comunidade com a estratégia de apresentar os temas subdivididos. Por exemplo, foi possivel
identificar, nessa estrutura, o tema da Educacdo do Campo que, nesse momento, era oportuno
ser mediado. No entanto, ndo foi encontrado no documento algo sobre adequacdes na estrutura
curricular para as escolas do campo. Esse documento sinalizou que ocorreriam outras

conferéncias.

Desse modo, todo o processo de instrumentalizacdo na busca de informac6es
contribuiu para o entendimento do que esperam 0s sujeitos que vivem no campo, que nao €

diferente dos demais, conforme cita o Dicionario da Educacéo do Campo (2012, p. 244):

0s instrumentos formativos, quando aplicados aos processos provenientes da relagéo
entre academia e saberes populares, acrescentam ao incorporar a pedagogia da terra a
vida dos sujeitos, transformando processos educativos submetidos a Idgica do capital
em praxis que incorpora as territorialidades e identidades sociais campesinas em
emancipacao.

Reflexdes como essas contribuem para o entendimento das necessidades de uma
Educacdo do Campo de carater emancipatorio e que pretende ser desvendada a partir das
conferéncias, com a participacdo da sociedade civil organizada em seus movimentos sociais, e
com atuacdo do poder publico na construgdo do modelo de educacdo a ser estruturada para

atender a populacéo rural.

O Dicionario da Educacdo do Campo (2012) faz essa relacdo do modelo de
construcdo de educacdo para o campo e da énfase aos desafios que surgem para a implantacao
de outras etapas de ensino para 0 campo, como exemplo: a educacdo infantil e o segundo

segmento do ensino fundamental.

Nesse sentido, nas atas de 2012, consta que a Comissédo do Forum de Educacéo foi
responsavel por organizar e sistematizar os dados das conferéncias municipais. Ndo foi
contemplada uma proposta direcionada para o modelo de ensino especifico para a realidade do
campo e permaneceu 0 modelo tradicional generalizado. Assim como a creche, a educacgao

infantil no campo se torna ainda invisivel nesse processo de discussao.

De acordo com Silveira (2015), para essa construcdo do PME, realizou-se a Il

Conferéncia Municipal de Educacdo, em 2013, e a Ill Conferéncia, em 2015. Contudo, seus
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relatorios ndo foram encontrados na plataforma da SEMED. Silva (2015) também aponta para
a falta de disponibilidade de informagdes no acesso aos resultados e encaminhamentos das
conferéncias (PALMAS, 2020).

O estudo faz um dialogo nesse quesito a partir de dados de Silveira (2015, p. 8-9),
que trata sobre o processo de realizacdo das Conferéncias Municipais de Educacgédo de Palmas-
TO:

a Il Conferéncia Municipal de Educagéo ocorreu no periodo de 14 a 16 de agosto de
2013, tendo como tema “O Plano Nacional de Educagdo - PNE na articulagdo do
Sistema Nacional de Educac&o: participacéo popular, cooperagéo federativa e regime
de colaboracdo”. Embora a tematica tenha sido provocada com foco no PNE, sua
abordagem permeou as defini¢des que foram contempladas nos planos decenais dos
estados e municipios. Desse modo, em Palmas, o processo de constru¢do do PME
aconteceu mediante um movimento entre discussdes locais, estaduais e nacionais, de
forma alternada e concomitante.

Nesse aspecto, as conferéncias contribuiram com uma constru¢do de proposta
participativa, que teve por objetivo oferecer um espaco para as discussoes de temas, proposicoes
de metas e estratégias que se refletem no PME, tendo como instrumento balizador o PNE, que

visa ser um plano de estado articulador das politicas educacionais.

Ainda nessa formulacdo de ideias para efetivacdo e fechamento do circulo de

discussOes e proposicdes,

nos dias 15, 16 e 17 de abril de 2015, foi realizada a 111 Conferéncia Municipal de
Educacgdo. A apresentacdo das propostas de emenda ao Documento Base do PME se
estendeu e foram marcados mais dois momentos para a plenéria final da Il
Conferéncia, sendo os dias 27 de abril e dia 6 de maio de 2015 (PALMAS, 2015 apud
SILVEIRA, 2015, p. 9).

E notavel que o espaco de materializacdo das informaces foi por meio das
conferéncias municipais, porém ndo foi possivel visualizar todo o processo de construcéo das
propostas pela falta de acesso aos relatorios finais da 111 Conferéncia. Esse relatorio, contudo,
resultou na construcdo do PME.

De acordo com Silveira (2015), Palmas-TO possuia uma estrutura curricular
vigente consolidada, porém ndo havia a estruturacdo de um curriculo especifico para as escolas

do campo. No geral, as escolas do campo ndo recebiam um tratamento diferenciado, como
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preconizam as Diretrizes Operacionais Basicas para a Escola do Campo (BRASIL, 2002). Isso
significa que, nesse periodo, a estrutura curricular ndo estava adequada de acordo com a
Resolucdo CNE/CEB n.° 1, de 3 de abril de 2002 (BRASIL, 2002).

Pensar, portanto, o curriculo para a Educagdo do Campo no municipio de Palmas-
TO ainda é um desafio, pois a estrutura curricular proposta para o ensino municipal foi pensada
em atendimento as demandas e necessidades das escolas urbanas, sem distincdo do método
pedagogico para as escolas rurais. Assim, constata-se, para o ensino do campo, somente a
existéncia do calendéario adaptado a escolar com a realidade da comunidade rural do entorno da
escola, inserido em 2017 (SEMED, 2020).

No conjunto das escolas do campo no municipio de Palmas-TO, pode ser
identificada a existéncia de apenas uma escola cuja estrutura curricular e de funcionamento
estdo adaptados ao modelo de escola do campo. Essa escola, a Fidéncio Bogo, passou por um
processo de adequacao curricular em 2018. Esse processo e seus aspectos politico-pedagdgicos

serdo detalhados adiante.

A partir dos debates elencados nas conferéncias municipais pretende-se trazer, na
secdo a seguir, as propostas sugeridas para os eixos trabalhados na conferéncia realizada na
capital, em 2012, que teve a participacdo da sociedade civil, de representantes dos movimentos

sociais do campo e do poder publico.

3.3 O acumulo de debate nas Conferéncias Municipais de Educacdo no municipio
de Palmas-TO

No municipio de Palmas-TO, nesses 32 anos de existéncia, consta, nos relatdrios
da SEMED (2021), que foram realizadas trés Conferéncias Municipais de Educacéo,
respectivamente, em 2012, 2013 e 2015. Isso fomentou todo o0 processo organizacional de uma
politica publica existente que, possivelmente, teria de pensar em estratégias de sua

operacionalizagéo.

A politica da educacdo, por ser uma politica social, tem se tornado abrangente em

suas particularidades. Uma delas € a Educacdo do Campo, um ensino diferenciado, inclusive
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que tem provocado reflexdes e indagacfes sobre como pode ser implementada sua estrutura
curricular. Outra questdo relaciona-se ao modelo de ensino proposto para as escolas do campo.
Nesse aspecto, as conferéncias municipais sistematizaram suas propostas e apresentaram alguns
apontamentos, por exemplo, a ampliagcdo do ensino fundamental para a modalidade de ensino
de tempo integral. Nesse sentido, torna-se necessario refletir sobre “politicas ptblicas” que, em
termos gerais, se traduzem em acgdes do estado ou do governo que sdo coletivizadas para a
sociedade, ou seja, sdo propostas construidas com a sociedade:

nesse sentido cabe distinguir as principais etapas que constituem as politicas pablicas,
num primeiro momento temos uma demanda ou conjunto destas (inputs) que sdo
apresentadas ao governo na experiéncia de que sejam incluidas na agenda das politicas
publicas a serem implantadas (LOCATELLI; NUNES; PEREIRA, 2013, p. 585).

No que tange ao espaco de construcdo das politicas publicas direcionadas a
Educacdo do Campo, o debate na Conferéncia Municipal de Educacdo (COFME) deixa a
entender que ha um conformismo e uma passividade, quando ndo traz o reconhecimento das
experiéncias de luta e disputas para o ensino do campo, que se tornou uma disputa dentro da

educacdo.

Assim, a COFME, nessas propostas e consideragcfes registradas, sinaliza metas,
estratégias e diretrizes por um coletivo que busca qualidade educacional. Algumas delas sdo
competéncias de outras esferas, dependem de alteracbes de outras normas ou que s&o
pertinentes a outros documentos que formalizam as producgdes sistematizadas. De acordo com

o relatério:

0s materiais produzidos na | Conferéncia constituem-se uma provacdo a analise e
discussdo coletivas, tendo como base as necessidades, 0s avancos e 0s potenciais
existentes na educagdo ofertada no municipio de Palmas. Conforme discutido e
deliberado pelo Férum Permanente da Educacdo de Palmas e exposto na plenaria
final, com as propostas elencadas junto @ comunidade que permitiu a sistematizacao
e formulacdo do Documento Base a ser submetido & votagdo nas conferéncias
seguintes (Relatério final COFME, 2012, p. 4).

O tema da conferéncia foi direcionado para o objetivo desejado, “O Plano
Municipal de Educacao de Palmas: uma construgdo participativa, democratica e dialogica”. O
documento cita que, nesse percurso de organizacdo da conferéncia, para chegar até as bases,

houve 16 reunides semanais no periodo de abril a dezembro de 2012. De acordo com o relatorio
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final da COFME (2012), para proporcionar os desdobramentos das tematicas, foi dada énfase a
busca de dados que contribuissem para a elaboracdo do PME, que constatou 0s seguintes temas
e teve, como mediadores, professores de diversas areas do ensino: Educacdo Ambiental,
Educacdo do Campo, Educacdo Especial, Educacdo Indigena, Educacdo Infantil, Ensino

Fundamental, Ensino Médio, Educacdo Superior, Gestdo e Financiamento.

As unidades educacionais da rede publica municipal de ensino realizaram, no
primeiro e segundo semestre de 2012, as conferéncias municipais. De acordo com a COFME
(2012), foram realizadas 21 reunifes de estudo, 19 no meio urbano e duas no campo, que
envolveram cerca de 519 pessoas: representantes de docentes, familias, alunos, funcionarios
administrativos e conselhos escolares. Nas reunifes realizadas nas escolas do campo, também
foi registrada a participacdo de representantes da comunidade local e de movimentos sociais,
como MAB e MST.

Nesse mesmo ano, foram realizadas, simultaneamente, duas pré-conferéncias: uma
no auditério da Escola Municipal de Tempo Integral Euridice Ferreira de Melo (regido sul) e
outra no auditdrio da Escola Municipal de Tempo Integral Padre Josimo de Morais Tavares
(regido norte). Esses momentos, segundo relatério do evento, foram utilizados para
aprofundamento do debate acerca do que sinalizava o Documento Referéncia da Conferéncia
Nacional de Educacdo em relacdo ao PME (COFME, 2012).

Assim, 0 que serviu de base para a construcdo do documento de referéncia em
Palmas-TO, com levantamento de dados para um diagndstico do municipio, foi construido de
modo participativo e expds “a sintese das considera¢des realizadas durante as reunides de
estudos promovidos pela Comisséo para Organizacdo e Sistematizacdo do Plano Municipal de
Educagdo”. Também agregou a “Comissdo, o Grupo Articulador para Instalagio do Forum
Permanente da Educacdo de Palmas e, posteriormente, o proprio Forum ja instalado e
nomeado” (ALMEIDA, 2017, p. 79, grifos do autor).

Desse modo, em Palmas-TO, o processo de constru¢do do PME aconteceu mediante
um movimento entre discussdes locais, estaduais e nacionais, de forma alternada e
concomitante, com a participacdo da sociedade civil, da comunidade rural e do poder publico.
A Ultima conferéncia ocorreu em abril de 2015 (SEMED, 2021).

Para validar a sistematizacdo das propostas, foi submetida a apreciacdo e anélise, e
foi aprovada em reunides de plenarias do férum, com a participacdo de: diretores de escola,

conselhos tutelares, Secretaria de Desenvolvimento Social, FEE, Unido Nacional dos
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Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime Tocantins), Conselhos Escolares da Rede Publica
Municipal de Ensino e Secretaria de Estado da Educacdo do Tocantins (PALMAS, 2014).

O processo de construcdo apresenta uma proposta relacionada diretamente com a
educacdo pretendida em sua estruturacdo e requer uma atencdo redobrada, com boas
articulacdes e clareza do que se quer alcancar. O objetivo das trés conferéncias era a construgdo
do PME. Fica claro que o modelo de ensino pensado em 2012 ainda estava focado em um ensino
urbanizado. Podemos, entdo, dizer que serviu de base para o sistema educacional de Palmas-
TO (SEMED, 2020).

Desse modo, as inquietacdes permeiam ainda 0 modelo de ensino para o campo,
pois, no site da SEMED, ndo foram encontrados documentos que registram discussdes sobre as
escolas do campo, entre 2012 e 2021. Isso é notavel no que se refere a estrutura curricular do
sistema de ensino. Nesse aspecto, a Educacdo do Campo, no municipio de Palmas-TO, se
encontra um pouco distante da realidade de um modelo de ensino que garanta as especificidades

da escola do campo.

Ao analisar os documentos escritos, o estudo identifica a falta de politicas publicas
para a Educacdo do Campo no municipio de Palmas-TO, uma vez que a politica de educacao
gue emerge dos documentos apresentados é generalizada, e as escolas do campo sdo niveladas

pelo modelo de escola urbana.

No que concerne a construcao do PPP da escola com a participacdo da comunidade
escolar, isso possibilita realizar uma adaptacdo no curriculo que atenda as especificidades e
necessidades pedagdgicas dos seus educandos, ao inserir as disciplinas diversificadas para a
demanda do campo e as adaptacOes didatico-pedagdgicas do modelo de alternancia ou outro

que seja condizente com a estrutura organizacional da escola.

E com essa base argumentativa que convidamos a leitura do terceiro capitulo deste
estudo, que buscara apresentar a interface estabelecida entre o contetido tedrico descritivo dos
caminhos investigativos e a apresentagéo e problematizacdo dos dados dos PPP das escolas do

campo do municipio de Palmas-TO.
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4 CONSTRUCAO CURRICULAR E ADEQUACAO PARA AS ESCOLAS DO CAMPO
DO SISTEMA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE PALMAS-TO

Nesta parte do trabalho, discute-se, a luz do referencial tedrico que fundamenta a
pesquisa, a andlise dos PPP das cinco escolas do campo do municipio de Palmas-TO, com
destaque para os pressupostos politico-pedagdgicos e metodoldgicos que orientam o curriculo

do ensino fundamental das escolas.

O municipio de Palmas-TO ja tinha escolas rurais, que foram mantidas nas regides
onde estavam localizadas para visar a melhoria do ensino do campo, pois ja se pensava na
perspectiva de construir normativas que direcionassem melhor a matriz curricular para a
Educacdo do Campo (PALMAS, 1994).

Como visto na secdo anterior, depois de 18 anos da instalacdo da capital, foram
iniciadas as conferéncias municipais de educacdo em 2012, o que reafirmou a necessidade de
discutir a politica pablica de educacdo do SME de Palmas e também o modelo de ensino para
as escolas do campo. Os debates sobre a construcdo do curriculo para a escola do campo tiveram
a participacdo de movimentos sociais, como MAB e MST (ALMEIDA, 2017), que destacavam
a necessidade de um modelo pedagdgico diferenciado para as escolas do campo. A partir de
entdo, vém sendo pensadas as adequac¢des de uma matriz curricular prépria para a educacao do

campo na rede municipal de ensino de Palmas-TO.

Nesse sentido, seqgundo a SEMED (2016), com intencdo de promover uma educacéo
inclusiva e com equidade, apresentou-se uma proposta de ampliacdo da jornada escolar do
campo em espagos apropriados e com uma estrutura curricular que mantém o curriculo bésico

do ensino fundamental.

Por meio do Oficio n.° 1.076 GAB/SEMED, de 10 de maio de 2010 (SEMED,
2010), foi solicitada ao Conselho Municipal de Educacdo de Palmas-TO a anélise e a aprovagao
das Matrizes Curriculares Unificadas das Escolas de Tempo Integral do Meio Urbano e do
Campo. Conforme consta nos autos do processo e no Diario Oficial do Municipio de Palmas-
TO, n.° 232, de 1° de marco de 2011 (PALMAS, 2011), o CME aprovou as Matrizes
Curriculares Unificadas das Escolas de Tempo Integral do Campo e Meio Urbano, por meio do
Parecer CEB/CME-PALMAS-TO n.° 001, de 2011 (PALMAS, 2011).
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A Comissdo de Educacdo Béasica do CME traz a matriz curricular do ensino

fundamental:

Matriz Curricular do Ensino Fundamental das Escolas de Tempo Integral do Campo
do 1° ao 5° ano; Matriz Curricular do Ensino Fundamental das Escolas de Tempo
Integral do Campo do 6° ao 9° ano; Ata da Reunido Matriz Curricular do Ensino
Fundamental das Escolas de Tempo Integral do Meio Urbano do 1° ao 5° ano; Matriz
Curricular do Ensino Fundamental das Escolas de Tempo Integral do Meio Urbano
do 6° ao 9° ano; Matriz Curricular do Ensino Fundamental das Escolas de Tempo
Integral do Campo do 1° ao 5° ano; Matriz Curricular do Ensino Fundamental das
Escolas de Tempo Integral do Campo do 6° ao 9° ano; Ata da Reunido para definicéo
da Matriz Unificada das Escolas Municipais de Tempo integral, discussfes sobre as
alteracBes nas matrizes (PALMAS, Parecer CEB/CME, 2011, p. 1, grifos do autor).

A proposicdo da matriz curricular significa que os documentos legais tornam vélida
uma estrutura curricular que inclui a Educagdo do Campo, mas cabe averiguar se as adequacdes
atendem a realidade das escolas do campo. Conforme relatério, o curriculo foi pensado com

base nas especificidades da Educacdo do Campo.

Esse momento torna-se oportuno e abre brechas para dialogar com o modelo de
ensino do campo, levando em consideracdo a atuacdo da comissdo do CME, que leva as
discussOes a respeito da Educagcdo do Campo para o pleno do conselho. Esse processo abre
procedéncias para averiguar quais disciplinas compdem essa estrutura e como as escolas fazem

suas adequac0es para o ensino.

Assim, o estudo tem foco nas adequacdes curriculares, em que cada escola tem suas
particularidades. Nesse aspecto, o processo de construcao e adequagéo curricular direciona para
uma area que € bem cautelosa e delicada, ao se tratar da valorizacdo da escola do campo, do

conhecimento, das potencialidades e da cultura local. Segundo Giuvannucci (2019, p. 15):

atualmente a denominacio “Escola do Campo” estd amplamente incorporada pelos
orgdos governamentais, conforme parecer do Conselho Nacional de
Educacdo/Camara de Educacdo Basica (CNE/CEB) 23/2007. E outras possibilidades
que estdo abertas para tais escolas organizarem seus curriculos, com respaldo na LDB,
que explicita a defesa da valorizacdo das experiéncias extraescolares, abre espacos
para além da escola, uma perspectiva inovadora.

Partindo do conhecimento de que o 6rgdo publico tem, em sua pauta, da Educacéo
do Campo, fica clara a necessidade de implementar, para essas escolas, as adequacdes
curriculares. O Parecer CNE/CEB n.° 23/2007 (BRASIL, 2007) explicita essa abertura sobre a
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responsabilidade de a gestdo do sistema e das escolas fomentar e implementar esse processo.

A seguir, iremos tratar dos PPP que trazem as dimensdes e a construgdo da proposta
do curriculo das cinco escolas do campo, para buscar compreender seus pressupostos politicos
e filosoficos, e averiguar se o curriculo e as disciplinas ministradas em sala de aula se
relacionam com a concepcao de Educacdo do Campo, conforme o referencial teérico adotado

na pesquisa.

4.1 Caracterizacao do Sistema Municipal de Educacao de Palmas e o contexto das

escolas do campo

Para organizacdo da estrutura do ensino no municipio de Palmas-TO, foi criado o
SME, por meio da Lei n.° 1.350, de 9 de dezembro de 2004, que tem como objetivo formalizar
0 sistema, um documento oficial da rede de ensino. Em seu artigo primeiro, consta: “por escopo
a educacéo, direito de todos e dever do Estado e da Familia, fundamentada nos principios de
liberdade, solidariedade humana, igualdade e justi¢a social” (PALMAS, 2004), desse modo é
direcionado o sistema de ensino e suas instituicdes. O artigo segundo traz, no inciso I, 0s 6rgéos

municipais de educacdo que compdem o sistema:

a) Secretaria Municipal de Educagdo, como 6rgdo executivo das politicas de educacao
bésica;

b) Conselho Municipal de Educagdo, como 6rgdo normativo, fiscalizador e consultivo
com a finalidade de deliberar sobre matéria relacionada ao ensino deste sistema, na
forma da legislaco pertinente;

¢) Conselho Municipal de Alimentagéo Escolar, como érgéo deliberador, fiscalizador
e de assessoramento quanto a aplicagdo dos recursos e qualidade da merenda escolar;
d) Conselho Municipal de Acompanhamento e Controle Social do Fundo de
Manutencdo do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério, como 6rgéao
fiscalizador da aplicacdo dos repasses do FUNDEF e supervisor do censo escolar;

e) Conselho Municipal da Cultura;

f) Conselho Municipal dos Esportes (PALMAS, 2004).

Com o SME bem definido, todo desenvolvimento do ensino parte desse legado, em
gue 0s responsaveis que compdem o comité gestor entendem que o0 processo de decisdo para

andamento e a materializa¢do do ensino compete ao municipio de Palmas-TO, que esta ligado
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diretamente a essa instancia que sera consultada para avaliar as propostas de melhoria do ensino.

A partir da anélise dos dados da SEMED (2019), temos o parametro do quantitativo
de escolas, em que identificamos que a rede municipal de ensino, nesse periodo, possuia 75
escolas: 30 trinta CMEIs; 40 escolas dos primeiros anos do ensino fundamental, ambas urbanas;
e cinco escolas no campo. A pesquisa identificou que, em 2021, estavam em funcionamento
mais dois CMEIs, o que somou 77 escolas (SEMED, 2021). Na rede municipal de ensino, de
acordo com dados analisados pelo QEDU (2021), registrou-se, no municipio de Palmas-TO,
um quantitativo de 41.924 alunos matriculados no ensino fundamental; desses 1.409 estavam
matriculados em escolas do campo. O municipio possui 458 professores na rede de ensino

municipal, 40 deles estdo lotados nas escolas do campo (QEDU, 2021).

Desse modo, para intensificar o entendimento sobre a escola do campo e a matricula
escolar, foram analisados dados dos ultimos trés anos letivos, com o numero de alunos
matriculados na escola do campo. Em 2019, registrou-se 1.356 alunos matriculados nas escolas
entre séries iniciais e finais do ensino fundamental (SEMED, 2020); em 2020, eram 1.407
alunos; e, em 2021, havia 1.409 alunos matriculados (QEDU, 2021). Em 2022, continuava

havendo 77 escolas municipais.

Desse modo, para dar visibilidade ao quantitativo de alunos matriculados por séries
na escola urbana e rural, os dois quadros a seguir apresentam informacdes sobre os Gltimos trés
anos (2019, 2020 e 2021).

Quadro 1: Matriculas nas escolas urbanas (2019, 2020 e 2021)

Séries escolares Matriculas em 2019 | Matriculas em 2020 | Matriculas em 2021

Creche 5.034 5.029 5.307
Pré-escola 6.480 6.812 6.746
Anos iniciais 15.772 16.214 16.739
Anos finais 10.521 11.201 11.693

Fonte: Adaptado de QEDU (2019; 2021; 2022)

Em dados gerais, podemos perceber que, de um ano para outro, houve pequenas

oscilagcdes de matriculas. A seguir, apresentamos os dados das escolas do campo.



Quadro 2: Matriculas das escolas do campo

Séries Matriculas em 2019 | Matriculas em 2020 | Matriculas em 2021
escolares

Creche Néo tem Né&o tem Né&o tem
Pré-escola 195 222 190
Anos iniciais 660 670 672
Anos finais 506 512 542
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Fonte: Adaptado de QEDU (2019; 2021; 2022)

Os dados sistematizados no Quadro 2 deixam claro que a Educacdo do Campo
precisa de politicas proprias. O sistema de ensino municipal precisa propor a politica, pois fica
nitida a auséncia da oferta do ensino em creche no campo para as criangas de 0 a 4 anos de
idade. ldentificou-se que houve queda de matriculas na pré-escola de 2020 para 2021. Nos anos
iniciais podemos considerar que se estabilizou a quantidade de alunos e, nos anos finais, em
2021, aumentou o0 numero de matriculas. Desse modo, entendemos que a demanda pelo ensino

do campo € existente.

A respeito do campo é importante compreendermos a relacdo da Educacdo do
Campo com a questdo econdmica e produtiva das comunidades. Com essa visao, realizou-se
uma busca das principais atividades desenvolvidas pelas comunidades rurais no municipio de
Palmas-TO, assim, nos PPP das escolas do campo, na caracterizacdo da produgéo, citam-se as
cadeias produtivas das comunidades. Isso possibilitou identificar que a renda das familias vem
da agricultura e da pecuaria (PPP, 2021): “nota-se que o0 sistema produtivo é destaque no
aprendizado do campo”. Nesse contexto produtivo, identificamos os principais produtos
cultivado pelos agricultores, como: abacaxi, mamé&o, banana, mandioca, milho, feijdo, abobora,
hortalicas de folhas e de frutos, criagdo de pequenos animais, abelhas, galinhas, peixes,

carneiros e suinos. Os produtos sdo produzidos para subsisténcia e comercializagao.

A Federacdo das AssociacOes e Entidades Rurais do Estado do Tocantins
(FAERTO, 2008) considerou a caracterizacdo da producdo da comunidade por meio do

levantamento do perfil socioecondmico e de sua producdo e, assim, apresentou dados
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relacionados a producdo de mandioca, feijao, milho, mamao, hortalicas e hortifrutigranjeiros, a
criacdo de bovinos, suinos e aves, e sobre a necessidade de fomentar a renda e 0 acesso as
politicas publicas pelos trabalhadores da Agricultura Familiar.

Toda essa discussdo canaliza para a construcdo de propostas que valorizam o
conhecimento e a diversidade do campo. Com esse proposito, pretende-se verificar os curriculos

das escolas do campo a partir do que dizem em seus PPP.

4.2 Curriculo a partir de um olhar dos PPP

Pensar a Educacdo do Campo é um desafio, pois € necessario dialogar com outros
mecanismos que possam viabilizar o processo de construcdo de uma ideia, que ndo esta pronta,

mas em pProcesso continuo de construcao.

Nesse sentido, o planejamento educacional ¢ uma dimensdo fundamental da
organizacdo do trabalho pedagogico, em nivel de sistema e da escola. A tarefa de planejar a
Educacao do Campo dependera das definicdes tedricas acerca do seu posicionamento politico-
pedagdgico, filosofico e de uma concepcao de educacdo que vai orientar todo o plano educativo
e curricular da escola (VASCONCELLOS, 1995).

Desse modo, podemos dizer que o planejamento apresenta o que deve ser feito com
clareza. Assim, ele traz a concepcdo da Educacdo do Campo e também proporciona uma
orientacdo para as questdes curriculares da escola, pois € uma ferramenta que contribui com a
formalizagdo do planejamento institucional. Isso torna o PPP fundamental para a escola, porque
permite o didlogo com a comunidade escolar e as adequacdes curriculares da escola do campo.
Tais orientagdes nos remetem ao pensamento da autonomia, que significa olhar a partir da
vivéncia com a comunidade, que todas as escolas devem ter ao elaborar seus PPP e, assim,

propor uma estrutura curricular na qual defendem o que querem ensinar.

Nesse aspecto, significa dizer também que a possibilidade de construir um projeto
de sociedade que possa ser aplicada na escola e comunidade, que possa superar a disparidade
entre campo e cidade, e aproximar as escolas do campo da vida real, com a educagdo como um

direito inalienavel do homem do campo.
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Um projeto politico-pedagdgico ndo nega o instituido da escola que € a sua historia,
0 conjunto dos seus curriculos, dos seus métodos, dos seus atores internos e externos, e 0 seu
modo de vida (GADOTT]I, 2000). Assim, o PPP torna-se um espaco de dialogo entre escola e

comunidade ao manter a participacao social.

A construcdo do PPP é realizada para organizar o trabalho pedagogico da escola e
pode ser revisado ao final de cada ano letivo. Essas revisfes vao de acordo com as necessidades
das escolas, com didlogo entre corpo docente, equipe gestora e comunidade escolar, e seguindo

as orientacdes propostas pela SEMED.

Segundo dados da SEMED (2015), a elaboracdo dos PPP da escola foi construida
em grupos de trabalho, responsaveis por buscar informagdes para o delineamento teérico do
projeto e para ouvir as sugestdes da comunidade. Posteriormente, foi realizada a socializagéo
coletiva. Nessa materializacdo de informacdes, os descritivos dos PPP deixaram claro a
indispensavel participacdo da comunidade nesse processo de construcdo. Segundo Gadotti
(2000, p. 35), “ndo se constroi um projeto politico sem uma direcdo politica, um norte, um
rumo. Por isso, todo projeto pedagdgico da escola €, sempre, um processo inconcluso, etapa em

direcdo a uma finalidade que permanece como horizonte da escola”.

Assim, o PPP é a forma de expressdo da escola, que projeta a acdo humana
carregada de intencionalidade e compromisso. Ele é definido coletivamente, como um
mecanismo que agrega valor a construcéo curricular e ao desenvolvimento de uma proposta de
educacdo vinculada a um projeto global de transformacdo social. O PPP deve envolver e
articular todos os que participam da realidade das escolas: corpo docente, discente e
comunidade local, pois, segundo Vasconcellos (1995, p. 143), “é um instrumento tedrico-
metodoldgico que visa ajudar a enfrentar os desafios do cotidiano da escola, s6 que de uma
forma refletida, consciente, sistematizada, organica e, o que € essencial, com ampla participacéo

social”.

As secOes a seguir irdo tratar da estrutura curricular das escolas do campo no

municipio de Palmas-TO, a partir da leitura base dos documentos dos cinco PPP.
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4.2.1 Escola de Tempo Integral Luiz Nunes de Oliveira

A Escola de Tempo Integral Luiz Nunes de Oliveira esta situada no distrito de
Buritirana e foi criada em 1960. A escola foi construida pelos agricultores da regido para atender
aos seus filhos. Em 2 de agosto de 1963, a Prefeitura Municipal de Porto Nacional oficializou
sua existéncia, por meio da Lei n.° 469, de 2 de agosto de 1963, uma vez que o Estado do

Tocantins ndo existia ainda.

Inicialmente, ela recebeu 0 nome de Escola Irmé Maria Aspasia, por ser a extensao
de uma escola do municipio de Porto Nacional-TO que ja tinha esse nome. Os alunos podiam
frequentar da 12 a 42 série e havia somente um professor, Luiz Nunes de Oliveira. A Lei n.° 69,
de 30 de agosto de 1990, alterou o nome da escola para Escola Municipal Luiz Nunes de
Oliveira, em homenagem a ele. No ano de 1992 comecou a atender alunos da 52 série. Assim,
a escola foi estruturando seu ensino. Por meio da inser¢éo da educacéo local, Buritirana tornou-
se distrito de Palmas-TO e, até os dias atuais, prevalece a atividade produtiva da agricultura

familiar, com sua caracteristica rural.

A partir do ano 2000, a escola passou por um grande avanco. Os professores
concluiram sua graduacdo, a estrutura fisica melhorou, assim como 0s recursos materiais e
tecnoldgicos disponiveis. De 2003 até 2007, a escola passou por varias gestdes e todos
contribuiram com o crescimento e o desenvolvimento da escola. Em 2008, foi aprovada a
Resolucdo CME n.° 18, nova matriz curricular para funcionamento integral, quando a
instituicdo passou a se chamar Escola Municipal de Tempo Integral Luiz Nunes de Oliveira. O

funcionamento integral na escola se deu a partir de 28 de setembro de 2008.

Com a implantacdo da proposta integral, a Escola Municipal de Tempo Integral
Luiz Nunes de Oliveira passou por uma reforma geral das dependéncias existentes e adquiriu,
assim, uma quadra poliesportiva coberta e um refeitorio. Houve ampliagéo dos espacos fisicos,

para atender as necessidades das oficinas curriculares e da unidade de ensino.

Com essas mudancas, a escola reafirmou sua caracteristica como escola do campo,
pois 0 modelo de ensino fez uma alteracdo no curriculo escolar, pois passou a ser uma escola

de tempo integral. A partir de ent&o, foi trabalhada a construcéo do PPP.

O PPP de uma escola traca metas e acdes pretendidas. E um projeto ideal, que
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precisa ser compreendido como instrumento orientador. A escola Luiz Nunes de Oliveira tem
como base a construgdo de um modelo de ensino proprio e tem o PPP como referéncia que
possibilita a participacdo e o envolvimento da comunidade local, e é reajustado a cada final de
ano letivo, a critério da escola e de acordo com suas necessidades (PALMAS, PPP/ETI 1,
2021a).

O PPP aqui analisado foi construido em 2019 e revisado em 2021, pela equipe de
profissionais e comunidade escolar. A construgdo desse instrumento € uma orientacdo da
SEMED, que assume que o PPP da educacdo de Palmas-TO serve de norte para as escolas

elaborarem seus proprios instrumentos.

Segundo o PPP da ETI 1 (2021a), a comunidade rural onde esté estabelecida a
escola existe desde a década de 1980. Para ndo perder a identidade da comunidade, seu processo
historico ainda é preservado. A escola tem 203 alunos matriculados e 16 professores, atende o
ensino infantil e fundamental (INEP, 2021).

A valorizacdo da cultura local é predominante, desse modo, a escola €
compreendida dentro de uma concepcdo de Educagdo do Campo, que acolhe os saberes
populares dos camponeses, por meio da apropriacdo do conhecimento em um principio de
desenvolvimento do conhecimento cientifico (PALMAS, PPP/ETI 1, 2021a).

O reconhecimento dessa populacéo fica claro por meio de suas raizes e da vivéncia
rural que sustenta esse modelo de escola do campo. Nesse tratado valorativo, a SEMED oferta
a educacdo bésica para a populacdo rural, com base no art. 28 da LDB (BRASIL, 1996a), em
qgue deixa claro que os sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: “I. Contetudos
curriculares, metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona
rural. 11. Organizacéo escolar propria, incluindo adequacéo do contetdo escolar, as fases do

ciclo agricola e as condigdes climaticas”.

Desse modo, o curriculo e o conteldo tém sua concep¢do em uma Educacdo do
Campo, assegurada pela LDB (BRASIL, 1996a), que permite que a escola se aproprie desse
instrumento, ao fazer uso para adequacdes e adaptacOes nas disciplinas especificas. Nessa
I6gica do ensino, a construcdo do conhecimento deve ser mediada por meio de elementos
contextualizados e significativos, que possibilitem uma aprendizagem eficiente para quem vive

e depende do campo.

A Escola de Tempo Integral Luiz Nunes de Oliveira, conforme o descritivo do PPP,
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procurou se adequar ao modelo de ensino do campo, em uma perspectiva de manter a
aprendizagem e o desempenho dos discentes, bem como a valorizagéo cultural. Nessa projecéo,
de acordo o PPP (PALMAS, PPP/ETI 1, 20214, p. 2),

as agOes foram construidas com o olhar na pandemia do novo Coronavirus, no intuito
de oferecer aos estudantes e servidores total seguranca, quanto a prevencdo e, ao
contagio da covid-19. Com isso, os documentos internos e o plano de agdo, serdo
produzidos em conformidade com as normas e diretrizes vigentes, produzidas e
disponibilizadas pelos governos federal, estadual e municipal.

Com a revisdo do PPP, a analise feita pela escola aponta para discussées que
relacionam todas as fraquezas, potencialidades e ameacas quando trata do ensino no campo de
forma hibrida, principalmente no que se refere a questdo da pandemia do novo Coronavirus,
uma discussdo que cabe em outro momento, pois as escolas do campo também foram

impactadas. Nao nos aprofundaremos neste assunto, apenas deixamos a reflexao.

No PPP/ETI 1 (2021), ndo constam a matriz curricular da escola, nem as disciplinas,
porém fica nitido que esta incompleto, pois faltando algo para integrar a estrutura curricular na
transformac&o do ensino. N&o foi possivel ter um direcionamento mais consistente para a area
agraria. Conforme o que estd no PPP, a escola tem sua caracteristica como escola do campo.
Nesse sentido, por estar na area rural, entende-se que estd em processo de ajuste na estrutura
curricular, o que leva também em consideracdo a estrutura fisica da escola, pois cada processo

depende do outro.

De acordo com a Resolu¢do do CME/PALMAS-TO n.° 018, de 25 de junho de 2008
(PALMAS, 2008), foram aprovadas as Matrizes Curriculares da Escola Municipal de Tempo
Integral Luiz Nunes de Oliveira: para o ensino fundamental (1° ao 9° ano, em regime de
alternancia formativa); para a EJA (1° e 2° segmento, em regime semipresencial). A estrutura
curricular que cita o PPP ndo esta em consonancia com a matriz curricular para a escola do
campo, mediante o exposto na publicacdo do Diario Oficial n.° 1.754, de 17 de maio de 2017
(PALMAS, 2017), e da Resolucéo aprovada pelo CME/CEB-Palmas-TO n.° 04, de 27 de abril
de 2017 (PALMAS, 2017), que normatiza que o curriculo deve ser adaptado para as escolas do

campo.

Portanto, entendemos que os processos de adequacdo dos conteudos curriculares
terdo de ser ajustados de acordo com as necessidades e realidades da vida rural e de cada regiéo,
como estabelece o artigo 28 da LDB (BRASIL, 1996a) e o Parecer do CNE n.° 36 (BRASIL,
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2001), que reafirmam e reforcam o entendimento do curriculo. Ou seja, os conteddos
curriculares devem vir de acordo com as necessidades dos alunos do meio rural e do interesse
desses atores sociais, bem como a organizagdo da Educacdo do Campo. Nesse sentido, inclui
adequacao do calendario escolar as fases do ciclo agricola e a natureza do trabalho no contexto

rural.

De acordo com Cruz, Cover e Silva (2021), o curriculo para a Educac¢édo do Campo
deve ser diversificado de acordo com a cultura e a sociedade, levando em consideragdo 0s
conhecimentos dos alunos que ali fazem parte da Educacdo do Campo e respeitando as

igualdades e diferencas.

E percebido, no PPP, que a escola consegue identificar seus objetivos e interesses,
se apropriar de um ensino que vai ao encontro da aprendizagem do campo teoricamente, porém
uma ressalva é que ndo consta de que forma o curriculo e os conteudos especificos contemplam

as areas agrarias e seu desenvolvimento em sala de aula.

A légica pensada pela escola do campo é que

o0 educando € o condutor de sua aprendizagem e ndao mero receptor de informagdes.
Ensinar/aprender é uma acdo compartilhada entre educador e educando, acontecida
entre a dindmica continua que se estabelece entre o significado, assim que o educador
possui as informag@es que o educando traz (ETI | PPP, 20214, p. 8).

A troca de conhecimento, referenciada no PPP (PALMAS, 2021a), no ensino do
campo, amplia as relacdes entre alunos e professores. Com a flexibilizacdo para receber e
partilhar o conhecimento posta pelos discentes, as experiéncias do campo ampliam o conteldo
em sala de aula. Um exemplo séo as tematicas da area agraria, como agricultura, agroecologia
e pecuaria. Entendemos que todo o processo de formacéo tem de ter suas bases teoricas, além
da troca de conhecimento entre professores e alunos no processo do desenvolvimento do

conhecimento cultural e cientifico.

Mesmo com essas inferéncias, sdo percebidas lacunas que evidenciam a fragilidade
no curriculo para escola do campo, pois 0s instrumentos orientadores de bases legais sao poucos
citados e, consequentemente, poucos explorados. As observagdes realizadas nesse contexto
apontam para uma Educacdo do Campo que busca adequar sua estruturagdo curricular,
entretanto, podemos entender que é um processo nNovo, que se encontra em amadurecimento,

como consta no PPP (PALMAS, 2021a), em busca de qualificar esse ensino.
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Mediante a contextualizacdo do PPP, a escola reafirma seu papel como escola do
campo, demonstra sua forca de se manter ativa, busca melhorar o ensino, mas se retrai no

sentido de colocar na prética o modelo de transmitir esse ensino.

As adequac0es curriculares sdo postas pela a Resolucdo Municipal de Educacédo n.°
18 (CME, PALMAS-TO), de 25 de junho de 2008, que foi aprovada nas matrizes curriculares
da Escola Municipal de Tempo Integral Luiz Nunes de Oliveira.

A seguir, continuaremos a apresentar o que dizem os PPP das escolas pesquisadas

sobre a adequacdo da sua estrutura curricular para a realidade das escolas do campo.

4.2.2 Escola Municipal de Tempo Integral Aprigio Thomaz de Matos

A Escola Aprigio Thomaz de Matos (PALMAS, PPP/ETI 2, 2021b) tem, em seu
processo de criagdo, um historico de luta e resisténcia. Esta localizada na fazenda Consolacéo,
na regidao do Jau (assim denominada por causa do cérrego Jal que passa na regido), a margem
esquerda da TO 010, Km 18 e a direita do lago (cerca de 400 metros de distancia) que forma a

Hidrelétrica Luiz Eduardo Magalhdes, zona rural do municipio de Palmas-TO.

A escola foi criada e reconhecida pela Resolucdo n.° 014, de 17 de setembro de
1997 (PALMAS, 1997). Segundo o PPP, foi fundada em 1989 e passou por varios reajustes e
reconhecimento como escola da area rural. Com a criacdo do municipio de Palmas-TO, em
1990, a escola passou a fazer parte dele com a Lei de Criacdo n°. 604/1996, e foi autorizada
pela Resolucdo n°. 108/2003 do CME (PALMAS, 2003).

Para ter um ensino voltado para o campo, a escola procurou construir um
instrumento que atendesse a realidade da regido, pois havia outras escolas. Segundo o PPP
(PPP/ETI 2, 2021), a escola Aprigio nasceu em 1993 a partir da nucleacdo de varias pequenas
escolas que funcionavam na regido do Taquarussu Grande. No sentido de melhorar o ensino,
em 1994, a nucleacdo foi concluida e mais oito escolas domésticas se somaram a escola Aprigio.
Seu modelo de ensino demonstra que segue as caracteristicas do ensino rural, cujo curriculo

para escola do campo esta claro e bem desenhado.
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Segundo o PPP, no periodo de 1994, o objetivo dos camponeses era garantir o
ensino no campo, pois a ideia era que seus filhos estudassem na &rea rural. Nesse aspecto, ao
incluir as demais escolas com as séries iniciais, de 1% a 4%, somariam o nimero de alunos e

fortaleceria o ensino local com as seguintes escolas em nucleacéo:

Escola Municipal Santa Isabel — Localizava-se na fazenda Brejo Redondo; Escola
Municipal Cinturdo Verde — Localizava-se na Chacara Cinturdo Verde; Escola
Municipal Sebastifio Sales Monteiro — Localizava-se na Fazenda Pildes; Escola
Municipal Fortaleza — Localizava-se na fazenda do Aterro e depois na Chacara Nossa
Senhora Aparecida; Escola Municipal Odilia Martins Barbosa; Escola Municipal
Frederico Oliveira Negre; Escola do Bardo; Escola das irmés Arisley Machado
Parreira, Suerley Machado Parreira e Sirley Machado Parreira (PALMAS, PPP ETI
2,2021b, p. 7-8).

Assim, de acordo com o PPP/ETI 2 (2021b), a juncdo das seis escolas ocorreu em
um periodo em que as instituicdes dessas comunidades estavam procurando firmar sua
permanéncia na area rural, devido a demanda de alunos, para que pudessem ofertar aos filhos

dos camponeses um ensino no campo.

Nesse sentido, depois de varias lutas e resisténcia por uma Educacdo do Campo, em
2002, a escola, além de atender as séries iniciais, passou a atender as séries finais (5% a 8%) do
ensino fundamental, ampliando a oferta do ensino. Além disso, a escola do campo continuou a
sustentar um ensino nas diversas etapas e modalidades, que ndo era o ensino especifico da
Educacdo do Campo. Mesmo assim, os desafios continuavam sombrios, pois o sistema
capitalista continuava sendo opressor e incentivava que ocorresse o éxodo rural, ao impor uma
visdo distorcida de que a &rea rural era um local de atraso para os filhos dos camponeses
(PPP/ETI 2, 2021 b). Nesse aspecto, a demanda que tinha deixou de existir.

Os obstaculos postos para a Educacdo do Campo sdo muitos e um deles é fazer com
que o agricultor familiar permaneca em suas terras, pois a expansdo do agronegdcio, com 0
plantio de monoculturas e lavouras de grandes escalas, pressiona essas familias a sairem de suas

propriedades.

Destaca-se que, na regido da escola Aprigio, ocorreu éxodo rural. Segundo seu PPP
(2021b), houve uma mobilizag&o para as familias matricularem seus filhos nas escolas urbanas,
induzida pela busca do desenvolvimento de um ensino avangado. Devido ao baixo nimero de
alunos, em 2004, deixaram de ser ofertadas as series finais do ensino fundamental. Os

estudantes dessa etapa educacional passaram a estudar na Escola Municipal Daniel Batista, em
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Palmas-TO. Para preencher as vagas disponiveis na escola Aprigio, voltaram a atender apenas

a primeira fase do ensino fundamental, no turno vespertino.

A escola, nos termos do PPP/ETI 2 (2021b), continuou com a oferta das
modalidades de ensino para o campo e, em 2005, passou a atender, também no periodo
vespertino, o Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil (PETI). Em 2006, além das

modalidades de ensino ja existentes, comecou a oferecer a EJA no periodo noturno.

Ao entender a Educacdo do Campo, a escola buscou aprimorar a oferta do ensino
na area rural. Em 2008, foi ampliada novamente e passou a oferecer educacao de tempo integral,
da pré-escola ao 9° ano. N&o entraremos no mérito do ensino integral, apenas referendamos o

modelo da escola.

A escola foi ampliada e buscou direcionar o ensino para o campo. Observa-se que
0 PPP teve outro olhar e propds uma direcao a ser tracada, ao reafirmar que € uma escola do
campo. Acrescenta-se que, nas estratégias para alcancar seus objetivos, o PPP/ETI 2 (2021b, p.
14) enfatiza que, por mais que seja uma proposta de ensino que se pretenda imparcial, sempre
carregard uma forma subjacente, seu projeto de sociedade e de homem: “parte-se do pressuposto
que o atual modelo de sociedade capitalista, fundado no individualismo e na competicédo

exacerbada tem-se mostrado incapazes de garantir condi¢des de vida digna a todos”.

Com isso, procura identificar o processo de adaptacdo do curriculo para a Educagéo
do Campo, pois esse modelo e os fundamentos historicos da discussdo da escola mantém a ideia
de um ensino diferenciado, que deixa clara a compreensdo dos pressupostos de ensino,
aprendizado e troca de experiéncias da comunidade no campo, e de construcdo de ideias
coletivas. Isso porque o atual modelo de sociedade capitalista, fundado no individualismo e na

competicdo exacerbada, mostra-se incapaz de garantir condi¢6es de vida digna a todos.

Para chegar ao entendimento de que tudo o que esté posto tem como foco principal
a Educacdo do Campo em relacdo ao curriculo, encontra-se a proposta da estrutura curricular
da escola, composta pelos componentes ofertados para as séries iniciais e finais, referenciados
no PPP revisado em 2021 (PPP/ETI 2, 2021b).

O Quadro 3, a seguir, demonstra as disciplinas ofertadas na estrutura curricular da

Escola Municipal de Tempo Integral Aprigio Thomaz de Matos.
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Quadro 3: Estrutura curricular da Escola Municipal de Tempo Integral Aprigio Thomaz de

Matos (2021)

Componentes curriculares

Séries iniciais (1° ao 5° ano)

Séries finais (6° ao 9° ano)

Lingua Portuguesa e Historia

Lingua Portuguesa e Historia

Matematica Matematica

Ciéncias Ciéncias

Historia Historia

Geografia PPT/Leitura Geografia PPT/Leitura
Educacéo Fisica Educacéo Fisica

Artes Artes

PPT/Leitura Inglés

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do PPP da escola

As observac0es feitas na estrutura curricular visam identificar as disciplinas e como
sdo aplicadas. H&, no PPP, uma diferenca nas horas semanais estendida a duas disciplinas nas
séries finais: Ciéncias, com uma horas a mais; e Historia, com trés horas a mais. Destaca-se,

ainda, a existéncia de duas disciplinas acrescidas nas séries iniciais: PPT/Leitura e Inglés.

Na perspectiva do curriculo, se percebe a permanéncia de um curriculo urbanizado
no campo, porém fica claro que, no PPP da escola, essa questdo para o campo fica invisivel,
pois deixa a entender que é necessario ter uma leitura critica dos profissionais inseridos no
ensino do campo. Apropriam-se dos aportes legais como LDB (BRASIL, 1996a), Parecer n.°
36 (BRASIL, 2001), Resolucdo CNE/CEB n.° 1 (BRASIL, 2002), que institui a Diretrizes
Operacionais Basica das Escolas do Campo, Lei n.° 11.947 (BRASIL, 2009), Decreto n.° 6.755
(BRASIL, 2009), Parecer CNE/CEB n.° 3 (BRASIL, 2008), Decreto n.° 7.352 (BRASIL, 2010),
Parecer CNE/CP n.° 2 (BRASIL, 2015) e Resolugdo CNE/CP n.° 2 (BRASIL, 2015), e, além
disso, precisam ser provocadoras de uma discussdo coletiva para tratar do curriculo especifico

para a escola do campo.

Nesse dialogo, € notavel que existem as prioridades nas disciplinas e que, na
pratica, os conteidos da area agraria ndo aparecem e estdo como atividades complementares.
De acordo o que consta no PPP, eles ndo sdo ministrados, pois existem outras prioridades na
execucdo disciplinar para cumprir nas metas escolares. Ou seja, fica no desenho de um

planejamento.

As indagagOes continuam analisando os debates ocorridos na escola, como consta
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no PPP. Professores, pais e alunos, em reunides, buscam o que é o objetivo da escola, ter um

ensino que atenda as necessidades da comunidade que vive na area rural.

Em vista disso, podemos perceber algumas limitacdes para a Educacdo do Campo,
que podem estar na auséncia de aplicacédo das Diretrizes Operacionais Bésica para a Educacéo
do Campo (BRASIL, 2002), o que demonstra a necessidade desse instrumento ser trabalhado

na escola.

A seguir, continuaremos discutindo o curriculo, com esse olhar no desdobramento
e nas complementacdes do contetdo, bem como para identificar os entraves no ensino do
campo, em didlogo com o pensamento da escola, a valorizagdo cultural e as adaptacdes

curriculares.

4.2.3 Escola Municipal de Tempo Integral Professor Fidéncio Bogo

A escola Fidéncio Bogo esta localizada no loteamento Marmelada, em Taquarussu
Grande, zona rural, a 11 km da capital. Foi criada pela Lei n.° 2.171, de 24 de agosto de 2015.
Implantada no ano de 2017, a escola recebeu 0 nome Prof. Fidéncio Bogo, em homenagem a
uma pessoa ilustre, das letras, da poesia, das inclusdes linguisticas, da alegria e, sobretudo, da

defesa das minorias.

A ETI Escola Fidéncio Bogo iniciou sua historia desde quando foi pensada sua
construcdo. Assim, a escola de Taquarussu Grande ganhou alternativas para ser construida,
desde a viabilidade do terreno para a construcdo do prédio até a intensificagdo das inimeras
parcerias para conferir a identidade que o cenario requeria da comunidade, pois ja tinha claro
que a escola ndo seria apenas de tempo integral, mas de formacdo integral. Com o modelo de
convivéncia entre todos os seres vivos que garantisse a harmonia, a exuberancia, que carimbasse
a comunidade como produtiva e sustentavel, apontavam para as conversagdes entre diversos
parceiros que destacavam um diferencial: formacéo integral com pré-qualificacdo e énfase em

Agroecologia.

Assim, construiu-se a histéria da ETI Fidéncio Bogo. A escola do campo
estruturada no municipio de Palmas-TO, de acordo com IDEB (2021), tem 414 alunos

matriculados e 13 professores. Possui uma Otima estrutura fisica adequada que atende a
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demanda da escola do campo.

Embasado em Arroyo (2004), pensar a escola do campo vai além do modo de
ensinar, € preciso enxergar as pessoas que vivem nesse espago como seres humanos. Nesse
sentido, a educacdo ¢ uma politica social, cheia de reajustes e adequacBes. Assim, daremos
énfase a questdo curricular da escola do campo, que tem despertado, no meio académico, o
aprofundamento na questao da estrutura curricular para a Educacdo do Campo e suas adaptacdes
pela rede de municipal de ensino.

A pesquisa busca entender como funciona esse ensino do campo, um debate que
tem atravessado Vvarias geracBes. E notavel que, ao tratar da politica da educacgo e acima de
tudo relaciona-la com o campo, existe uma disputa politica nesse processo educacional, dai a
necessidade de dialogarmos na contemporaneidade. Por ser uma escola do campo, ha a
exigéncia de que seja adaptada a um modelo que atenda a demanda da escola, tanto na estrutura

guanto no ensino.

A Escola Municipal de Tempo Integral Professor Fidéncio Bogo (PPP/ETI 3,
2021c) foi criada a partir do interesse de camponeses e professores da regido do Taquarussu
Grande. No seu processo historico, teve, como destaque, a braveza da comunidade e 0 modo de

conduzir as ideias para um ensino voltado para o campo.

Nos termos do PPP/ETI 3 (2021c), a escola visa dialogar com as propostas do
ensino, com a préatica da Educacdo do Campo e traz a existéncia da cultura local e do trabalho
realizado em suas terras por parte dos agricultores. Suas praticas apresentam, de forma
convencional e desordenada, as ideias de producdo, que, como podemos entender, também

estdo ligadas a formacéo.

Com a finalidade de romper com o conhecimento mediocre posto pelo sistema
capitalista sobre o ensino do campo, procura-se contrapor com alternativas que venham somar
com a realidade do ensino para a populagéo rural. Nesse aspecto, encontram-se, na proposta
pedagdgica da ETI Professor Fidéncio Bogo, objetivos que possam contribuir com 0s sujeitos,
ao oportunizar aprender novos conhecimentos e habilidades do desenvolvimento pessoal,
profissional e que trazem consciéncia ambiental. Aqui, podemos notar 0s primeiros passos

acerca da estrutura curricular para a escola do campo:

diante desta premissa, ndo nos faltam razdes para investir firmemente na implantacéo
de um curriculo inovador e integrador com pré-qualificacdo em agroecologia, por isso
seu desenvolvimento pretende, dentre outros: Promover estudos sobre a utilizacdo das
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tecnologias e praticas agricolas voltadas para a conservagao e recuperagdo ambiental
na perspectiva da sustentabilidade; Propiciar a abordagem integrada das legislagdes
referentes a funcdo social da propriedade rural; Investir no aprofundamento dos
estudos e pesquisas sobre praticas produtivas sustentaveis; Incentivar o gosto das
criangas e dos jovens pelos meios e estilo de vida no campo e contribuir com a
sustentabilidade da agricultura familiar; Aproveitar toda a estrutura fisica escolar bem
como mobilizar a equipe de pessoal com experiéncia e capacitacdo; Representar uma
oportunidade de pré-qualificacdo para os filhos e filhas de trabalhadores do campo;
Trabalhar com estratégias de desenvolvimento local sustentavel; Compreender que a
agricultura familiar € uma estratégia para combater a fome (PPP ETI 3, 2021c, p. 32).

Pode ser observado no PPP que ja existia um dialogo com a comunidade e com
profissionais da Educacdo em relacdo ao curriculo da Educacdo do Campo. Quando foi pensado
seu modelo, foram realizados didlogos em varias regides no Taquarussu Grande, para apresentar
0 motivo e as razdes para terem uma escola do campo, com curriculo préprio e, assim,
demonstrar a forca da vontade de transformar a comunidade escolar, na perspectiva de um

modelo de ensino que venha fazer a diferenca na vida das familias que vivem no campo.

Destacam-se, no PPP, questdes a respeito do curriculo e suas adaptacdes, em que a
proposta pedagogica da escola faz meng6es a temas relacionados diretamente ao campo e que

esta inserido no conteudo das disciplinas.

Identifica-se, na proposta curricular da escola Fidéncio Bogo, o interesse em
oferecer aos alunos uma Educacdo do Campo com um curriculo transversal, que oportunize

uma nova forma de perceber o meio em que vivem e que Ihes proporcione vivéncias.

Com isso, podemos classificar as tematicas relacionadas a Educagdo do Campo,
com a transcri¢do do curriculo da &rea agraria a partir das discussfes da escola no PPP/ETI 3
(PALMAS, 2021c). Isso significa que o conteudo foi organizado por areas do conhecimento,

na perspectiva da agricultura familiar com suas adequacdes.
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Quadro 4: Temas curriculares identificados da area agraria no PPP da Escola Fidéncio Bogo

(Palmas-TO)
Agricola Agropecudria Ambiental Agroecologia
Estudo de solos; Estudo sobre animais de Turismo rural; Plantio de cultura no
analises do solo; grande porte: criagdo de empreendedorismo e sistema agroecologico de
nutrientes do solo e bovinos de corte e leite. geracdo de renda; subsisténcias; incentivar a
rochas. Plantios de Pequenos animais: aves, identificacdo de diversificacdo da producéo
culturas: bananas, bode, peixe e suino. nascentes e cachoeiras; | com culturas da regiéo;
abacaxi, hortalicas de preservacao do meio estimular a agricultura por
folhas, de frutos, ambiental; impactos meio de processos
caule e ramas. ambientais nas produtivos sustentaveis;
propriedades e maleficios do uso de
desenvolvimento rural e | agrotoxicos; préaticas
sustentavel. produtivas sustentaveis;
uso das alternativas
agroecoldgicas na
producéo de alimentos
saudaveis.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do PPP da escola

Os conteldos sinalizados vao ao encontro dos objetivos da Educacdo do Campo,
por sinal, todo processo de aprendizagem esta ligado aos alunos e aos professores, na busca de

materializar esse conhecimento.

Os temas identificados dao base para a escola aprofundar o ensino, o que contribuira
com o aprendizado dos alunos relacionado a sua vida no campo. Segundo o PPP/ETI 3 (2021c),
0 ensino se estende a todo o periodo de formacdo do aluno, que vai desde as séries iniciais até
as finais do ensino fundamental. Certamente, o desenvolvimento do ensino da-se por meio dos
contetdos em partes tedricas e praticas, que permitam o aprendizado e a troca de experiéncias,
com conhecimento adquirido do campo e do ensino em sala de aula, pois a escola é regida pelo

sistema de alternancia, tempo escola e tempo comunidade.

Segundo Gimonet (1999), a formacdo em alternéncia requer uma organizagéo,
atividades e instrumentos pedagogicos especificos para articular os tempos e espacos a fim de
associar e colocar em sinergia as dimensdes profissionais e gerais, e para otimizar as
aprendizagens. Nesse sentido, a escola Fidéncio Bogo tem utilizado o espaco da formacéo
participativa que enriquece a construcdo da base curricular especifica da Educagdo do Campo.
E com essa visdo que a escola potencializa seu curriculo, ao levar também em consideracio a

BNCC, que define o curriculo como
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conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica, de modo
que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE) (BRASIL,
2017). Ao longo da Educacdo Bésica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC
devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez
competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL, 2017, p. 8-9).

Pode ser observado que a escola tem seu respaldo nos aportes legais, como a LDB
(BRASIL, 1996a), a BNCC (BRASIL, 2017) e as Diretrizes Operacionais Basicas para as
Escolas do Campo (BRASIL, 2002), que contribuiram para estruturar o curriculo e suas
adequacdes. Destaca-se a BNCC (BRASIL, 2017), pois é compreendida a existéncia da
flexibilizacdo que da abertura para o sistema de ensino fazer seus reajustes pensando em todas

as modalidades de ensino, 0 que, também, assegura as disciplinas para a Educacdo do Campo.

Com a valorizacdo do curriculo, a escola Fidéncio Bogo tem seu jeito proprio de

conduzir o ensino na pratica, com prioridades definidas no modo de empreender o ensino.

Para a garantia do desenvolvimento das competéncias por meio das aprendizagens
essenciais, apresentamos a Matriz Curricular da ETI Fidéncio Bogo, cuja estrutura é
constituida dos componentes curriculares da Base Nacional Comum e da Parte
Diversificada nas duas etapas do Ensino Fundamental que a Escola mantém
(PALMAS, PPP/ETI 3, 2021c, p. 82).

Fica clara a garantia do direito de ter um ensino diferenciado, pois a escola entendeu
seu papel, ndo infringiu as normativas vigentes, seguiu e agregou as Diretrizes Operacionais
Basica para as Escolas do Campo (BRASIL, 2002). Com esse propdsito da aprendizagem,
percebe-se que se move na busca de parcerias para investir em um modelo de ensino proprio

para uma escola do campo.

Segundo Bicalho (2017), a memoria das lutas dos movimentos sociais pela
Educacgéo do Campo no Brasil foi incorporada pela pedagogia da alternancia, reconhecida como

referéncia curricular e metodologica para essa modalidade educativa.

Sendo uma escola de ensino por alternancia, para entendermos como 0 processo
curricular se desenvolveu no PPP/ETI 3 e quais disciplinas sdo ministradas, o Quadro 5, a

sequir, traz algumas informacoes.
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Quadro 5: Matriz curricular da escola Fidéncio Bogo adaptada das Diretrizes Operacionais

Basica para as Escolas do Campo (BRASIL, 2002)
Matriz curricular do ensino fundamental ETI Professor Fidéncio Bogo

Ensino fundamental: anos iniciais (1° ao 5°) e anos finais (6° ao 9°)

Componentes curriculares

Lingua Portuguesa
Arte
Linguagens Educagdo Fisica
Lingua Inglesa
BNCC i J .g
Matematica Matematica
Ciéncias da Natureza Ciéncias
Geografia
Ciéncias Humanas Historia
Ensino Religioso Ensino Religioso

Vivéncias de Gerenciamento Agricola com énfase no

Fundamentos tedricos e préaticos Empreendedorismo

em atividades agricolas, Vivéncias Agricolas com énfase na Agroecologia

agroecoldgicas e criacao de

o Vivéncias em Zootecnia
animais

Formacéo Artistica

Lingua Espanhola

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do PPP da escola

Os dados apresentados demonstram a estrutura curricular adaptada ao ensino do
campo, conforme o curriculo proposto pela escola. Pode-se destacar que as disciplinas
relacionadas aos contetidos agrarios sdo planejadas pela gestdo da escola e pela equipe de

professores, que tragam os desdobramentos dos conteudos a serem ministrados em sala de aula.

Sem davida, o curriculo e as disciplinas da area agraria, aplicadas nas séries iniciais

e finais, tém algo que difere das disciplinas convencionais, por exemplo, nas séries finais.

A partir da estrutura curricular, percebe-se que as disciplinas da area agraria sdo
iguais. Nao fica claro quais os conteudos ministrados nessas disciplinas por séries, pois nao foi
inserido no PPP. Como se trata dos mesmos temas, entende-se que alunos com idades diferentes

recebem o mesmo conteudo.

Nesse aspecto, fazendo as observagdes, a escola pode potencializar as disciplinas

da area agraria, ao criar formas que venham a somar na aplicagdo dos contetdos direcionados
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para as séries iniciais e finais. O entendimento € que os conteldos sdo analisados e,
posteriormente, transmitidos aos alunos de acordo com suas séries. No entanto, ndo esté claro
quais sdo os temas de estudos abordados no ensino em sala de aula por séries. As disciplinas
sinalizadas e os temas que constam na estrutura curricular ddo énfase apenas a carga horaria

reduzida por disciplina.

Com base nas reflexdes de Gadotti (2000), Vasconcellos (1995) e Moreira e Silva
(1994) sobre o curriculo e sua organiza¢do no &mbito escolar, apontam-se para as necessidades
e adequacdes do curriculo a regionalidade local da escola e, de forma objetiva, para as
ferramentas que potencializam o desenvolvimento curricular, por meio do PPP, do

planejamento escolar e da avaliagdo de aprendizagem.

J& pode-se falar agora em uma tradugdo critica do curriculo, guiada por questfes
socioldgicas, politicas e epistemologicas. Embora questdes relativas como do
curriculo continuem importantes, elas sé adquirem sentido dentro de uma perspectiva
gue as considere em sua relagcdo com as questdes que perguntar pelo “porqué” das
formas de organizacéo do conhecimento escolar (MOREIRA; SILVA, 1999, p. 7).

Nessa perspectiva de constituir uma estrutura curricular propriamente dita para
escola do campo, entende-se que devem seguir a transmissdao do conhecimento cientifico.
Precisam constar, na sua proposta curricular, disciplinas da area agraria, deixando claro o que
vai ser ministrado na teoria e na préatica, nas areas da agricultura, pecuéria e agroecologia. Com
esse sentido do ensino, o aprendizado do aluno deve ser levado em consideragdo também a

relacdo a idade e a série nas quais ira estar em contato com tais conteudos.

Nesse sentido, ao contextualizarmos a Educacdo do Campo e o curriculo como a
principal meta tracada pela pesquisa, procurou-se a melhor maneira de identificar as adequacoes
do processo da estrutura curricular da escola do campo. Com isso, continuaremos, na se¢do
seguinte, a busca de informagdes sobre a quarta escola do campo no municipio de Palmas-TO,
no que diz respeito ao processo da estruturagdo curricular que permita averiguar quais
disciplinas oferecidas e, assim, analisar o curriculo e ndo somente conhecer disciplinas adotadas

por essa escola do campo.
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4.2.4 Escola Municipal de Tempo Integral Marcos Freire

A Escola Municipal de Tempo Integral Marcos Freire foi criada ho municipio de
Porto Nacional-TO, em 1957. Foi a primeira escola do sertdo e permaneceu nesse lugar até
1959. Em seguida, se mudou para a Barra da Taboca, no Ribeirdo S&o Jodo e, na época, se
chamava Escola Publica do Sertdo. Em 1969, se mudou para a Beira do Rio Séo Jodo, quando

passou a se chamar Escola lolanda do Sertéo.

Com o falecimento dos proprietarios do terreno da escola, seu nome mudou para
Escola Manoel Floréncio da Silva. A escola foi transferida novamente, dessa vez para a Fazenda
Barreira e, nessa época, a comunidade construiu um galpdo de palha para as aulas continuarem

a ser oferecidas. Nesse contexto, voltou a se chamar lolanda do Sertdo.

No ano de 1975, a escola foi transferida novamente para a fazenda Taboca. Logo,
a comunidade se reuniu para discutir sobre os rumos que ela teria, inclusive para escolher um
local definitivo. Foi quando construiram, nesse mesmo terreno, outro galpdo de palha, que

recebeu o nome de Escola dos Trés Irmaos Santilho.

Em 1987, a prefeitura de Porto Nacional-TO construiu estradas na regido para
atender a populacdo rural e, com isso, a escola teve sua instalacéo fixa, com o nome definitivo
de Escola Municipal Marcos Freire, em homenagem ao ministro da Reforma Agréria da época,
que faleceu em um acidente aéreo. A partir de entdo, deu-se a construcao da estrutura da escola
por meio de um convénio entre a prefeitura e o INCRA. Ficou situada no povoado Séo Joao,
PPP/ETI 4, 2021d).

De acordo com o PPP (2021d), a escola teve varios atores que contribuiram para
sua existéncia. Em 1989, Palmas-TO tornou-se capital do estado, a regido passou a pertencer a
esse municipio e a escola continuou funcionando no mesmo local. Na busca de melhorias do
ensino para a escola do campo, com a instituicdo consolidada e funcionando, a Resolugéo n.°
11, de 24 de maio de 2019, determinou seu funcionamento no modelo de tempo integral, quando
passou a ser chamada de Escola Municipal de Tempo Integral Marcos Freire.

A ETI Marcos Freire traz outra visdo de ensino, compreendida dentro de uma
concepcao de Educacdo do Campo, que valoriza os saberes populares dos camponeses, por

meio de sua apropriacdo como principio de desenvolvimento do conhecimento cientifico.
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A LDB (BRASIL, 1996a), ao fornecer as diretrizes e as bases da educacéo, oferta
a educacdo bésica para a populagdo rural. De acordo com seu art. 28, fica claro que os sistemas
de ensino promoverdo as adaptaces necessarias para adequacao as peculiaridades da vida rural

e de cada regido.

A necessidade de fazer essas adequacOes curriculares se tornou um espaco a ser
contornado nas discussoes de interesses da escola. Conforme traz o PPP (2021d), prioriza-se a
democratizagdo do ensino, que se sustenta nos principios da igualdade e da diversidade, ou seja,
todos devem ter direito do acesso e permanéncia na escola e, a0 mesmo tempo, o ensino deve

se adequar as condicdes sociais, socioculturais e individuais dos alunos.

Nesse sentido, para sabermos o desdobramento do curriculo da escola, identificou-
se, no PPP, as séries regulamentas pelo sistema de ensino: do 1° ao 4° ano do ensino
fundamental. Tratando-se do ensino fundamental I, anos iniciais, as areas de conhecimento
compreendem as disciplinas que estdo no curriculo da escola, conforme demonstra o Quadro 6,

a sequir.
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Matriz curricular do ensino fundamental da ETI Marcos Freire

Anos iniciais (2° ao 4°)

Componentes curriculares

BNCC

Lingua Portuguesa

Matematica

Ciéncias Naturais

Ciéncias Sociais | (Historia)

Ciéncias Sociais Il (Geografia)

Pesquisa e Produgdo de Texto

Leitura

Filosofia

Matematica

Base diversificada

Artes

Ensino Religioso

Educagdo Fisica

Educagdo Musical

Tecnologia

Lingua Inglesa

Teatro

Danca

Esportes

Jogos de tabuleiro

Préaticas Corporais Marciais (PCM)

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do PPP da escola

Na estrutura curricular da ET1 Marcos Freire, as disciplinas estdo de acordo com as

orientagdes da BNCC, conforme demonstrado no Quadro 5. Faz-se uma ressalva de que as

disciplinas descritas diferem das demais escolas citadas anteriormente. Nesse sentido, sao

acrescidas as disciplinas de tecnologias, jogos de tabuleiro e préatica corporais marciais.

De acordo com o PPP (2021), a escola identifica-se como escola do campo, porém

adota-se 0 modelo de ensino urbano, ou seja, ha men¢do a Educagdo do Campo, mas nao se

apropriam, de fato, das Diretrizes Operacionais Basica das Escolas do Campo (BRASIL, 2002).

Todo o processo da escola é de base rural, com sua vivéncia direto com o campo,

dessa maneira, destaca-se que o modelo de ensino esta desassociado da realidade da escola, em

que a estrutura curricular ndo oferece base para o ensino do campo, mas para um ensino nos
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moldes urbanos.

Nota-se que a escola tem o PPP como instrumento orientador, mas sem énfase as
adaptacOes citadas no art. 28 da LDB (BRASIL, 1996a), que promoverdo as adaptacoes
necessarias as peculiaridades da vida rural e de cada regido. Nesse aspecto, ndo se identifica no
PPP algo que garanta a sustentabilidade de uma estrutura curricular para a Educacdo do Campo,

pois a escola se ampara em um modelo de ensino urbano.

Nesse aspecto, entende-se que esse didlogo, para avangar, precisa de continuidade
das articulacdes dentro do espaco educacional, ao abordar a temética da Educacdo do Campo.
Com o proposito de trazer seus desdobramentos e em se tratando de uma educacao especifica,
também é necessario que os profissionais da Educacdo inseridos nessas escolas se apropriem
dos instrumentais que tém como base a estruturagéo curricular para a Educacédo do Campo para

possa garantir uma discussdo amadurecida.

Continuaremos o debate com esse olhar sobre o PPP e o curriculo da quinta escola.
A proxima secdo fecha esse ciclo dos PPP e dos desafios presentes no espaco escolar nas
relacfes pessoais, no confronto das ideias e também no surgimento das concepcdes de ensino.

4.2.5 Escola Municipal de Tempo Integral Professora Sueli Pereira de Almeida

Reche

Todo processo de construcao de novas ideias traz angustias com as incertezas postas
para as adaptacdes da Educacdo do Campo e a educacdo também passa por isso. Segundo o
PPP, a Escola Municipal Boa Esperanca, nome anterior ao atual, foi criada no dia 9 de fevereiro
de 1989, pela prefeitura de Porto Nacional-TO, quando ainda era distrito de Taquarussu do
Porto. Na época, como era uma regido isolada, os agricultores solicitaram a prefeitura de Porto

Nacional-TO uma escola mais préxima de suas casas, para que seus filhos pudessem estudar.

Mediante essa solicitacdo e por ndo ser atendida de imediato, os pais dos alunos
construiram, por conta prépria, uma escola com estrutura de palha, que funcionou até 1990. A
partir dai, o distrito de Taquarussu do Porto passou a pertencer a Palmas-TO (PPP/ETI 5,
2021e).
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Em 1991, durante a gestdo do primeiro prefeito de Palmas-TO, Fenelon Barbosa
Sales, a sede da prefeitura funcionava em Taquarugu. Segundo o que consta no PPP, a escola
foi reconstruida com duas salas de aula, uma cantina, secretaria, depdsito e duas casas para

servir como alojamento para os funcionarios.

A escola se estruturou e comegou a organizar o sistema de ensino. Assim, construiu
0 PPP a fim de estruturar o curriculo numa perspectiva de escola do campo. A partir desse
processo pedagogico, a escola passou a estruturar seu modelo de ensino com as caracteristicas
do campo. Faz-se uma reflexdo da realidade educacional do campo brasileiro e podemos
perceber, nas particularidades no municipio de Palmas-TO, onde o campo também buscou
materializar as lutas e conquista pela terra, que 0s camponeses criaram sua identidade e sua

historicidade na escola na area rural, 0 que garantiu sua permanéncia no campo.

Nessa busca de trazer para 0 campo um ensino ideal, pretendia-se transformar a
escola Suely Reche em um espaco de desenvolvimento humano, pois a comunidade ja lutava
com o objetivo de ser “referéncia em ecologia” na rede municipal de ensino de Palmas-TO, a0

oferecer uma educacéo de qualidade com sustentabilidade ambiental (PALMAS, 2019).

Além disso, pensando no processo do desenvolvimento da educacdo e em suas
adequacdes, a gestdo escolar, com a participacdo social da comunidade fez alterac6es do PPP
em 2021, porque avaliaram a necessidade de reajusta-lo, como também ao Plano de Acdo, que
esta em consonancia com os indicativos do projeto para buscar a visibilidade que pretende com
as alteracOes e adequac0es, e para atender aos interesses da escola do campo:

o0 Projeto Politico Pedagdgico representa uma direcdo, uma estratégia deliberada para
alcancar determinados objetivos. Acima de tudo, representa a visdo social do mundo
e 0s objetivos institucionais. Por mais que seja uma proposta de ensino que se
pretenda, astuta ou ingenuamente, imparcial, ela sempre carrega, ainda que de forma
subjacente, seu projeto de sociedade e seu projeto de homem (PALMAS, PPP, 2021e,

p. 5).

Nesse aspecto, ao entender que é uma escola que tem caracteristicas proprias, nesse
processo de ensino para o campo, as discussdes perpassam uma visdo direta na agricultura
familiar, que pretende valorizar o homem do campo e sua existéncia nesse processo com o
ensino que defenda um projeto de sociedade com qualidade de vida no campo e na cidade, com
responsabilidade ambiental e engajado na superacdo das desigualdades degradantes e

desumanizantes, que séo tdo frequentes na atualidade (PALMAS, PPP, 2021e).
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Desta feita, surgem questdes que estdo nas entrelinhas. Néo fica claro o perfil do
curriculo da escola, que néo é identificado no PPP, ainda que sempre reafirme que € uma escola
do campo.

Continuaremos abordando o processo histérico e nos aprofundando no
desdobramento da construcdo da proposta curricular para as escolas do campo em vista da

necessidade do territorio rural ser identificando também dentro da contemporaneidade.

4.3 A Educacdo do Campo em Palmas-TO: do processo historico aos dias atuais

(ou da génese a contemporaneidade)

Conforme ja mencionado, a Educacdo do Campo é um tema que tem despertado
interesse de estudos, sobretudo em um territrio em que ha um grande contingente populacional
vivendo na éarea rural, como Tocantins. Levando em consideracdo as politicas publicas
educacionais voltadas as demandas dos povos do campo, o Tocantins ndo difere muito da
grande maioria dos estados brasileiros, com “politicas focais” implantadas a partir de 1998

(CALDART, 2009). Sobre a rede estadual de ensino no Tocantins, constatou-se que,

em 2013, o Tocantins possuia 537 escolas, das quais 45 eram consideradas escolas do
campo. Ainda segundo a Secretaria de Estado da Educacdo e Cultura do Tocantins
(SEDUC-TO), essas escolas do campo da rede publica estadual de ensino atendiam a
aproximadamente 8.647 alunos do campo, nimero que corresponde a 3,5% do total
de alunos matriculados no ano de 2013 (TOCANTINS, 2020, p. 8).

Segundo os dados do IBGE (2021), o Tocantins possui uma area territorial de
277.423,630 km?, densidade demogréafica de 4,98 hab/km? —a mesma do IBGE (2010) — com
139 municipios. Apresenta populacao total de 1.607.363 habitantes, em que 1.337.546 (80%)
estdo na zona urbana e 267.509 (20%) na zona rural (IBGE, 2021). Desse contingente
populacional, 313.349 pessoas estdo no municipio de Palmas-TO, capital do estado e foco da
pesquisa (BRASIL, 2021).

De acordo com a SEMED (2020), por meio de dados divulgados na pagina da
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prefeitura de Palmas-TO, em 2020, 0 municipio possuia 76 unidades escolares: 31 CMEIs, 40
escolas urbanas e cinco escolas no campo. No que tange ao nimero de alunos matriculados nas
escolas do campo, em Palmas-TO, nos Gltimos trés anos, registra-se que, em 2018, foram
matriculados 1.223 alunos; em 2019, 1.300; e, em 2020, somaram 1.447 nas escolas no campo,
entre as séries iniciais e finais do ensino fundamental. Os dados de matriculados para o primeiro
semestre de 2021 ainda ndo estdo disponiveis na SEMED e nem pelo Censo Escolar (INEP).
Essas informag0es divulgadas sobre alunos matriculados constam no Anexo I: Censo escolar
INEP 2018 e 2019. A SEMED informa o nimero de alunos matriculados de 2019 e 2020 nas

escolas do campo e faz um comparativo entre as matriculas de um ano para outro.

Mediante esses dados, nota-se a existéncia de uma demanda pela Educacdo do
Campo no municipio pela quantidade de pessoas que moram na area rural (IBGE, 2020). Assim,
observa-se que ha falta de oferta do ensino para o campo em diversas modalidades do ensino,
segundo a SEMED (2020).

A Educacdo do Campo no municipio de Palmas-TO tem sua historia pautada na
emancipacao do territorio que se constroi no tempo, no espacgo, na vida e na sobrevivéncia das
instituicGes que se organizam como espacos para receber essa modalidade de ensino. Assim, 0s
processos histdricos sdo reveladores das raz6es e dos objetivos que movem as pessoas, e tracam,

assim, sua identidade.

Os dados historicos da Educacdo do Campo no municipio tém, como base, a
construcdo de quatro escolas. Esse processo ocorreu no periodo de 1988 a 1991 e as quatro
escolas do campo de Palmas-TO nasceram em contextos semelhantes e tiveram, como marco,
o0 inicio da demarcacdo do territorio rural (SILVA; SPADA, 2012). Nesse contexto, trata-se do
reconhecimento da area rural do municipio de Palmas-TO, quando se registram, no territério, a

existéncia das escolas do campo.

De acordo com dados geogréaficos disponibilizados pela prefeitura, essas escolas
construidas na década de 1990 estdo localizadas nas seguintes regides: a) Escola Jodo Beltréo,
localizada na regido de Taquarussu Grande, que pertencia ao histérico municipio de Porto
Nacional-TO; b) Escola Aprigio Thomaz de Matos, localizada entre as cidades de Miracema
do Tocantins-TO e Palmas-TO; c) Escola Sueli Reche, que fica no alto da serra do Carmo, em
Taquarucu, distrito de Palmas-TO; d) Escola Luiz Nunes, que esta proxima ao municipio de
Santa Tereza do Tocantins-TO (SEMED, 2015).

Todas as escolas descritas apresentam caracteristicas semelhantes, pois nasceram
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do contexto do campo. Naquele periodo, as estruturas das escolas denotavam abandono pelos
gestores da educacéo, falta de investimento nas escolas do campo, bem como auséncia de acesso
a educacdo de qualidade. Os moradores das localidades, agricultores familiares que, na época,

tinham baixo poder aquisitivo, praticavam uma agricultura de subsisténcia.

A posse da terra nas comunidades em que essas escolas estdo inseridas, na maioria
dos casos, era em areas que tinham como base o0 uso de posse historica, resultado de lutas. Com
a criacéo de Palmas-TO, em disputas pela terra, essas conquistas se tornaram ameacadas pela
organizacdo territorial municipal, que também incluia a area rural da mais nova capital do pais.
Com a resisténcia dos agricultores da comunidade e com a demarcacdo de suas terras,

fortaleceu-se a permanéncia dessas escolas do campo.

Assim, podemos relacionar que Palmas-TO tem algumas comunidades rurais que
conseguimos identificar a partir da leitura nos documentos de referéncias. O Quadro 7 traz esse

demonstrativo.

Quadro 7: Comunidades rurais pertencentes ao territorio de Palmas-TO (2022)
Comunidades rurais de Palmas-TO

Taquarussi Grande
Assentamento Entre Rios
Assentamento Sao Jodo
Assentamento Sitio
Comunidade Marmelada
Comunidade Vale do Lajeadao
Santa-Fé Rural

Serra do Carmo Taquarussu
Buritirana Distrito de Palmas
Varjdo

Jau

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

Para enfatizar e ilustrar o contexto acima pautado, toma-se como base a construcéo
da Escola Municipal Jodo Beltrdo, localizada a 8 km de Palmas-TO. Com a criagéo do estado e
a implantacdo da capital, de 1988 a 1989, muitas pessoas perderam parte de suas posses para o
governo do Tocantins (SILVA; SPADA, 2012). Foi um processo de desapropriacdo em que
uma porcentagem de terra permanecia com o proprietario e a outra passava a ser loteada em

pequenas chacaras e vendidas a populacdo (PALMAS, 1991).

De acordo com Silva e Spada (2012), nesse periodo, foram se formando algumas

escolas, organizadas e administradas pela propria comunidade. No entanto, o acesso era dificil,
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pois ndo havia transporte escolar, e a estrutura fisica era precaria. A falta de material e a
auséncia de concurso publico para a Educacdo do Campo, com vagas para professores
especializados, tém dificultado o aprendizado dos alunos, o que se tornou um grande empecilho

para o desenvolvimento do trabalho educacional nas escolas.

Com a criagdo da Capital Palmas, em 1989, as trés escolas que existiam na
comunidade, Nossa Senhora Aparecida, Taquarussu Grande e Fazenda Varjdo, foram
unificadas no processo conhecido como nucleacgéo, e recebeu o nome de Escola
Municipal Jodo Beltrdo inaugurada em 20 de maio de 1991. Todas as escolas foram
instituidas e a figura do professor era alguém da comunidade que possuia o
conhecimento de conteidos escolares, onde era escolhido para ministrar as aulas
(SILVA; SPADA, 2012, p. 8).

No entanto, para ministrar aulas na escola, eram escolhidas pessoas autodidatas e
que trabalhavam com improviso, mas que tinham um perfil de educadoras por escolarizarem
criangas de suas comunidades e porque ja tinham um conhecimento sobre a educacéo. Para as
autoras, tratava-se de organizar e direcionar as ac0es de cunho educativo, religioso e as
atividades festivas na comunidade, por isso, seu trabalho ndo se limitava a escola e contava,
sobretudo, com mulheres desempenhando esses papéis (SILVA; SPADA, 2012). Assim, foram
construindo as caracteristicas da escola do campo, com uma educacéo vinda das demandas das
familias que moram no campo e que exigiam que seus filhos tivessem acesso a educacgéo
escolar. Desse modo, no processo histérico da década de 1990, a populacdo do municipio de
Palmas-TO teve um crescimento expressivo nos Ultimos anos, com uma populagédo de 24.261
habitantes (INEP, 2019).

Os dados apresentados pelo IBGE (2020) informam que Palmas-TO registra uma
populacdo de 306.296 habitantes e que 6.570 deles moram na area rural. A agricultura familiar
é predominante no municipio e esta representada pelos camponeses que vivem do campo, que
expressam suas lutas para manter viva sua cultura no seu lugar de origem. Nesse aspecto,
aponta-se para a necessidade de ofertar o ensino infantil para o campo, com creche infantil e

adequacoes de estrutura curricular da Educagéo do Campo no ensino fundamental.

Dessa forma, a estrutura do curriculo para a Educagdo do Campo no municipio de
Palmas-TO sinaliza a necessidade de que seja dialogada e construida de forma coletiva pelas
comunidades escolares, pois € notavel que, dentro da rede municipal de ensino, até o presente
momento, nédo foi identificado um nivelamento padrdo de estrutura e funcionamento dessas

escolas do campo.
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Nesse aspecto, encontra-se a diretriz curricular para a Educacdo do Campo no
municipio como documento orientador, porém se percebe que a estrutura apresentada tem outra
I6gica do ensino que agrega a estrutura urbana e é implementada nas escolas do campo. Trata-
se de um referencial que estd em vigor na educacao e registra a existéncia do ensino para o

campo.

Para o MEC (2012), a Educacdo do Campo, com seus marcos normativos,
proporcionou a efetivacdo das normas existentes, que ja sdo apresentadas e regulamentam as
diretrizes da Educacdo do Campo, 0 que significa passos decisivos e imprescindiveis para

garantir o direito das populacdes do campo a uma educacao de qualidade.

Sobre 0 mesmo ponto de vista, com base nos documentos normatizadores da
Educacdo do Campo e pensando na qualidade do ensino, 0 municipio de Palmas-TO iniciou um
desafio na Educacdo do Campo e investiu na estrutura de uma escola modelo. Podemos
identificar que, das cinco escolas, apenas a Fidéncio Bogo, criada em 2018, recebeu esse

investimento em uma l6gica de ofertar ensino apropriado para a Educacdo do Campo.

Uma vez que a escola possui seu curriculo adaptado para o ensino do campo, foi
instalada na regido de Taquarussu Grande (SEMED, 2019). Nessa perspectiva de escola
modelo, 0 municipio de Palmas-TO procurou potencializar especificamente uma escola com

base nas Diretrizes Operacionais da Educacdo Béasica para o Campo (BRASIL, 2002).

A politica curricular permite verificar, no municipio, a existéncia de escolas que
possuem adaptacdo na estrutura curricular no ensino fundamental do campo, portanto, cabe se
aprofundar no contexto e verificar como o processo de estruturacao curricular ocorreu em torno
de uma escola, levando em consideracdo a LDB (BRASIL, 1996a) que diz respeito a concepg¢ao

e as adequacdes curriculares para a Educacdo do Campo.

Decerto, essa objetividade destaca-se especificamente na LDB (BRASIL, 1996a),
em que o artigo 26 trata dos curriculos do ensino fundamental e médio, que devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar.
Na sequéncia, o artigo 27 reafirma que se reporta aos conteudos curriculares da educacao basica
e que devem ser observadas, ainda, as seguintes diretrizes: difuséo de valores fundamentais ao
interesse social, aos direitos e deveres dos cidaddos, de bem comum e a ordem democrética;
consideracdo das condicGes de escolaridade dos alunos em estabelecimento; orientagdo para o
trabalho e a promocgédo do desporto educacional e apoio a praticas desportivas ndo-formais
(BRASIL, 1996a).
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Por sua vez, o artigo 28 da LDB (BRASIL, 1996a) destaca que a oferta de educacéo
bésica para a populagdo rural deverd ocorrer por meio de adaptacBes necessarias a sua
adequacdo, com contetdos curriculares e metodologias apropriados, inclusive calendario que

levam em conta a producdo local.

Essa lei desvincula a escola rural da urbana no que diz respeito aos meios e ao
desempenho, ao exigir um planejamento interligado a vida rural. Indica a necessidade de
adaptacOes para a adequacgdo do ensino as peculiaridades da vida rural e de cada regido, com
respeito aos calendarios sazonais, aos ritmos e as praticas sociais dos grupos aos quais

pertencem as criangas (BRASIL, 1996a).

Segundo a LDB (BRASIL, 1996a), no que refere a escola do campo, a garantia das
condicBes basicas necessarias para a organizacdo da vida nas comunidades rurais inclui
assisténcia técnica, professores habilitados, escolas em boas condi¢des de funcionamento e um
curriculo que contemple “a diversidade do campo em todos os seus aspectos: sociais culturais,

politicos, econdmicos, de género, geracao ¢ etnia” (BRASIL, 19964, p. 10).

A Educacdo do Campo e o curriculo tém, em suas bases de construcdo conceitual,
0 reconhecimento das diversidades culturais do campo, assim, ndao s6 formalizam essa
educacdo, como também reforcam os instrumentos legais de reconhecimento social. Esse
processo social ndo significa que, no campo, se desconstroi 0 modo de vida, mas se valorizam

e reconhecem também as praticas da educacdo informal exercidas pela comunidade rural.

Assim, compreendemos que o curriculo envolve questdes internas e externas do
conhecimento, que despertam a valorizacdo da cultura local regionalizada e transformada em
linguagem académica, o que traz sentido para o ensino desejavel para o campo, ao fazer
distingdo da prética e da teoria. Dessa maneira, de acordo com os PPP das duas escolas
mencionadas, mesmo com suas limitacGes, parecem ter uma relacéo interessada em transmitir,
no curriculo, determinados contetidos ao trazer teorias e praticas que atendam aos anseios da
comunidade do campo. Observa-se que as duas escolas possuem abertura para melhorar o nivel
do ensino de acordo com as Diretrizes Operacionais Basicas das Escolas do Campo (BRASIL,
2002).

Com essa busca por um ensino do campo, entende-se que, para ocorrer a mudanga,
precisa-se de um curriculo adequado para essas escolas. Nesse sentido, identificamos, nos
curriculos das cinco escolas, que, apenas duas, Escola Municipal Fidéncio Bogo e ETI Marcos

Freire, estdo dentro dos parametros da estrutura curricular com disciplinas diversificadas, de
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acordo o que traz a matriz curricular da Educacdo do Campo do municipio de Palmas-TO. No
entanto, podemos dizer que apenas a escola Fidéncio Bogo esta de acordo com o que
preconizam as Diretrizes Operacionais Basicas da Educacdo do Campo (BRASIL, 2002), pois,
desde de sua estrutura fisica até a curricular, atende ao ensino que deseja ser alcan¢ado na

educacdo do campo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo analisar o curriculo construido em uma concepgao
de Educagdo do Campo nas cinco escolas situadas na zona rural do municipio de Palmas-TO e
que atendem as peculiaridades da vida e da cultura dos alunos que moram no campo,
contemplam o curriculo e as disciplinas com suas diferencas e métodos, pensando na melhor
forma de transmitir o ensino. Dessa maneira, buscamos saber também se as diretrizes e acdes
propostas contemplam uma adequacdo curricular, para atender as especificidades da Educacao
do Campo. Além disso, analisamos a maneira como o sistema de ensino conduziu o0 processo
dessas escolas para promoverem adequagéo curricular, no sentido de materializacéo dos saberes

dos campesinos.

O trabalho procurou compreender os espacos de dialogos dentro do sistema
municipal de ensino sobre a Educagdo do Campo, quando foi averiguado seu contexto a partir
da LDB (BRASIL, 1996a), da SIE, da CME e das leis que normatizam o formato do ensino
para a Educacdo do Campo em Palmas-TO. Surpreendentemente, foram percebidas
controvérsias, pois, ao mesmo tempo que ha reconhecimento expresso das escolas do campo, a
estrutura curricular diverge. Podemos constatar somente uma escola com estrutura curricular
apropriada para a Educacdo do Campo. Nas demais, o curriculo segue o modelo da BNCC
(BRASIL, 2017), sem adequac0es para as escolas do campo.

No subsidio da pesquisa, apoiou-se em referencial de bases legais como LDB
(BRASIL, 1996a), SIE, CME, Resolu¢do CNE n.° 1 (BRASIL, 2002), além dos PPP das escolas
e de procedimentos metodoldgicos com analise dos dados sistematizados, que foram
fundamentais para chegar as informagdes pretendidas. Por meio de leituras e escrita, discutiu-
se a problematica de forma critica, na busca de desmistificar os dados e 0s questionamentos,
como a matriz curricular e seus desdobramentos, a maneira como é aplicada no ensino

fundamental, como esta sendo direcionada no PME e na construcao dos PPP das cinco escolas.

Neste percurso, estudamos o curriculo da Educacdo do Campo do municipio de
Palmas-TO, buscamos problematizar as questdes curriculares a partir das Diretrizes
Operacionais Bésicas da Educacdo do Campo (BRASIL, 2002). Diante disso, tivemos acesso a
documentos que ofereceram uma leitura com maior rigor a respeito da Matriz Curricular da

Educacdo do Campo do municipio de Palmas-TO, como exemplo: leis municipais, PME, PPP
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da Educacdo e PPP das cinco escolas do campo. Nesse aspecto, a pesquisa aponta para a
necessidade da construcdo de um curriculo nas identidades sociais e culturais da diversidade

existente no cendrio de uma educagdo para 0 campo.

Desse modo, a pesquisa proporcionou observar a auséncia de politicas publicas de
educacdo que oferecam um ensino com suas especificidades ao publico da area rural, como
exemplo, o ensino e aprendizagem, as politicas curriculares e material didatico. Desse modo,
as manifestagdes por um ensino especifico para o campo foram construidas ao longo dos anos
por movimentos sociais. Mesmo com producdes e estudo sugestivo para serem implementadas
junto a LDB (BRASIL, 1996a), ndo foram acatadas todas as propostas sugeridas nesse periodo.
Mesmo estabelecidos nos artigos 23, 26 e 28 da Lei n.° 9.344 (BRASIL, 1996b), nessa
reformulacéo e implementacgdo, deixou-se lacunas que ndo atenderiam a Educacdo do Campo

na sua totalidade, nem supririam as necessidades do ensino do campo.

No cenario atual, as discussdes assinalam que a Educacdo do Campo continua em
posicdo periférica, a margem do processo de inclusdo, em situacdo de esquecimento. 1Sso nos
suscita dizer que o grito da educagdo como um direito universal foi proclamado, porém, precisa
de uma atencdo as especificidades como a Educacdo do Campo. As discussdes que envolvem a
modalidade da Educacdo do Campo no municipio de Palmas-TO, no ambito decisério das
politicas publicas de educacédo, tém adquirido forca e amplitude nas vozes dos movimentos
sociais, que compartilham do ideal por uma Educacdo do Campo. Portanto, a educacdo rural
praticava um modelo de ensino que ndo agregava no conhecimento e aprendizado para o aluno
do campo, assim, havia uma educacdo do campo amortecida, com a simplificacdo de seus
saberes, em face de outros interesses, como a producdo de alimentos sem a participacdo da

pratica dos camponeses na terra, 0 que, em alguns momentos, incentivava o éxodo rural.

Na construcao da proposta curricular das escolas do campo, em geral, constatamos
a necessidade de incorporar, no curriculo, as matrizes culturais dos sujeitos camponeses como
forma de se contrapor a cultura hegemonica, que impde valores urbanos no curriculo escolar do
campo. Afinal, a cultura hegemdnica tem tratado os saberes e conhecimentos da cultura popular
de forma padronizada. Assim, podemos afirmar que, ainda hoje, impera um modelo de educacéo
basica para 0 campo em que as politicas compensatdrias pensam e transportam os curriculos da

cidade.

Numa perspectiva sociocultural plural, a adequacdo ou reforma curricular deve

articular os interesses dos diferentes grupos: 0s movimentos sociais, 0s professores e 0s pais,
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mediante uma construcao coletiva.

Em razédo da participagéo coletiva, as escolas, por meio da matriz curricular, tém
buscado fazer uma “adaptacdo” do curriculo, apenas no sentido de ajustamento da educagao
escolar, ao invés de uma proposta propriamente dita de adequacéo curricular, politica e cultural.
Assim, o curriculo pode contextualizar os conteudos pretendidos que devem ser significativos,

isto &, relacionados aos interesses da comunidade escolar e a vivéncia do educando.

Nesse sentido, pontuamos que o curriculo deve expressar e valorizar as diferentes
vivéncias, pois entendemos que a vivéncia ¢ a diferenca e que a diferenca esta na vivéncia. No
entanto, € preciso assinalar que, na pratica, elas ndo tém sido levadas em consideracdo, porque

tem faltado, na escola do campo, propostas curriculares com iniciativas de seus sujeitos.
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