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RESUMO

O presente trabalho tem o objetivo de apresentar uma proposta de ensino de Geometria
utilizando o material concreto em duas turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental,
baseada na investigacdo e manipulacdo de materiais para o desenvolvimento das atividades.
Almejou-se despertar o interesse dos alunos e instiga-los a “conjecturar” propriedades
mateméticas dos contetidos de Tridngulos e Area dos Quadrilateros Notaveis, por meio de
seus conhecimentos prévios, evitando que os estudantes apenas memorizem formulas de
resolucdo. O desenvolvimento empirico foi organizado em duas etapas: na primeira
realizamos atividades sobre os triangulos e, posteriormente, uma Oficina com manipulacédo
de papel A4, para encontrar a area dos quadrilateros. A proposta foi aplicada aos alunos do
7° ano do Ensino Fundamental de uma Escola Estadual de Araguaina no ano de 2019. Diante
dos resultados obtidos na pesquisa, constatamos que aulas utilizando material concreto,
quando bem planejadas, contribuem para a aprendizagem do contetdo de Mateméatica
despertando o interesse dos alunos pelas atividade e verificamos que essa pratica nao esta
presente em aulas de Matemética dessas turmas. Além disso, consideramos que essa

experiéncia foi de grande enriquecimento para a formacdo da pesquisadora.

Palavras-chaves: material concreto, geometria, triangulo, Quadrilateros, propriedades.



ABSTRACT

This work aims to present a proposal for teaching Geometry using concrete material in two
class of the Final Years of Elementary School, based on the investigation and manipulation
of materials for the development of activities. The aim was to arouse the interest of students
and encourage them to “conjecture” the mathematical properties of the contents of Triangles
and Area of Notable Quadrilaterals, through their previous knowledge, preventing students
from just memorizing resolution formulas. The empirical development was organized in two
stages: in the first, we carried out activities on the triangles and, later, a Workshop with
handling A4 paper, to find the area of the quadrilaterals. The proposal was applied to students
of the 7th year of Elementary School of a State School of Araguaina in 2019. In view of the
results obtained in the research, we found that classes using concrete material, when well
planned, contribute to the learning of the content of Mathematics , arousing students' interest
in activities and we verify that this practice is not present in mathematics classes of these
classes. In addition, we consider that this experience was of great enrichment for the training

of the researcher.

Keywords: Concrete material. Geometry. Triangle. Quadrilaterals. Properties.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho € o resultado de uma inquietacdo que surgiu apds uma pesquisa
realizada no ambito do Programa Residéncia Pedagogica que se tratava das contribuicdes dos
Registros de Representacdes Semidticas no Ensino da Geometria, que resultou na escrita de
artigo. O mesmo, destacou os obstaculos no ensino e aprendizagem de Geometria, assim
como a auséncia desse contelido em sala de aula.

Em virtude disso, desenvolvemos atividades utilizando material concreto, almejando
a construcdo do conhecimento matematico significativo pelos alunos, mostrando que é
possivel aprender conceitos matematicos sem a necessidade, apenas, de reproduzir férmulas
e algoritmos pelos alunos, que se trata de uma préatica presente nas aulas tradicionais de
matematica. No caso em tela, utilizamos materiais como régua, transferidor, folha de sulfite
A4, canudos e trena. As atividades desenvolvidas contemplavam os conteddos Tridngulos e
Area dos Quadrilateros Notaveis.

Em relagdo ao contetdo de Tridngulos abordamos: classificacdo quanto aos lados e
angulos, soma dos angulos internos e desigualdade triangular. Quanto a Area de
Quadrilateros  Notaveis: retangulo, quadrado, losango, trapézio e paralelepipedo. Para o
desenvolvimento das atividades, partimos da area do retangulo para encontrar as demais
areas. Consideramos que os alunos compreendiam o contelido de Angulos apresentado na
ementa da série trabalhada.

Os objetivos nesta pesquisa sdo verificar a eficacia do uso de material concreto na
compreensdo do conteldo de Geometria; identificar se as atividades desenvolvidas
despertam o interesse dos alunos pela Matemética e se colaboram na formacdo do aluno para
enfrentar os obstaculos encontrados na sociedade; e analisar as mudancas de relacionamentos
na sala de aula (aluno- professor e aluno-aluno).

Alguns autores evidenciam a importancia do ensino da Geometria. Dentre eles
podemos citar Passos (2000), que afirma que “a geometria € um dos ramos da matematica
que pode estimular o interesse pelo aprendizado dessa ciéncia pois revela a realidade que
rodeia o aluno, dando oportunidades para de desenvolver habilidades criativas|...]”. Dessa
forma, o professor € o protagonista, 0 responsavel por criar o elo entre os alunos e a
matematica, desenvolvendo um planejamento capaz de aproximar a matematica das situacoes

cotidianas. Tornando assim, o estudo do contelldo matematico prazeroso e descontraido.



Podemos destacar ainda, que a maioria dos professores abordam o conteddo como
algo subjetivo, sem vinculo com situagdes cotidianas, 0 que prejudica 0 processo de ensino
e aprendizagem.

Diante dasdificuldades e lacunas presentes no ensino da Geometria, escolhemos para
a realizacdo do trabalho os materiais concretos, por acreditar que 0S mesmos podem
possibilitar a complementacdo no estudo da Geometria para a constru¢cdo do conhecime nto
matematico. Também, por ser uma ferramenta que pode desmistificar a ideia de que a
mateméatica é uma matéria abstrata e sem aplicac&o.

Como embasamento teorico, realizou-se o estudo de algumas obras que se
relacionava diretamente com o trabalho desenvolvido. No que se refere ao ensino da
matematica tivemos contribuicdes de alguns autores, dentre eles Micotti (1999), Borba e
Skovsmose (2001); D’Ambrosio (1996); quanto as contribuicdes do uso de materiais
concretos  Bodon e Bisogni (2011), Agranionih e Smaniotto (2002); enfatizando a
importancia da geometria, nos embasamos nos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs
(1997), Bulos (2011) e Passos (2000).

Nosso trabalho esta organizado em quatro se¢Bes acrescidos das consideracdes e
referéncias bibliograficas. Na primeira, elucidamos o0s motivos que nos despertaram para o
desenvolvimento deste trabalho. Na segunda, apresentamos o Ensino da Matemética e 0s
obstaculos na sua aprendizagem, sua importancia para a formacdo do cidaddo, a utilizagao
de materiais concretos no ensino da matematica e o ensino da Geometria.

Na terceira secdo, apresentamos a metodologia da pesquisa, desde o planejamento até
a sua execucdo. Descrevemos todos os motivos que levaram a escolha da Geometria, assim
como 0s materiais utilizados em cada atividade desenvolvida. Além de descrevermos o tipo
de pesquisa utilizada para o desenvolvimento deste trabalho.

Apresentamos na quarta se¢do a andlise de dados correspondente atodas as atividades
desenvolvidas na pesquisa, assim como um questionario de que mostra como 0s alunos
compreenderam as atividades desenvolvidas e uma visdo de como acontece o ensino de
matematica na instituicdo de ensino.

Na quinta secéo trazemos as consideragdes do trabalho, onde procuramos responder
aos nossos objetivos propostos, bem como algumas reflexdes sobre a necessaria mudancga

nos planejamentos de aulas que, porventura, ndo despertam o interesse pelos estudantes.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

No ambiente escolar e fora dele é comum a Matematica ser descrita como uma
matéria abstrata e de dificil compreensdo. Uma vez que 0 seu ensino é, quase gque em sua
totalidade, mecénica, baseada em aulas tradicionais com exposicdo do conteudo,
apresentacdo de exemplos e resolucdo de exercicios. Desse modo ndo h& aprendizagem
significativa, ou seja, 0s alunos ndo conseguem aplicar 0s conceitos matematicos em

contextos diferentes do que Ihes foi apresentado. Micotti (1999). afirma que :
O carater abstrato dos estudos matematicos surpreende os principiantes nos
primeiros contatos com o mundo de ideias e representacdes, desprovidas das
particularidades das coisas materiais. Apesar de a mateméatica ser utilizada e estar
presente navida diaria, exceto para quem ja compartilha desse saber, as ideias € 0s
procedimentos matematicos parecem muito diferentes dos utilizados na

experiéncia pratica ou na vida diaria.

Segundo Micotti (1999), as aulas expositivas e os livros didaticos ficam sem sentidos
para os alunos, uma vez que os contelldos ndo dao oportunidades para que os estudantes
elaborarem e expressarem sua compreensao a respeito dos mesmos, impedindo assim, que o
contetdo se transforme em conhecimento.

Diante desses problemas, mostra-se evidente a necessidade de desenvolvermos uma
maneira mais atrativa e eficiente para ensinar matematica, evitando que os alunos aprendam
apenas mecanicamente sem qualquer aplicabilidade dos contetdos aprendido ou repetidos no
cotidiano.

Dante (2000, p. 43), aborda a necessidade de envolvermos problemas
contextualizados que desenvolvem o processo cognitivo, em detrimento das resolugOes de

exercicios com repeticdo de conceitos e técnicas.
Exercicio, como o proprio nome diz, serve para exercitar, para praticar um
determinado algoritmo ou processo.O aluno Ié o exercicio e extrai as informagfes
necessarias para praticar uma ou mais habilidades algoritmicas. Problema, ou
problema-processo, é a descricdo de uma situacdo onde se procura algo
desconhecido e ndo se tempreviamente nenhum algoritmo que garantasuasolucéo.
A solucdo de um problema-processo exige uma certa dose de iniciativa, e

criatividade aliada ao conhecimento de algumas estratégias.

De acordo com os PCN (1998, p. 37), essa “pratica de ensino tem Se mostrado

ineficaz, pois a reproducdo correta pode ser apenas uma simples indicagdo de que o aluno
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aprendeu a reproduzir alguns procedimentos mecanicos, mas nao apreendeu o contetdo e

ndo sabe utilizd-lo em outros contextos”.

Contudo, faz-se necessario, que o planejamento de atividades feito pelo professor ,
considere as necessidades dos alunos e 0 meio ao qual estdo inseridos, buscando produzir um

real significado do conceito matematico. Ainda, de acordo com os PCN (1998, p. 36),

O professor para desempenhar o seu papel de mediador entre o conhecimento
matematico e o aluno ele precisa ter um sélido conhecimento dos conceitos e
procedimentos dessa area e uma concepgdo de matematica como ciéncia que ndo
trata de verdades infaliveis e imutaveis, mas como ciéncia dindmica sempre aberta

aincorporacdo de novos conhecimentos.

Outro fator que devemos nos atentar é o quanto arelagdo do aluno com a Matematica
muda ao longo da sua vida estudantil. Miguel (2003, p. 1), relata que o gosto pelo estudo da

matematica muda com o avan¢o do ciclo de Ensino,
...as criangas que chegam a escola normalmente gostamde Matemética. Entretanto,
ndo sera dificil constatar também que esse gosto pela Matematica decresce
proporcionalmente ao avango dos alunos pelos diversos ciclos do sistema de
ensino, processo que culmina com o desenvolvimento de um sentimento de

aversdo, apatia e incapacidade diante da Matematica.

A respeito da situacdo apresentada, existem diferentes modos de justificativa, das
quais evidenciamos, porexemplo, formacdo inadequada do professor, condi¢Oes inadequadas
de trabalho no magistério, desvalorizacdo da escola, dificuldade de aprendizagem dos alunos,
programas de ensino obsoletos. Os quais s&o fundamentais para o desempenho dos estudantes
na aprendizagem de Matematica.

O conhecimento Mateméatico € de fundamental importancia para a formacdo do
cidaddo, permitindo seu desenvolvimento, aprimoramento de suas habilidades, ampliacdo da
visdo de mundo e facilitagdo nas resolucdes de problemas que surgem na sociedade. Borba e
Skovsmose (2001, p. 127), enfatizam a necessidade do conhecimento de matematica para a

compreensdo de situagdes cotidianas,

Resultados matematicos e dados estatisticos é uma referéncia constante durante
debates nasociedade. Eles fazem parte da estrutura daargumentagdo. Dessa forma,
a matematica é usada para dar suporte ao debate politico. Mas nao apenas isso. Ela

se torna parte da linguagem com a qual sugestdes politicas, tecnoldgicas e

15



administrativas sdo apresentadas. A matematica torna-se parte da linguagem do

poder.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (2018, p. 265), “o conhecimento
matematico € necessario para todos os alunos da Educacdo Basica, seja por sua grande
aplicacdo na sociedade contemporénea, seja pelas suas potencialidades na formacdo de
cidadaos criticos, cientes de suas responsabilidades sociais”.

Dessa forma, cabe aos professores da Educacdo Basica buscar métodos que tornem a
aprendizagem da matematica prazerosa, mostrando sua aplicacdo no cotidiano. Evidenciando
que a mesma esta imersa no meio, nos ajudando a compreender 0 que nos cerca e a resolver
problemas, facilitando as nossas vidas.

Parra (1993, p. 11), nos mostra a necessidade de os profissionais da educacao estarem
atentos as mudancas recorrentes na sociedade, conhecer o meio no qual os alunos estdo
inseridos, para que assim possamos buscar métodos que facilitem a aprendizagem

significativa dos mesmos.

O mundo atual é rapidamente mutavel, a escola como os educadores devem estar
em continuo estado de alerta para adaptar-se ao ensino, seja em contetidos como a
metodologia, a evolugdo dessas mudancgas que afetam tantas condigbes materiais
de vida como do espirito com que os individuos se adaptam a tais mudancgas. Em
caso contrario, sea escolae os educadores descuidareme se manterem estaticos ou
com movimento vagaroso em compara¢do com a velocidade externa, origina-se
um afastamento entre a escola e a realidade ambiental, que faz com que os alunos
se sintam pouco atraida pelas atividades de aula e busquem adquirir por meio de
uma educacgdo informal os conhecimentos que consideram necessarios para

compreender a suamaneira no mundo externo.

Para D’ Ambrdsio (1996, p. 87) “a educacdo para a cidadania, que ¢ um dos grandes
objetivos da educacdo de hoje, exige uma ‘apreciagdo’ do conhecimento moderno,
impregnado de ciéncia e tecnologia”. Para Gatti (2010), o papel da escola e dos professores
é ensinar educando, uma vez que 0s conhecimentos basicos s80 necessarios para a
interpretacdo do mundo e dessa forma construir valores para o exercicio da cidadania.

Um dos métodos utilizados para sanar esse problema € o uso de materiais concretos
na sala de aula. O mesmo desperta o interesse do aluno, muda o ambiente de aprendizagem
e a torna a compreensdo do contetdo agradavel. Bordin e Bisogni (2011) enfatizam que 0s

materiais manipuldveis ndo podem ser vistos apenas como uma adaptacdo para o processo de
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ensino aprendizagem. Almeja-se que o aluno compreenda o conteldo e sinta-se seguro para
aplicar seu conhecimento em resolugBes de problemas ou em outras areas.
Agranionih e Smaniotto (2002, p. 16) enfatizam como deve acontecer o

desenvolvimento das atividades com o uso do material concreto,
[...] uma atividade ludica e educativa, intencionalmente planejada, com objetivos
claros, sujeita a regras construidas coletivamente, que oportuniza a interagdo com
0s conhecimentos e 0s conceitos matematicos, social e culturalmente produzidos,
0 estabelecimento de relagdes l6gicas e numéricas e a habilidade de construir

estratégias para a resolucéo de problemas.

A geometria é 0 ramo da matematica cujo objeto é o estudo do espaco e das figuras
que podem ocupéa-lo e estd presente no cotidiano de diversas formas, em objetos,
brincadeiras, em construgdes e outros. O conhecimento da geometria possibilita ao individ uo
perceber, compreender e entender o meio em que vive, proporcionando o desenvolvimento
da capacidade de raciocinar e atuar como agente na formacdo do cidadéo.

A Geometria possibilita, de acordo com os PCN (1997, p.39) “o aluno desenvolve um
tipo especial de pensamento que lhe permite compreender, descrever e representar, de forma
organizada, o mundo em que vive’.

A BNCC (2018, p. 271), nos mostra a importancia da aprendizagem dos conceitos

de Geometria para resolver problemas cotidianos,
A Geometria envolve o estudo de um amplo conjunto de conceitos e procedimentos
necessarios para resolver problemas do mundo fisico e de diferentes areas do
conhecimento. Assim, nesta unidade temdtica, estudar posicdo e deslocamentos no
espacgo, formas e relagbes entre elementos de figuras planas e espaciais pode
desenvolver o pensamento geométrico dos alunos. Esse pensamento é necessaro
para investigar propriedades, fazer conjecturas e produzir argumentos geométricos

convincentes

Segundo Bulos (2011, p. 5), a Geometria pode ser “o caminho para desenvolvermos
habilidades e competéncias necessarias para a resolucdo de problemas do nosso cotidiano,
visto que o seu entendimento nos proporciona o desenvolvimento da capacidade de olhar,
comparar, medir, adivinhar, generalizar e abstrair”.

Embora a Geometria seja fundamental para o desenvolvimento do individuo e para a
compreensdo do meio em que vive, ela ndo recebe a atencdo devida. Entre os diversos fatores
gue acarretam a deficiéncia doensino da Geometria destacam-se a falta de conhecimento por

parte dos professores, falta de capacitacdo referente ao conteido e o fato de muitos
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professores considerarem que a algebra se sobressai a geometria. Dessa forma, 0s contetdos
de geometria sdo aplicados — ou nem isso, as vezes — de maneira superficial.

Segundo Passos (2000), os professores devem conhecer as ideias fundamentais da
geometria e aplica-las no ensino fundamental, explorando contextos favoraveis que viabilize
a aprendizagem, uma vez que geometria permite a interacdo dos individuos com o meio.

Diante de tais fatos, mostra-se evidente a necessidade do Ensino da Geometria em
sala de aula, visto que a mesma pode ser uma alternativa para formar cidaddos aptos para
enfrentar situagBes cotidianas. O uso de materiais concretos, por sua vez, é uma metodologia
que pode ser utilizada pelo professor para facilitar a compreensdo do contelido estudado,

aproximando assim, da realidade do aluno.
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3. METODOLOGIA

Alguns fatores influenciaram aescolha do presente tema desta pesquisa. Inicialmente,
podemos destacar a identificagdo da pesquisadora com o conteudo de Geometria no Ensino
Médio e na graduacdo (Geometria Plana e Geometria Espacial).

Em marco de 2019, durante a pesquisa e elaboragdo de um artigo, no Programa
Institucional Residéncia Pedagdgica, apresentado no XIII Encontro Nacional da Matematica,
em Cuiaba, constatou-se que a Geometria € um ramo da Matematica deixada de lado por
alguns professores e muitas vezes ndo trabalhada em sala de aula. Havendo assim, uma
defasagem no seu ensino.

Entendemos que o0 uso de materiais concretos permite aconstrucdo de conhecimentos
mateméatico de maneira mais espontanea, despertando o interesse dos alunos sem a pressao
professor-aluno, mostrando-se um forte aliado do professor na sala de aula. Outro fator
decisivo, é o0 qudo importante € a Geometria para a formacdo do individuo e para
compreensdo do meio em que vive. Estes sdo os fatores que nos levaram a investigar o tema
em questéo.

Inicialmente, definimos que a pesquisa seria desenvolvida na Escola Estadual Jorge
Amado, com duas turmas do 9° Ano do Ensino Fundamental Anos Finais, no entanto, a
professora foi afastada das atividades por motivo de salde, impossibilitando a continuidade
do projeto.

No ano de 2019, em virtude da realizagdo das atividades do Programa Residéncia
Pedagdgica na Escola Estadual Marechal Rondon, acordamos com a professora regente das
turmas e preceptora do projeto, o desenvolvimento da pesquisa em duas turmas de 7° Ano
dos Anos Finais do Ensino Fundamental: 72.01 (matutina) com 31 alunos e 72.05
(vespertino) com 28 alunos, totalizando 59 alunos — 4 deles sdo alunos especiais e 3 destes
sdo acompanhados por um professor auxiliar.

As atividades foram desenvolvidas entre os dias 23 de outubro e 6 de novembro do
mesmo ano. Nesse periodo a professora foi afastada para cursar o mestrado, dessa maneira
as atividades foram desenvolvidas pela pesquisadora acompanhada por outra pessoa da
escola. Ao todo, foram realizadas 21 aulas: dez na turma 72.01 (em aulas Unicas) e 11 na
turma 72.05 (duas aulas seguidas).

Embora na turma vespertina (72.05) as atividades fossem realizadas em duas aulas

seguidas, foi necessério realizar mais uma aula para a conclusdo das atividades preparadas,
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porque a turma era mais agitada e em alguns encontros as atividades foram interrompidas
para servir o lanche.

Os objetos de conhecimentos trabalhados nas turmas foram Tridngulos e Areas dos
Quadrilateros. Em dialogo preliminar, no primeiro encontro, perguntamos aos estudantes se
haviam estudado o contetido de Angulos, no entanto, a maioria ndo se recordava e alguns
disseram ter estudado no sexto ano. Decidimos fazer uma introdugdo o conteudo e, portanto,
alterar o cronograma de atividades previamente estabelecido para abordar o tematica sobre
Triangulos e suas classificagfes quanto aos angulos e aos lados.

Durante a pesquisa, desenvolvemos quatro atividades. A primeira atividade
trabalhamos a Classificacdo dos Triangulos Quanto aos Lados, a desenvolvida em duplas
(escolhidas pelos proprios estudantes), uma vez que a quantidade de materiais era
insuficiente. Os alunos utilizaram transferidor para medir os angulos dos tridangulos, alguns
utilizaram a régua como material de apoio.

A segunda atividade trabalhamos o conteido de Desigualdade Triangular. Os alunos
receberam canudos de cores diferentes, as mesmas, correspondentes a medida dos canudos.
Cada aluno recebeu 7 canudos: 3 vermelhos correspondente a 5cm, 1 azul correspondente a
6 cm, 1 verde correspondente a 8 cm, 1 preto correspondente a 10 cm e 1 amarelo
correspondente a 15 cm.

A terceira atividade trabalhamos o contetdo Soma dos Angulos Internos do
Triangulo, os alunos utilizaram lapis de cor e tesoura. A classe foi dividida em grupos de
quatro alunos para que houvesse o compartilhamento de materiais.

A quarta atividade desenvolvida trabalhou o contetido de Area de Quadrilateros
Notaveis, foi desenvolvida uma oficina intitulada :Determinagdo da &rea dos quadrilateros
notaveis, por meio de dobraduras do papel sulfite. Para esta atividade foi preparado aulas
com o apoio do Data Show, entretanto, o equipamento disponibilizado para o uso era antigo
e ndo possuia cabo disponivel. Nesse sentido, passamos a usar nas aulas seguintes materiais
como: papel sulfite e material de uso individual dos alunos (lapis, caneta, borracha), fita
durex para fixar os quadrilateros formados na lousa.

Foram necessérias seis aulas para o desenvolvimento da oficina em cada turma,
contrariando o planejamento inicial onde acreditivamos que trés aulas seriam suficientes.
Isso se deu, principalmente, devido a falta do data show que nos forcou a mudanca de método
de desenvolvimento das atividades e a escrever o conteido e exercicios no quadro, explicar

e esperar que os alunos anotassem.
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Todos os materiais utilizados durante as atividades propostas nesta pesquisa foram
levados pela pesquisadora. Isso porque a escola ndo tinha material disponivel e acreditamos
que nem todos os alunos teriam condicdo financeira de comprar oS materiais que seriam
utilizados.

A natureza da pesquisa é qualitativa e de campo e participativa quanto aos
procedimentos, sendo o questionario um dos instrumentos de coleta de dados. A pesquisa
qualitativa preocupa-se com 0s aspectos sociais que nao podem ser quantificados, buscando
entender a dindmica social através do comportamento dos mesmos. Para Bicudo (2006, p.
106), esse tipo de pesquisa ‘“engloba a ideia do subjetivo, passivel de expor sensagdes e
opinioes”.

Segundo Minayo (2001), a pesquisa qualitativa se preocupa com as questdes sociais,
trabalhando com o universo dos significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes
correspondentes a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos
que ndo podem ser operacionalizados. Bardin (2009, p. 141) afirma que a pesquisa
qualitativa “¢ wvalida, sobretudo, na elaboracdo das deducdes especificas sobre um
acontecimento ou uma variavel de inferéncia precisa, e ndo em inferéncias gerais”.

Na pesquisa de campo todos os dados sdo coletados no local onde acontece o
desenvolvimento da pesquisa. Gongalves ( 2001) , afirma, que esse tipo de pesquisa tem
como objetivo, coletar informacOes diretamente com populagdo pesquisada, fazendo-se
necessario um contato mais direto. Nesse caso, € necessario 0 pesquisador ir ao espaco onde
ocorre ou ocorreu os fatos para reunir informagdes a serem documentadas.

Os resultados, segundo Angrosino (2009), séo obtidos por meio indutivo e dialogico,
ou seja, os resultados podem ser discutidos com os informantes a medida que desenrola a
observacao e as interpretacdes sdo construidas pelo pesquisador. Nesse termos, Fiorentini e
Lorenzato (2009, p. 112) enfatizam que o “pesquisador se itroduz no ambiente a ser
estudado ndo so para observa-lo e compreendé-lo, mas, sobretudo, para muda-lo em direcées
que permitam a melhoria das préticas e maior liberdade de acdo e de aprendizagem dos
participantes”.

O questionario é um método de coleta de dados cujo objetivo é obter informacdes,
almejando compreender a realidade em que o publico alvo esta inserido, assim como verificar
se 0 objetivo da pesquisa foi alcancado. A linguagem deve ser a mais simples possivel para

gue todas as perguntas sejam entendidas facilmente.
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4. ANALISE DE DADOS

Buscando uma abordagem mais préxima dos alunos e mostrar aos mesmos que a
matematica estd presente no dia a dia e necessaria para a resolucdo de problemas, vimos o
material concreto como um facilitador do ensino para este contetdo. Por isso, buscamos

desenvolver algumas atividades com o seu uso envolvendo o conteldo de Geometria.
1° atividade
A primeira atividade desenvolvida com os as turmas foi a de medir os angulos dos

triangulos com o uso do transferidor. Essa atividade foi escolhida, porque embora seja uma

atividade presente nos livros didaticos, ndo € tdo comum em aulas de matematica.

Figura 1 — Medindo o angulo com régua e Figura 2 — Medindo o0 angulo com compasso
compasso

Fonte: Elaborado pela propria autora
Fonte: Elaborado pela prépria autora

Inicialmente, distribuimos os transferidores aos alunos, mostramos a sua funcdo e
como utiliza-lo. Posteriormente, resolvemos um exercicio da atividade com as turmas,
buscando afamiliaridade dosalunos com o material, assim como a compreensdo da atividade
para que 0s mesmos resolvessem as demais questdes. No restante da aula, os alunos

desenvolveram a atividade em dupla.
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Foi um desafio para os alunos e pesquisadora o desenvolvimento dessa atividade,
porque foi o primeiro contato dos estudantes com o transferidor e todos precisaram de auxilio
para aresolucdo da atividade. Os que tiveram mais facilidade com o uso do material passaram
a ser monitores durante a aula cooperando com os colegas.

Essa é uma préatica defendida por alguns tedricos, dentre eles Duran e Vidal (2011) e
Silva (2014). Duran e Vidal (2007, p. 26) descrevem a monitoria como uma ‘relagdo entre
dois alunos que frente a um tema especifico apresentam diferente nivel de habilidade™.

Seguindo a mesma linha de pensamento, Silva (2014, p. 75), apresenta essa pratica como,
situagéo de sucesso ou de éxito e outros em situagdo de fracasso ou de dificuldade
na aprendizagem escolar da matematica. Esse grupo de estudante tem como
objetivo saber mais e melhor sobre os objetos mateméticos e, nosso trabalho
cooperativo entre estudantes, ndo necessariamente uma dupla, em que alguns estao
em se sentido, interagem e dialogam a partir situacdes matematicas sem que haja
predeterminacdo na direcdo, no sentido e na forma como circulam os

conhecimentos. Assim, ambos podemaprender uns com 0s outros.

Duran e Vidal (2007, p. 15) dizem ainda que, a monitoria € “algo positivo que
funciona a favor da tarefa docente, tendo como finalidade que cada aluno aprenda com os
demais e se sinta responsdvel tanto pela sua aprendizagem quanto pela de seus
companheiros”. Assim, podemos considerar a a¢do de cooperacao entre os alunos benéfica e
que a troca de conhecimentos, com uma mesma linguagem, contribui diretamente para a
aprendizagem dos contetdos abordados.

Durante essa atividade, um dos alunos, ap6s medir os angulos de alguns triangulos,
nos procurou apds a aula e com a nossa ajuda, concluimos que a soma dos trés angulos é
180°, e que a variagcdo encontrada por ele, € dada pela imprecisdo da medicdo manual no
transferidor.

Analisando a atividade desenvolvida, percebe-se que os alunos gostaram da aula,
visto que se mostraram empolgados durante a realizacdo da atividade. Acreditamos que 0
principal motivo para tal, foi o uso do material concreto para a realizacdo da atividade que

propiciou a aprendizagem do contetdo de Angulos.

2° atividade

Nessa atividade trabalhamos o conteido de Desigualdade triangular. O objetivo era

que os alunos descobrissem, por meio da investigacdo, quando é possivel ou ndo construir
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um tridngulo. Distribuimos uma tabela e sete canudos com cores e tamanhos diferentes, para

gue se verificasse, na préatica, a possibilidade de formar o triangulo.

Figura 3 — Atividade Desigualdade Triangular

Descubra se é possivel construir tridngulos cujos lados tenham as medidas

abaixo.
Ladoa Lado b Ladoc
1 10cm 8cm 5cm
2 15 cm 8cm 6cm
3 8cm 5cm 5cm
4 15 cm 5em 5cm
5 5cm 5cm 5cm
6 15 cm 10 cm 5cm
7 16 cm Bcm 5cm

Vocé encontrou algum caso de impossibilidade de construgdo do tridngulo? Em
caso afirmativo, registre sua observagéo.

Fonte : Elaborado pela prépria autora

Alguns alunos sentaram-se no chdo para realizar a atividade, porque os canudos ndo
ficavam parados sobre a mesa que era inclinada, conforme pode ser observada na figura a

sequir.

Figura 4 — Desenwlvimento da atividade de existéncia do tridangulo

Fonte : Elaborado‘pela prp‘ria autora

As imagens a seguir, mostram 0s casos em que ndo foram possiveis a constru¢do dos

triangulos e aqueles em que foi possivel.
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Figura 5 — A construcdo do triangulo néo foi possivel

Fonte : Elaborado pela prépria autora

Figura 6 - A construgdo do tridngulo foi possivel

Fonte : Elaborado pela prépria autora

A principal dificuldade encontrada pelos alunos durante a atividade foi tentativa de
formar o tridangulo juntando as laterais dos canudos. Explicamos que no tridngulo, 0s seus

lados tocam-se apenas em ponto, que chamamos de Vértice.

Figura 7 - Atividade resolvida sobre existéncia do triangulo |




26

Fonte : Dados coletado pela autora

Apos verificarem a possibilidade de formar os tridngulos, perguntamos aos alunos
por que foi possivel construir alguns triangulos e outros ndo. Os alunos ndo deram a resposta,
e entdo foram orientados a somar a medida dos dois lados menores “a e b”” e comparar com
o lado “c”. Dessa forma, os alunos perceberam que a soma das medidas dos dois menores
lados deve ser maior que a medida do terceiro lado. Acreditamos que tal fato aconteceu,
porque os alunos ndo sdo acostumados a desenvolver atividades de investigacdo, por isso ndo

tiveram essa percepgao.

Figura 8 - Atividade resolvida sobre existéncia do triangulo Il

Fonte : Elaborado pela prépria autora

Durante a atividade, alguns alunos ndo participaram da atividade como relata a
atividade abaixo.

Figura 9 - Atividade sobre existéncia do triangulo incompleta

do tri

Fonte : Elaborado pela prépria autora



Embora tenha sido planejada uma atividade que buscava o maximo de envolvimento
dos alunos, uma aula diferente das que normalmente sdo ministradas, observa-se que a
atividade nd@o conseguiu alcancar a participacdo de todos osalunos. N&o aprofundaremos nos
motivos que levaram a tal fato, podendo esta ser uma questdo a ser explorada por futuros
discentes.

De acordo com o que foi abordado, percebemos a necessidade do planejamento de
atividades que envolvam o maximo de alunos possivel e que atenda as expectativas do
conteldo trabalhado. Esta tarefa, torna-se mais facil para o professor que conhece e
acompanha o rendimento escolar dos seus alunos. Como aborda Libaneo (2013), os objetivos
educacionais sdo necessarios para o trabalho do docente, e cabe a0 mesmo torna-lo o mais
claro em suas aulas e no planejamento escolar.

Mendonga (2014, p. 2) nos diz que

um exemplo de pratica de ensino que se concentranos resultados de aprendizagem
que se pretende que os estudantes alcancem [...] fornece orientagdes praticas aos
professores sobre como planejar suas aulas, levando em consideragéo a perspectiva

dos estudantes, de tal modo a manté-los engajados de forma produtiva.

Contudo, o planejamento é o caminho que o professor deve seguir, buscando a
aprendizagem significativa dos alunos. Cabendo ao mesmo, pensar ndo apenas no contetdo
gue ird ensinar, mas na maneira como 0 aluno ird aprender diante das atividades

desenvolvidas.

3° atividade

A proposta dessa atividade era a construgdo do conhecimento matematico na pratica.
Para isso, entregamos aos alunos material impresso e solicitamos que pintassem cada angulo
e seu correspondente comamesma cor. Posteriormente, pedimos que recortassem os angulos
representados a parte do triangulo (Figura 10) e verificassem se apresentavam as mesmas

medidas do seu correspondente. Por fim, que colasse as partes recortadas lado a lado (Figura
11).
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Figura 10 — Atividade Soma dos Angulos internos do triangulo

U A

% J

B C
Fonte : Elaborado pela prépria autora

Figura 11 - Atividade Soma dos Angulos internos do triangulo realizada |

Fonte : Elaborado pela prépria autora

A medida que os alunos realizavam a atividade, foram percebendo que os angulos
recortados formam, juntos, um angulo de 180°, independentemente da ordem em que eram

colados.



29

Figura 12 - Atividade Soma dos Angulos internos do triangulo realizada Il

Fonte : Elaborado pela prépria autora

Constatamos, por meio da atividade desenvolvida e do comportamento dos alunos
durante a realizacdo das atividades que os objetivos da aula foram alcancados. Os alunos,
além das medidas em graus, caracterizaram a medida do angulo correspondente a meia volta,
ou seja, metade do angulo formado pela circunferéncia.

4° Atividade

Esta atividade, tratava da oficina Determinacdo da area dos quadrilateros notaveis,

por meio de dobraduras do papel sulfite A4.

Figura 13 - Orientac8es para oficina

Fonte : Elaborado pela prépria autora
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A oficina tinha o objetivo de mostrar, na pratica, 0 modo de encontrar a relagcdo de
resolucdo das &reas dos quadrilateros sem utilizar os métodos tradicionais das aulas de
matematica, onde as formulas sdo apenas apresentadas aos alunos que, por sua vez, apenas
as repetem constantemente para resolver situacbes matematicas.

Inicialmente, foi apresentado aos alunos o conceito de Area e um breve resumo sobre
os quadrildteros e seus elementos: angulos, Veértices, diagonais e angulos internos. No
decorrer da oficina, foi trabalhado o conceito de lados opostos e paralelos. As caracteristicas
dos quadrilateros eram apresentadas antes de encontrar a area. Os alunos mostraram-se
participativos e muitos, antes de chegarmos a formula, tentavam, por meio da manipulacao
descobrir como seria o célculo da area. Eles seguiam o0 passo a passo realizado pela
pesquisadora e quando tinham dlvidas quanto as dobraduras, eram auxiliados
individualmente.

Observa-se durante toda as atividades, que os alunos, sempre desenhavam o angulo
reto, 90°, nos quadrilateros. A trena foi utilizado como material concreto para que 0s alunos

obtivessem as medidas dos objetos escolhidos e encontrassem suas areas.

Area do Retangulo.

O estudo da area do retangulo iniciou com a apresentacdo de suas caracteristicas:
congruéncia de lados opostos e possui quatro angulos retos.

A Area do retangulo é calculada multiplicando a medida da base b pela medida da

altura h. (b - h)
Figura 14 - Area do retangulo

Fonte : Elaborado pela prépria autora



A trena foi utilizado como material concreto para que os alunos obtivessem as
medidas dos objetos e encontrassem suas areas. Os objetos escolhidos foram a Lousa e a
porta, ambos da sala de aula . Apds as medidas serem coletadas, cada aluno desenvolveu o
calculo da &rea individualmente.

Figura 15 - Medindo as dimens@es do quadro

Fonte : Elaborado pela prépria autora

Figura 16 - Medindo as dimensdes da porta Figura 17 - Medindo as dimens8es da sala

53

b Aot 2
Fonte : Elaborado pela prépria autora Fonte : Elaborado pela prépria autora

Apo6s as medidas serem coletadas, cada aluno desenvolveu o célculo da éarea

individ ualmente.
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Figura 18 - Area do quadro-branco Figura 19 - Area da porta

Fonte : Elaborado pela prépria autora Fonte : Elaborado pela prépria autora

Ao formar as figuras, foi instruido aos alunos que identificassem os angulos retos.
Logo, um aluno comentou que todos os angulos internos medem 360°, mesmo sem trabalhar
a soma dos angulos internos.

Os exemplos propostos foram resolvidos sem dificuldades pela maior parte dos
alunos. Observamos que o conceito abstraido pelos alunos em ambas as turmas, foi que para
calcular a area do retangulo é preciso multiplicar um lado pelo outro. Esse conceito, foi
apresentado pelos préprios alunos quando as duvidas eram compartilnadas pelos colegas.

Area do Quadrado

O quadrado tem como caracteristica a congruéncia de todos os lados e possui quatro
angulos retos. O mesmo € um caso particular do retdngulo e por isso sua area é calculada

multiplicando-se a sua base pela altura (b - h).
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Figura 20 - Area do quadrado

Fonte : Elaborado pela prépria autora

A trena foi utilizada para que os alunos obtivessem as medidas das dimensdes e

calculassem a area do azulejo.

Figura 21 - Medindo as dimensfes do azulejo Figura 22 - area do azulejo

Fonte : Elaborado pela prépria autora

Figura 23 - Exercicios area do quadrado
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Fonte : Elaborado pela prépria autora
Area do Paralelogramo

A aula iniciou com aapresentacdo das caracteristicas do paralelogramo: lados opostos
congruentes e paralelos; angulos opostos congruentes. Por meio da dobradura, foi construido
um tridngulo e um trapézio e os alunos foram orientados a, por meio deles, formar um
retingulo. Solicitamos para que movimentasse apenas o triangulo retangulo para formar o
paralelogramo.

Figura 24 - Area do paralelogramo | Figura 25 - Area do paralelogramo I

Fonte: Elaborado pela prépria autora Fonte: Elaborado pela prépria autora

Ao deslocarem o tridngulo, obtiveram o paralelogramo, visto que é a mesma area
disposta de forma diferente. Dessa forma calculamos a area do paralelogramo como a do

retangulo b - h.



Figura 26 - Exercicios &rea do paralelogramo

Fonte: Elaborado pela prépria autora
Area do Losango
O estudo da area do losango iniciou com aapresentacdo de suas caracteristicas: possui
quatro lados congruentes, dois angulos agudos e dois obtusos e suas diagonais se cruzam no

centro formando quatro tridngulos retangulos. A partir das dobraduras foi pedido para que 0s

estudantes identificassem os angulos retos .

Figura 27 - Dobradura para formagdo losango 1 Figura 28 - Dobradura para formagdo losango 2

Fonte: Elaborado pela prépria autora Fonte: Elaborado pela prépria autora

Consideramos o retangulo para chegar a area do Losango, para isso, precisamos

encontrar a medida da base como D (diagonal maior) e da altura como d (diagonal menor).
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Dessa forma, a area do retangulo é dada pelo produto D - d. Orientamos que os alunos
recortassem o losango e que com os quatro tridngulos retangulos restantes, formassem outro
semelhante (Figuras 29 e 30).

Figura 29 - Recorte para formagdo de losango Figura 30 - Formagdo de dois losangos

Fonte: Elaborado pela propria autora Fonte: Elaborado pela propria autora

A partir do retangulo foi possivel formar exatamente dois losangos, e por isso, a area

, . ~ P . D-d
do losango ¢é a metade da area do retangulo inicial, ou seja, -

Figura 31 - Exercicio losangos |

Fonte : Elaborado pela prépria autora
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Figura 32 - Exercicio losangos Il

Fonte : Elaborado pela prépria autora

Area do Trapézio

O estudo da &rea do trapézio iniciou com a dobradura do papel sulfite e com a
explicacdo das caracteristicas: suas duas bases com dimensBes diferente e paralelas e a sua
altura. Os estudantes foram convidados anomear os lados das figuras utilizando h para altura,
b base menor e B para base maior. Salientamos, ainda, que a altura do retangulo deve formar
um angulo reto com as bases.

Posteriormente, os alunos foram instruidos a juntar os dois trapézios de modo que
formasse um retangulo. Essa atividade foi realizada sem dificuldade uma vez que os prdprios

alunos se ajudaram.

Figura 33 - Dobraduras Trapézio

Fonte: Elaborado pela prépria autora
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Consideramos o retangulo formado para chegar a area do Trapézio, necessitando
apenas conhecer as medidas da base e da altura. Destaca-se que a base em questdo é
constituida da soma da base maior (B) com a base menor (b). Desse modo, a relacdo que
permite o calculo de area do retdngulo é dada por (B + b) - h. (Figura 34)

Figura 34 - Area do Trapézio 1 Figura 35 - Area do Trapézio 2

Fonte: Elaborado pela propria autora Fonte: Elaborado pela propria autora

Entretanto, como esse retangulo ¢ formado pela “juncdo” de dois trapézios iguais, a
(B+b)h
2 )

area de um trapézio corresponde a metade da &rea do retangulo (

Figura 36 - Exercicio area do Trapézio

Fonte: Elaborado pela prépria autora



Nesta aula, foi comentado com os alunos os tipos de trapézio: isdsceles, retangulo e
escaleno.

Analisando as aulas em que ocorreram a oficina, acreditamos que conseguimos
alcancar os objetivos, ou seja, a identificacdo dos quadrilateros assim como o calculo de sua
area. Podemos observar ainda a participacdo e o empenho dos alunos durante a realizagao
das atividades. Em alguns momentos 0s alunos mostraram-se ansiosos e Ccuriosos para
responder como seria o calculo da area do quadrilatero estudado. Durante 0s exercicios,
tiravam suas davidas e perguntavam se a resolugdo do mesmo estava correta.

E importante destacarmos que todas as figuras referentes ao desenvolvimento das
atividades sobre os contelidos de Triangulos e Quadrilateros Notaveis foram selecionadas.
Visto que, buscamos evidenciar ao leitor o objetivo das atividades planejadas , assim como

a préatica na sala de aula.

4.1 Questionario

Dos 59 alunos do 7° ano que participaram desta pesquisa, apenas 40 responderam ao
questionario, visto que no Ultimo dia de pesquisa foi chuvoso, além disso acreditamos que o
fato de ndo haver professora regente na turma, tenham motivado a falta desses alunos. O
Grafico 1, mostra as idades do estudantes que participaram da pesquisa e responderam ao

questionario.
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Grafico 1 - Qual a suaidade?

2,5% 2,5%

7,5%
10% “’

Fonte: Elaborado pela prépria autora

37,5%m 11 anos
W 12 anos
™ 13 anos
B 14 anos
B 16 anos
W 17 anos

De acordo com os dados coletados, observa-se que os alunos apresentam idades entre
11 e 17 anos. Alguns desses alunos, especialmente os mais velhos, haviam sido reprovados
em anos anteriores, conforme relatado pela professora regente da turma, enquanto
trabalhAvamos no Projeto Residéncia Pedagogica.

Observamos diferencas nos comportamentos dos estudantes no que se refere a
maturidade dos mesmos. Isso nos levou a refletir sobre esse assunto por meio do seguinte
questionamento: o quanto a diferenca de idade contribui ou atrapalha no ambiente escolar?
A Figura 39, mostra dois alunos com as idades de 11 e 17 anos (da direita para a esquerda).
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Figura 37 - Diferenca de Idade

Fonte : Elaborado pela propria autora

Embora tenham idades distintas, pode-se inferir que os alunos apresentaram
interesses comuns neste caso emtela. Noentanto, ndo podemos generalizar paratoda a turma,
visto que durante a pesquisa percebemos que ndo ha uma relacdo de interesses comuns entre
todos os alunos no que se refere as ideias e objetivos, sendo o fato idade decisivo para o
estreitamento de amizades e definicdes de objetivos comuns.

No Grafico 2 apresentamos o0s resultados referentes a pergunta: Vocé estudou o
conteudo de Geometria no ano de 2019?. Para que os alunos respondessem essa questdo, foi
necessario orienta-los e explicar o que seria conteldos de geometria. 1sso porque surgiram

perguntas recorrentes, em ambas as turmas, tais como “o que € geometria?”’.



Gréfico 2 - Contelido de Geometria estudado em 2019

B Sim
W Nio

Fonte: Elaborado pela prépria autora

De acordo com o gréfico, percebemos que o conteldo de Geometria ndo fora
abordado no ano de 2019, representado por 70% das respostas, e que ndo seria estudado pelos
alunos neste ano, uma vez que estavamos no final doano letivo. Neste caso, podemos inferir
que a professora considera a algebra mais importante que a Geometria. Descarta-se a
possibilidade de que a professora tenha trabalhado conteidos diferentes nas turmas, porque
em ambas, o percentual de que ndo foi trabalhado o conteido se sobressaiu.

O Gréfico 3, apresenta a sintetizacdo dos dados referente ao questionamento: Vocé

costuma utilizar material concreto (trena, abaco, tangram) nas aulas de Matematica?
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Gréfico 3 - Uso de material concreto

2,5% 5%

® Sim
H Nio
¥ Parcialmente
B Semresposta

Fonte: Elaborado pela prépria autora

Quanto ao uso de materiais concretos, podemos afirmar que, embora seja uma
ferramenta de apoio no ensino da matematica na sala de aula e que pode tornar o contetdo
matematico mais proximo do aluno com aulas mais atrativas, dindmicas e de facil
compreensdo, constatamos que a sua utilizagdo ndo estd presente nas aulas de matematicas.
Isso foi apontado por 65% dos alunos que afirmam ndo haver utilizado esses recursos nas
aulas de matemética.

Perguntamos aos estudantes se eles preferem utilizar exemplos do dia a dia ou aqueles

apresentados no livro didatico nas aulas de matematica. O resultado pode ser visualizado no
Grafico 4.

Graéfico 4 - Preferéncia quanto ao uso de exemplos

Fonte: Elaborado pela prépria autora



27.5%

- Exemplos do diaa

72,5%  dia
- Exemplos do livro
didatico

Fonte: Elaborado pela propria autora

Nesta questdo observamos que a maioria dos alunos, 72,5%, preferem exemplos que
envolvem situacdes cotidianas nas aulas e Matematica. Acreditamos que, dessa forma, a
Matemética torna-se menos subjetiva e proximas de situaces do dia a dia, tornando as aulas
mais atrativas e menos mondtonas (apresentacdo de conteldo e resolucdo de exercicios,
normalmente do livro didatico). Entretanto, 27,5% dos alunos preferem exemplos do livro
didatico.

Abaixo, estdo dispostos os resultados de algumas perguntas a respeito da oficina
Determinacéo da area dos quadrilateros notaveis , por meio de dobraduras do papel sulfite

A4. Inicialmente, perguntamos se os alunos gostaram de participar da oficina (Grafico 5).

Gréfico 5 — Oficina

10%

7,5%

N Sim
B Nao
W Parcialmente

72,5%

Fonte : Dados coletado pela autora
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Podemos afirmar que a oficina foi bem aceita pela maioria dos alunos,
correspondendo a 72,5%. Durante a oficina foi possivel observar que houve um grande
envolvimento dos alunos, parceria entre 0s mesmos para a realizacdo das dobradura e
perguntas frequentes quando surgiam duvidas.

Entretanto, os 27,5% restantes, mostram que a oficina poderia ser melhorada, ou
planejada de maneira que mais alunos se envolvessem nas atividades. Dentre as acdes que
poderiam tornar a oficina mais aceita por estes estudantes seriam: maior colaboracdo no
desenvolvimento das dobraduras e o atendimento mais individualizado nas atividades, bem
como o0 uso do data Show que daria mais agilidade e visibilidade das situacGes e figuras
geometricas. Desta forma, os exercicios ndo seriam escritos no quadro, poupando tempo.

Perguntamos aos estudantes se a oficina havia contribuido para a compreensdo do
conteldo de geometria, especificamente sobre areas dos quadrilateros notaveis. Obtivemos

0s seguintes resultados (Gréafico 6).

Graéfico 6 - Contribuigdes da Oficina

5%

W Sim
® Nao
Parcialmente

90%

Fonte :Elaborado pela prépria autora

De acordo com a andlise do grafico, observa-se que o desenvolvimento da oficina
contribui para a construcdo do objeto matematico, pelo menos para 90% dos participantes.
Embora alguns alunos ndo tenham gostado de participar da mesma como abordado no grafico
anterior, consideramos que o objetivo da oficina foi alcangado.

Finalmente, perguntamos aos estudantes se o uso de materiais concretos era habitual
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nas aulas de todas as disciplinas . O objetivo era entender como os professores desenvolvem

suas aulas nessas turmas.

Gréfico 7 - Atividades diferenciadas

27,5%

H Sim
® Nao
B Parcialmente

15%

Fonte : Elaborado pela prépria autora

Constatamos que séo realizadas aulas diferenciadas pelos professores das turmas,
mesmo que eventualmente. Observamos, também, que os professores de outras disciplinas,
mesmo com carga horaria exaustiva e as dificuldades encontradas no ambiente escolar,
preocupam-se em buscar atividades que envolvam e facilitem aaprendizagem dos conteddos.
Esse fato é mostrado pelo percentual de 72,5%, resultado da soma dos 15% que afirmaram
ter esse tipo de atividade em suas aulas e 57,5% que afirmam que essas atividades ocorrem

as vezes.



5.CONSIDERACOES FINAIS

A Geometria esta presente no dia a dia de todos os cidaddo e utilizamos seus
conhecimentos para a realizacdo de tarefas diarias. A mesma permite 0 aluno conhecer,
interpretar e entender o mundo que o cerca, desenvolvendo assim, habilidades para resolver
problemas. Dessa forma, a Geometria mostra-se uma ferramenta bésica para a formacdo do
cidaddo. Entretanto, a mesma nao esta presente em aulas de Matematica como deveria e
quando é ensinada, limita-se aum conjunto de formulas e definicdes, causando dificuldade
no seu ensino e aprendizagem.

Os Materiais Concretos, embora seja uma ferramenta de apoio no ensino da
matematica na sala de aula, tornando o conteudo mateméatico mais proximo do aluno e
proporcionando aulas mais atrativas, dindmicas e de facil compreensdo (desde que sejam bem
planejadas), observamos que essa pratica ndo estd presente nas aulas de matematicas desta
escola. As atividades desenvolvidas com uso de materiais concreto despertam o interesse do
aluno pela matematica, e podem ser consideradas uma alternativas frente as aulas tradicionais
que privilgiam a memorizacdo de formulas e repeticdo de exercicios.

Observamos que o uso de material concreto contribuiu positivamente para a
compreensdo dos conteidos de Geometria. Durante as atividades planejadas e desenvolvidas
com as turmas, percebemos o interesse e envolvimento dos alunos. Eles deixaram a
passividade frente ao processo de ensino e aprendizagem, onde eram apenas receptores do
que lhes era ensinado, passando a ser ativos no processo, construindo o saber matematicos
por meio da manipulacdo dos materiais concretos.

Durante o desenvolvimento da pesquisa (estudo empirico), percebemos que 0s
estudantes estavam apaticos nos primeiros encontros, mesmo sendo participantes no
Programa Residéncia Pedagogica. No entanto, comecaram a participar das atividades de
maneira ativa em seus processos, adquirindo a liberdade de fazer perguntas, a pesquisadora
e aos colegas, sempre que tinham davidas a respeito de determinado assunto.

Acreditamos que 0s conhecimentos adquiridos durante a pesquisa tenha contribuido
positivamente para a formagdo dos alunos enquanto cidaddos. O mesmo, podera facilitar na
compreensdo do mundo que 0s cerca, considerando o conteido de Geometria abordado,
assim como a solucionar eventuais problemas que possam surgir no dia a dia.

Durante o desenvolvimento da pesquisa na escola, aconteceram algumas situacdes
que consideramos como fatores negativos, dentre eles, destacamos auséncia de professor

regente na sala de aula, impactando no comportamento dos estudantes frente as atividades.
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Os alunos ficavam dispersos, com a intengdo de irem para a quadra de esportes da escola,
uma vez que as demais turmas sempre estavam de “aula vaga”. Outra limitacdo foi a
utilizacdo de uma das aulas da pesquisa pela coordenacdo da escola para dar o feedback do
conselho de classe aos alunos.

E importante ressaltarmos que, para o desenvolvimento da atividade 1, aqual utilizou
o transferidor, foi necessario um estudo da pesquisadora sobre como manused-lo. Uma vez,
que mesmo findando o seu ciclo na Graduacdo de Licenciatura em Matematica, estudando
disciplinas de Geometria e Laboratério de Ensino de Matematica, a mesma ndo teve contato
com o material.

O desenvolvimento dessa pesquisa foi um momento de grande desafio e superagéo,
uma vez que assumimos as turmas sem o docente responsavel. Apesar de desafiadora, a
experiéncia contribuiu positivamente para a futura docéncia.

Destacamos a necessidade de que os profissionais da educacdo Matematica utilizem
o material concreto e alternativas para tornar aprendizagem dessa matéria mais simples,
agradavel, instigante e represente um significado e aplicabilidade na vida dos alunos. As
atividades e a oficina desenvolvida podem servir de inspiracdo e de base para docentes ou

futuros docentes inovarem suas aulas.
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Apéndice A- Classificagdo dos Triangulos




Apéndice B- Desigualdade Triangular

Descubra se & possivel construir triangulos cujos lados tenham as medidas

abaixo.
Lado a Ladob Ladoc Foi possivel

construir o
tridngulo?

1 10 cm g8 cm 5¢cm

2 15 em g8 cm 6cm

3 8cm 5cm 5¢cm

4 15 cm 5cm 5cm

5 5cm 5cm 5cm

6 15 cm 10 cm 5cm

7 15 cm g8 cm 5cm
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Vocé encontrou algum caso de impossibilidade de constru¢do do tridngulo? Em

caso afirmativo, registre sua observacéao.




Apéndice C - Soma dos angulos internos de um triangulo
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Apéndice D- Questionario

Prezados(as),

Disponibilizamos este questionario de avaliagdo visando coletar sua opinido sobre a
oficina “Determinag¢do da area dos quadrilateros notaveis, por meio de dobraduras do papel
sulfite A4.

Uma vez que esta pesquisa é para fins académicos, as informacBes contidas no
questionario permanecerdo anbnimas. Por isso, ndo € obrigatorio fornecer seus dados
pessoais, ou seja, nome ou qualquer outro contato relevante.

Obrigada pela sua valorosa colaboracéo!

Questionario
Turma:
1)Qual o seu género?
() feminino () masculino
2) Qual a sua idade?
3) Vocé estudou o contetdo de Geometria no ano de 2019?
()sim ( ) Néo
4) Vocé costuma utilizar material concreto (trena, abaco, tangram) nas aulas de Matematica?
()sim ( )ndo ( ) parcialmente
5) Vocé prefere estudar utilizando exemplos do dia a dia ou exemplos do livro didatico?
( ) exemplos do dia a dia () exemplos do livro didatico
6) Vocé gostou da oficina ?
()sim ( )ndo () parcialmente
7) Vocé costuma ter esse tipo de atividade em suas aulas?
() sim ( ) ndo () as vezes
8) Na sua opinido, a oficina contribuiu para a compreensdo do conteudo de Geometria “Area
dos quadrilateros notaveis ” ?

() sim () ndo ( ) parcialmente
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