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RESUMO

Este trabalho discute e analisa como a leitura e a escrita literaria implicam diferentes modos de
resisténcia e de (re)configuragdes psiquicas de trés personagens nas obras A menina que
roubava livros, de Markus Zusak (2007); A menina que ndo sabia ler, de John Harding (2010)
e O diario de Anne Frank, de Anne Frank (2019). Tem o objetivo de apresentar a importancia
dos diferentes processos de leitura e de escrita para a vida das adolescentes, com suas
implicagcdes subjetivas, principalmente, mediante situacdes de adversidades. Esta ¢ uma
pesquisa de cunho bibliografico, qualitativo, associada a uma andlise interpretativista,
sustentada teoricamente em Annie Rouxel, Geérard Langlade, Neide Luzia Rezende (2013),
Roger Chartier (1990), Michele Petit (2013, 2010, 2008) e Antonio Candido (2006, 2004,
1989), que discutem acerca do poder da literatura, da leitura e da escrita, levando em
consideracdo os contextos cheios de obstaculos que vivenciam as personagens. Como método
de andlise interpretativista, selecionou-se fragmentos das obras para constituir o corpus da
pesquisa, sendo utilizados para destacar e comprovar os aspectos € modos de resisténcia e de
(re)configuragdes psiquicas das personagens. Os dados levantados e analisados foram
fundamentais para confirmar o poder que a literatura exerce na constru¢do de um tipo de
subjetividade (de suporte), que aponta para a sobrevivéncia dos sujeitos em diferentes contextos
de mazelas e de dores. Por isso, neste estudo, a leitura e a escrita simbolizam transformagao
psiquica, perspectivando, ainda, uma for¢ca motriz para lutar pela vida e suportar as adversidades
do mundo.

Palavras-Chave: Literatura. Leitura e Escrita Literaria. Resisténcia. Adversidade.



ABSTRACT

This work discusses and analyzes how reading and literary writing imply different modes of
resistance and psychic (re)configuration of three characters in 4 menina que roubava livros, by
Markus Zusak (2007); A menina que ndo sabia ler, by John Harding (2010) and O diario de Anne Frank,
by Anne Frank (2019). It aims to present the importance of the different processes of reading and
writing for the lives of adolescents, with their subjective implications, mainly in situations of
adversity. This is qualitative bibliographic research, associated with an interpretative analysis,
theoretically supported by Annie Rouxel, Gérard Langlade, Neide Luzia Rezende (2013),
Roger Chartier (1990), Michel¢ Petit (2013, 2010, 2008) and Antonio Candido (2006, 2004,
1989), who discuss the power of literature, reading and writing, considering the contexts full of
obstacles that the characters experience. As a method of interpretive analysis, fragments of the
works were selected to constitute the research corpus, being used to highlight, and prove the
aspects and modes of resistance and psychic (re)configurations of the characters. The data
collected and analyzed were fundamental to confirm the power that literature exerts in the
construction of a type of subjectivity (support), which points to the survival of subjects in
different contexts of ills and pain. Therefore, in this study, reading and writing symbolize
psychic transformation, also providing a driving force to fight for life and endure the adversities
of the world.

Keywords: Literature. Literary Reading and Writing. Resistance. Adversity.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho, intitulado Leitura e escrita literaria como resisténcia a adversidade,
constréi um didlogo direto com a obra A arte de ler ou como resistir a adversidade, de Michele
Petit (2010). Nela, a autora apresenta a importancia da leitura e da escrita em momentos de caos
e de conflitos, principalmente, por meio de uma série de relatos e de projetos de leitura literaria,
e defende que “a ideia de que [ela] pode contribuir para o bem-estar ¢ sem duvida tao antiga
quanto a crenca de que pode ser perigosa ou nefasta” (PETIT, 2010, p. 15). Para ela, a leitura
tem poderes capazes de reparar, em geral, quaisquer sofrimentos, especialmente, em contextos
de adversidade, o ato de ler que pode se estender ao de escrever torna-se um simbolo de
resisténcia e de sobrevivéncia, seja na vida “real” ou pelo viés da literatura, como € o caso desse
trabalho.

Por isso, esse estudo tem como objetivo principal discutir a leitura e a escrita literaria a
partir de diferentes modos de resisténcia e de (re)configuragdes das personagens de trés livros
de literatura, sendo eles: 1 — A menina que roubava livros, de Markus Zusak (2007 [2005]); 2
— A menina que ndo sabia ler, de John Harding (2010) e 3 — O diario de Anne Frank, de Anne
Frank (2019 [1947]), a fim de apontar a importancia dos diferentes processos de leitura e de
escrita e suas relagdes subjetivas. Destaca-se que as personagens das obras citadas sao
meninas/adolescentes que aparecem em meio a contextos conturbados ou de guerra.

Em A4 menina que roubava livros, de Markus Zusak (2007), a personagem principal ¢
Liesel Meminger, uma garota nove anos, que se encontra em meio a Segunda Guerra Mundial
(que acontece de 1939 a 1945), momento em que vé seus bens mais preciosos, os livros, serem
queimados pelos nazistas, por isso, passa a rouba-los. Ja na obra A menina que ndo sabia ler,
de John Harding (2010), a personagem Florence, de doze anos, resiste as proibigdes de seu tio
e passa a visitar a biblioteca de modo escondido e ali aprende a ler sozinha, a menina enfrenta
todos os perigos para viver sua vida onde ela se sente livre, na biblioteca. No livro O didrio de
Anne Frank, a propria Anne Frank (2019) registra, em seu querido diario (e inico amigo), o dia
a dia da vida em meio a Segunda Guerra Mundial. E notéria a semelhanga existente entre essas
trés personagens: a vontade que estas jovens meninas tém de ler e de escrever. Dessa forma,
percebe-se que as subjetividades presentes nessas duas ag¢des desencadeiam diferentes
autonomias, sobretudo, pensando que elas sejam um suporte para as diferentes dores da
existéncia.

Para sustentar e justificar a pesquisa, foca-se na relevancia que o tema possui para além

da producdo ficcional, uma vez que vai discutir questdes de leitura e de escrita por meio do
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impacto que estes gestos (ou acdes) podem trazer a partir da subjetividade. Assim, estes dois
modos de expressdo podem perspectivar diferentes formas de sobreviver a momentos de
adversidade. Além disso, pode-se discutir e analisar as (re)construcdes de uma nova identidade
pelo viés da subjetividade, que organiza maneiras de resisténcias a contextos conflituosos.
Ademais, justifica-se a escolha deste estudo por ter sido afetada em grande proporg¢ao por estas
trés obras literarias, porque elas revelam ao leitor como lidar com algumas adversidades,
sofrimentos, diferentes conflitos psicologicos e fisicos; a leitura e a escrita enquanto caminho
para uma cura emocional ou um encontro que abre espago para um novo jeito de olhar a vida e
o mundo.

Nesse sentido, levanta-se a seguinte problematica: qual é a implicacdo da leitura e da
escrita nas trés obras literarias selecionadas como corpus do trabalho? Ao longo dessa pesquisa
problematizar-se-4 a questao e apontar reflexdes/ideias acerca dela. Contudo, levanta-se como
hipdtese o fato de que em contextos cheios de obstaculos as personagens Liesel Meminger,
Florence e Anne Frank s6 sobrevivem por causa do apego a esses dois modos de expressdo, e,
mesmo que a vida se esvaia entre elas, as adolescentes ensinam o poder da literatura, da leitura
e da escrita, por serem capazes de acionar subjetivamente outros modos de operar com as dores
e conflitos. Por isso, acredita-se que a literatura seja um modo de significar modos de resisténcia
(ouresiliéncia?), que ¢ imprescindivel a sobrevivéncia. Entdo, o ato de ler e de escrever também
significa um modo de expressao bastante pessoal. Assim, refletir sobre o poder da leitura e da
escrita em periodos de crises, permite, sobretudo, pensar em diferentes subjetividades. Acionar
esses dois mecanismos torna-se, entao, um suporte na vida de pessoas que enfrentam momentos
de crises.

Este trabalho apresenta uma pesquisa bibliografica e ¢ um estudo de carater qualitativo
e interpretativista. Metodologicamente, fez-se a leitura das trés obras selecionadas como
material empirico de andlise e delas selecionou-se o corpus, recortes que comprovam como a
leitura e a escrita literaria oferecem subsidios as protagonistas dos romances. Em seguida, fez-
se o mapeamento das personagens ficcionais (cabe ressaltar que Anne Frank ndo ¢ uma
personagem de ficgdo, visto que esse livro traz fatos sobre a realidade vivida por ela em um
periodo de sua vida). Ainda, tem-se uma andlise mais profunda de cada uma das trés
adolescentes/personagens, principalmente, para formalizar e conduzir a constru¢do de ideias e
de discussdes centrais deste estudo. Além disso, conta-se com a leitura critica de alguns
pensadores brasileiros e estrangeiros para servir de aporte teorico, sendo eles: Antonio Candido

(2006; 2004; 1989), Michele Petit (2013; 2010; 2008), Annie Rouxel, Gerard Langlade, Neide
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Luzia Rezende (2013), que discorrem quanto o poder da literatura, da leitura e da escrita,
levando em consideracgdo os contextos cheios de obstaculos que vivenciam as personagens.

Além da introdugao, consideracdes finais ¢ referéncias, este trabalho esta estruturado da
seguinte forma: (i) Itinerarios metodoldgicos; (i) A literatura como representacdo de
resisténcia; (iii) A subjetividade presente nos modos de ler e de escrever de Liesel Meminger,
de Florence e de Anne Frank.

Em Itinerarios metodolégicos, o primeiro capitulo deste trabalho, apresenta os
procedimentos metodolégicos adotados neste estudo e a abordagem analitica realizada, além de
uma breve sintese dos livros selecionados como corpus deste estudo.

O segundo capitulo, A literatura como representacio de resisténcia, traz uma
discussao acerca do poder da literatura, de modo especial, na vida daqueles que se encontram
em contextos de adversidade. Além disso, propde reflexdes sobre leitura literaria e
subjetividade, perspectivando os impactos positivos da literatura na vida dos sujeitos. Ademais,
discute-se a potencialidade das obras literarias postas em analise.

No terceiro capitulo, A subjetividade presente nos modos de ler e de escrever de
Liesel Meminger, de Florence e de Anne Frank, estabelece como ponto de partida o viés da
subjetividade e apresenta a analise das obras A menina que roubava livros, de Markus Zusak
(2007), A menina que nao sabia ler, de John Harding (2010) e O didrio de Anne Frank, de Anne
Frank (2019), explicitando os diferentes processos de leitura e de escrita das personagens. No
decorrer deste capitulo, aponta-se de que modo as meninas/adolescentes superam e/ou
conseguem atravessar os periodos terriveis e/ou dificeis de suas vidas, nos quais os desafios
pela sobrevivéncia sdo enormes. Além disso, verifica-se a autonomia dessas personagens € o
quanto elas sofrem transformagdes por meio da leitura e da escrita.

Por fim, deseja-se que essa pesquisa seja instigante a todas e a todos que, porventura,
venham a ler este trabalho. Que as ponderagdes tedrico-analiticas construidas, no ambito
académico, de algum modo, possam sensibilizar e atentar sobre a importancia da leitura e da

escrita para vida.
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2. INTINERARIOS METODOLOGICOS

“[...] a capacidade de ler, de compreender os escritos, ¢ como uma arte
secreta, como um feitico que nos liberta e nos prende.”
Gadamer

A metodologia ¢ uma sistematizagdo rigorosa de toda a acdo empreendida pelo
pesquisador para desenvolver, segundo a aplicagdo de um determinado método, um trabalho de
pesquisa. Conforme afirmam Eva Maria Lakatos e Marina de Andrade Marconi (2017), o

método € uma:

série de regras com a finalidade de resolver determinado problema ou explicar um
fato por meio de hipdteses ou teorias que devem ser testadas experimentalmente e
podem ser camufladas ou refutadas. Se a hipdtese for aprovada por testes, sera
considerada uma justificativa adequada dos fatos e aceita ou adotada para fins praticos
(LAKATOS E MARCONI, 2017, p. 277).

Ressalta-se, primeiramente, que ¢ impossivel a realizagdo de qualquer trabalho de
pesquisa sem uma revisao bibliografica. Neste trabalho, utilizou-se de um estudo bibliografico,
de cunho qualitativo e interpretativista, para tanto, foram considerados, desde uma perspectiva
critica, os apontamentos de alguns pensadores brasileiros e estrangeiros contemporaneos para
servir de aporte tedrico. Conforme destaca Jodo José Saraiva da Fonseca (2002), a pesquisa
bibliografica surge a partir da revisdo de varias literaturas ja publicadas, seja em livros, em
artigos, em trabalhos académicos, revistas etc. Fonseca (2002) salienta que esse tipo de pesquisa

¢ realizado por meio do:

levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e
eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho
cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador
conhecer o que ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas cientificas
que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedricas
publicadas com o objetivo de recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre
o problema a respeito do qual se procura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

Desse modo, esse tipo de pesquisa tem por objetivo construir com o pesquisador contato
relativo ao assunto que se pretende investigar, colaborando e contribuindo para o estudo a ser
desenvolvido, além de ser um dos primeiros passos para a constru¢ao de qualquer estudo. Para
Antonio Carlos Gil (2010) a pesquisa bibliografica constitui uma técnica importante na
pesquisa qualitativa, pois parte da investigagdo pormenorizada das informagdes obtidas, dando

ao pesquisador uma percepgdo gradual de compreensdo dos fendmenos. Ademais, o
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conhecimento das fontes bibliograficas e ndo bibliografico ¢ um fator primordial para captar os
dados inerentes aos sujeitos da pesquisa. Para o estudo, a analise dos objetos partiu do corpus
de pesquisa previamente delimitado e da utilizagdo de fontes primarias, secundarias e terciarias,
como campos de analise da informacao.

Esta pesquisa ¢ considerada qualitativa, pois ndo envolve quantificagdo de dados, mas,
antes disso, propde uma analise do fenomeno em questao. A tipologia da metodologia ¢ definida
pela forma de delineamento do estudo, cuja sua determinagao deve caracterizar quais os niveis
de abordagem e os seus objetivos no processo de investigacao. Gil (2010) considera que a
metodologia da pesquisa € um passo vital para a estruturagdo do estudo, de modo que a partir
da definicdo da tipologia do método definem-se os tipos de abordagem e a natureza de
investigacdo da pesquisa. Para esse estudo, destaca-se no escopo metodologico como uma
pesquisa de natureza interpretativista. Ainda de acordo com o autor, a abordagem de uma
pesquisa representa o escopo de engajamento do formato e da estruturagdo de um determinado
estudo, ou seja, como ele se dara na fase de coleta e na apresentacao dos dados.

Nesse sentido, como aponta Raquel Bahiense (2011), a pesquisa qualitativa: “[...] €
entendida, por alguns autores, como uma ‘expressao genérica’. Isso significa, por um lado, que
ela compreende atividades ou investigagdo que podem ser denominadas especificas”
(BAHIENSE, 2011, p. 22, grifos do autor). De modo que sdo estudos de escopo de anélise o
formato textual, ou seja, o texto — no qual serd coletado por sujeitos da pesquisa em carater
subjetivo: livros, artigos cientificos e documentos de carater historico. A abordagem qualitativa,
que, Fonseca (2002), denota de grande importancia para os estudos de carater social e historico,
permite ao pesquisador uma observagdo mais criteriosa dos dados a partir do levantamento de
fatos e das investigagdes de analises. Observa-se, nessa abordagem, que o objetivo ¢ de explicar
fendmenos por meio da coleta de dados, seja com um sujeito de pesquisa objetivo ou subjetivo.
A explicacao dos fendmenos de uma investigagao representa a fase preliminar na interpretagao
dos dados.

Dessa maneira, como caminhos metodoldgicos para essa pesquisa, fez-se 1) a leitura das
obras A menina que roubava livros, de Markus Zusak (2007 [2005]), A menina que ndo sabia
ler, de John Harding (2010) e O didrio de Anne Frank, de Anne Frank (2019 [1947]). Em
seguida, ii) realizou-se um levantamento das personagens colocadas em tela de investigacao
neste estudo. Apds esta etapa, foi apresentada uma iii) andlise de cada uma das
adolescentes/personagens do romance. Desse modo, o foco que conduz a construcao de ideias
e de discussdes centrais vai partir de um método mais fenomenoldgico e hermenéutico

caracterizado por uma analise interpretativista do contexto das obras e particularmente das
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personagens em analise.

O conceito de hermenéutica interpretativista envolve um campo semantico bastante
abrangente, que se enfoca ora no seu caracter instrumental, ora na sua independéncia e
pretensdo de universalidade. No entanto, de forma geral, pode-se dizer que a interpretacao
auxilia na compreensao de textos relacionados a determinados contextos em diversos ambitos,
e, portanto, ao sentido do mundo. A experiéncia hermenéutica corresponde, fundamentalmente,
a interpretacao da natureza do objeto, no intuito de determinar o significado das palavras ou das
acoes pelas quais foram expressados pensamentos, ideias ou sensagoes. Esta interpretacao, no
caso especifico da literatura, torna-se fundamental, uma vez que permite identificar, de forma
particular, o que se entende como a poética do autor (ARRAEZ; CALLES; MORENO, 2006).

Ainda, a hermenéutica pode ser compreendida como a arte € a técnica de interpretacao
de textos, sendo que ela possui trés tipos basicos, a saber: 1) a hermenéutica teologica (sagrada);
2) a hermenéutica filosofico-filologica (linguistica); e 3) a hermenéutica juridica, que estdo
orientados a reconstrucdo do sentido original do texto, independentemente, de seu teor e de seu
conteudo, pois se observa que cada tipo de hermenéutica corresponde a um determinado tipo
de texto (SCHLEIERMACHER, 2000). Em seu texto sobre a histéria da hermenéutica,
Maurizio Ferraris (2005) sugere que existem trés dire¢des associadas ao movimento em que
estd envolvida a busca do sentido da experiéncia hermenéutica. Essas trés dire¢des sdo primeiro:
a hermenéutica, como expressao (dizer da palavra); segundo: a hermenéutica como explicacao
(do fendmeno); e, terceiro: a hermenéutica como traducao (da lingua estrangeira). Dessa forma,
observa-se que o exercicio interpretativo do texto permite pensar na hermenéutica, desde um
enfoque instrumental até seus diversos sentidos.

Conforme Morella Arraez, Josefina Calles e Liuval Moreno (2006), o método de
interpretagao hermenéutico (filoldégico) nasce durante o processo de compreensao do sentido
auténtico dos textos antigos, portanto, ¢ entendida como o estudo do significado de qualquer
simbolo oculto detrés de algo, principalmente da palavra, tanto escrita, quanto oral, intentando
minimizar a alienacdo da linguagem. Entende-se, portanto, que o papel da hermenéutica, no
caso especifico da interpretacao do texto literario, ¢ o de decifrar ou desvendar o significado
que esta por tras de cada palavra e, a0 mesmo tempo, permitir a exegese, isto ¢, a explicagdo do
fendomeno, neste caso da obra de um determinado autor, por meio da compreensao do(s) seu(s)
significado(s), especificos e gerais.

Nesse contexto, a interpretacao dos textos, considerados como objetos construidos, que
transcendem os espagos, parte da identidade com a qual o autor pretende transmitir suas ideias,

no entanto, ndo ¢ suficiente apenas aquilo que esta escrito, mas também € necessario considerar
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a assimilacdo e a apreensdo do pensamento que foi projetado no objeto. O texto se configura
como uma estrutura que possui uma significagdo e que atinge certa autonomia, com integridade
e plenitude de sentido, em que a interpretacdo dos simbolos atinge, por sua parte, uma zona de
significacdo identificavel e, a0 mesmo tempo, precisa. Observa-se, neste sentido, que a propria
linguagem ¢ fonte da relatividade e, a0 mesmo tempo, ¢ indissociavel do saber, pois sem a
linguagem este nao existiria e vice-versa (SCHLEIERMACHER, 2000).

Sob esse viés, 0 texto expressa-se como um objeto que ¢ totalmente autbnomo e que
também se encontra em constante movimento, pois se insere em situagdes especificas, por meio
do aproveitamento de uma diversidade de entornos possiveis, em que podem ser distinguidos
inameros elementos fonéticos, sintdticos, semanticos, ideologicos, narrativos, culturais, etc.,
que sdo identificaveis conforme os codigos utilizados para sua codificagdao, garantindo o
significado da mensagem (ARRAEZ; CALLES; MORENO, 2006). Hans-Georg Gadamer
(1999) e Martin Heidegger (1995) assumem uma postura a respeito da verdade e do ser,
identificando a verdade como o resultado final de uma interpretagdo e ao ser como a espécie
humana e seu entorno/contexto, de tal forma que a relacao primitiva entre esses dois fendmenos,
a verdade e o ser, ¢ a linguagem, que atua como um método de construgdo efetiva de
comunicag¢do e, a0 mesmo tempo, como uma ferramenta de manifestacao dos fatos.

Nesse contexto, a hermenéutica, desde o ponto de vista fenomenologico, inicia com a
analise do ser no mundo, devido ao que Heidegger (1995) afirma ser a interpretacdo e a
compreensdo modos basicos, em que o homem se posiciona no mundo. Complementado por
Gadamer (1999) que o enfoque deve ser dirigido para outros pontos de vista, mais
epistemologicos, linguisticos e historicos (SUAREZ, 2011). Desse modo, a hermenéutica tem
dotado ao intérprete de métodos para indagar, questionar, objetar e argumentar a verdade, desde
a experiéncia de compreender o outro, por meio do didlogo sobre o tema, que pode ocorrer entre
dois individuos, mas também entre o intérprete e o texto (DE LA MAZA, 2005, p. 135). Sendo
assim, buscar-se-4 empreender um didlogo mais profundo com o texto, a partir da analise das
trés personagens para tentar descrever algumas situagdes/condigdes de suas particularidades
que apontam para o tema central deste trabalho, que ¢ a leitura e a escrita subjetiva.

Neste sentido, a hermencéutica filologica-filosofica exige uma relagdo direta entre o
universal e o particular, pois depende das possibilidades que sejam abertas pela linguagem e,
principalmente, das regras do procedimento interpretativo e compreensivo e do que significa
exatamente interpretar e compreender (SCHLEIERMACHER, 2000). Por isso, a hermenéutica
pode estar relacionada com o ato de revelagao, diversificando, assim, o verbo ler e escrever com

outros verbos, tais como: decodificar, dialogar, inter-relacionar, descobrir e se introduzir no
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texto, no intuito de atingir um tipo de verdade, o que faz desse ato um fendmeno complicado e,
ao mesmo tempo, dependente. A verdadeira forma de compreender o mundo ¢ por meio da
linguagem, situada em determinado contexto cultural, ao mesmo tempo, entendido a partir dos
fatos historicos e da evolugao linguistica (BRIZOTTO; BERTUSSI, 2013, p. 737). Justamente,
uma das caracteristicas fundamentais dos textos ¢ a mutabilidade, outorgada pelo seu préprio
movimento, sendo simbdlicos, dessa forma, desde a sensibilidade e a interpretagdo que cada
sujeito lhe outorga. No caso especifico deste estudo, buscar-se-a discutir a relagao entre texto e
contexto a partir de uma analise interpretativista, levando em consideragao os amplos aspectos
e fendmenos da produgdo textual literaria.

A vista disto, nesse estudo, a andlise interpretativista ¢ tomada como um cenario
particularmente pertinente para a abordagem de leitura dos textos literarios selecionados como
corpus da pesquisa, principalmente, porque permite uma expressao/representacao do texto,
bem como sua explicacdo (e/ou traducdo), a depender das caracteristicas do texto e do sentido
que o intérprete busque no texto. Observa-se que os procedimentos de analise literaria,
considerados como caminhos metodologicos deste estudo, mobilizam possibilidades de
compreensao e de explicagdo (interpretagdao) do fendmeno, isto €, uma mediacao da experiéncia
entre leitor e texto (JAUSS, 1979). Desta forma, o autor aponta para trés momentos de
compreensdo proprios da ciéncia hermenéutica, ja assinalados por Gadamer (1999), a saber: a
compreensdo, a interpretacdo e a aplicagdo, os quais se encontram sintetizados neste ultimo
conceito, entendido, fundamentalmente, como o nivel que encerra o entendimento
(BRIZOTTO; BERTUSSI, 2013, p. 745).

Ao mesmo tempo, Hans-Robert Jauss (1979) assevera que pode ser estabelecida uma
dupla tarefa a hermenéutica literaria, sendo que esta atua como um processo, em que sao
concretados o efeito e o significado do texto para o leitor contemporaneo e, a0 mesmo tempo,
como um espaco de reconstrugdo do processo historico como um todo, por meio do qual o texto
¢ sempre recebido e interpretado de diversas formas, a depender do tempo (contexto) do leitor
e, portanto, da perspectiva. Cabe apontar que a pesquisa interpretativista ira facilitar a
separacao de determinados elementos, principalmente sobre as trés personagens selecionadas
como foco dessa pesquisa, para a formagao de ideias que acabem transformando o texto literario
em um fendmeno compreensivo, que tenha como ponto de partida a esséncia transgressora da
linguagem. Assim, as particularidades das personagens Liesel, Florence e Anne Frank, suas
vidas, trajetérias e experiéncias, ganham destaque nesse estudo. Para entender tais
singularidades, cabe trazer nesta pesquisa um resumo das obras selecionadas para situar o leitor

deste trabalho.
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2.1 O enredo de A menina que rouvaba livros, de Markus Zusak

O romance A menina que roubava livros, do autor Markus Zusak (2009), ¢ narrado por
uma personagem muito peculiar, a Morte. Ela conta a trajetéria de vida de Liesel Meminger,
uma garota de nove anos que enfrenta momentos dificéis em meio a Segunda Guerra Mundial.
A narrativa inicia-se com Liesel, com seu irmao e com a mde em uma viagem de trem, partindo
para Molching, uma cidade ficticia da Alemanha. Os dois irmao seguiam para a casa dos seus
pais adotivos, Hans e Rosa Hubermman. Durante o percurso, o garoto morre, sendo necessario
interromper a viagem para que fosse feito seu enterro. Em meio ao sepultamento, Liesel vé
caindo do bolso de um dos coveiros o primeiro de muitos livros que ela furtaria, O manual do
coveiro. A garota pega o livro e guarda como uma forma de eternizar a ultima lembranca do
irmao falecido Em seus primeiros dias como moradora da rua Himmel, a garota fica muito triste
e tem dificuldade de adaptar-se a nova rotina. Liesel ndo conseguia entender o porqué havia
sido separada de sua mae e todas as noites tinha pesadelos com a morte do irmdo. Quando
acordava, assustada e com medo, encontrava Hans em seus quarto, ele tentava acalma-la. Em
uma dessas noites, o pai adotivo ocasionalmente encontra o livro que Liesel tinha roubado no
sepultamento. Nesse momento, ele descobre que a filha ndo sabia ler nem escrever e assim se
oferece para ensiné-la, e os dois ddo inicio as “aulas da meia-noite”. O vinculo estabelecido
entre Hans e Liesel torna-se mais forte com esses encontros que aconteciam no pordo da casa
para lerem algumas paginas do livro furtado e aprender a escrever novas palavras.

Liesel comeca a frequentar a escola e tinha como melhor amigo o garoto Rudy Steiner,
seu vizinho. No inicio, ¢ zombada pelos colegas da classe por ndo saber ler e nem escrever. Ela
estudava pela manha e durante o resto do dia ajudava Rosa com as atividades domésticas e
servicos prestados as familia ricas de Molching. Aos poucos, Liesel comeca a adaptar-se a rotina
e passa a participar de eventos da cidade. Certo dia, todos os alemaes sao convocados para
festejar o aniversario do Fiihrer, Hitler. Nesse mesmo dia, ¢ feita uma fogueira para queima de
livros e Liesel se v€ na posi¢cdo de cometer seu segundo roubo e assim o faz. No entanto, nao
se da conta de que estava sendo observada por quem depois se tornaria uma grande amiga, [Isa
Hermann, esposa do prefeito. Um dia, Rosa pede que Liesel va sozinha entregar as encomendas
das familias para quem ela trabalhava e, nessa ocasido, ela conhece a familia de Fran Hermann
e 14 encontra a esposa do prefeito que a tinha visto furtando o livro da fogueira. Quando a Sra.
Ilsa reconhece que Liesel era a roubadora de livros, convida-a para entrar em sua casa e usufruir
da biblioteca que ela possuia. As duas mesmo sem terem muita conversa criam lagos. Quando

o prefeito descobre que a garota esta frequentando a biblioteca de sua casa, dispensa os servigos
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de Rosa, e Liesel fica impedida de continuar com as leituras; entdo, ela se afasta da casa dos
Frau Hermann. Com ansia de continuar lendo, ela decide roubar um livro da biblioteca da casa
do prefeito, dando inicio a uma série de roubos. O tempo passa e, ela descobre que a Sra. Ilsa
Hermann sempre soube dos furtos, que até facilitava sua entrada, deixando a janela aberta.

No decorrer da trama, chega a casa dos Hubermann Max Vandenburg, um judeu
refugiado do regime nazista. Hans possuia uma divida com o pai de Max e, para pagé-la, teria
que escondé-lo em sua casa. Aos poucos, Liesel cria um vinculo com o judeu, e os dois
comegam a aprender juntos. A menina, todos os dias, descreve para Max como estd o dia la fora
e da a ele noticias sobre a guerra. No dia do aniversario de Liesel, Max pinta de branco o livro
Main Kampf, uma obra de Hitler, e d4 a ela para que possa escrever sua propria historia. A
guerra se intensifica e quase sempre todas as familias da rua Himmel precisavam se esconder
em um abrigo para se protegerem dos bombardeios. Nesse local, Liesel lia para acalmar e
distrair as pessoas. Durante um desfile em que mostravam judeus prisioneiros, Hans se oferece
para ajudar um idoso e acaba sendo punido. Com isso ele percebe que ndo ¢ mais seguro
esconder Max ali e pede que ele va embora. Liesel sofre muito com essa separag¢ao. Rosa, vendo
o sofrimento da garota, entrega a ela um segundo livro que foi escrito por Max e deixado para
que ela lesse quando estivesse pronta, chamava-se “A sacudidora de palavras — Pequena
coletanea de pensamentos para Liesel Meminger”. Com a propagacao da guerra, Hans € aceito
pelo Partido Nazista e convocado para lutar na guerra e passa algum tempo afastado de sua
familia, retornando tempos depois por ser considerado velho demais para lutar pelo pais. Liesel
continuava sua procura incessante por Max, mas sem sucesso. Os bombardeios em Molching
continuavam e sem aviso prévio, todos na rua Himmel sdo pegos de surpresa durante a noite.

Apenas Liesel sobrevive ao ataque, ela estava no pordo, escrevendo a histéria da sua vida.

2.2 O enredo de O didario de Anne Frank, de Anne Frank

O Diario de Anne Frank, de Anne Frank (2019), é classificado como um dos livros de
fatos mais relevantes da historia da Segunda Guerra Mundial. Nele sao narrados os eventos do
holocausto presenciados pela familia Frank. Sao acontecimentos tristes e estarrecedores que
mostram a realidade de muitos judeus na época. O romance, em forma de um diario, ¢ escrito
por Anne Frank, uma adolescente de treze anos que vive rodeada de insegurangas, medos,
frustacdes e desejos peculiares da puberdade. Constantemente, a garota fazia anotagdes da
rotina do dia a dia em meio ao seu convivio familiar. Contudo, seu diario tem sua

particularidade por se tratar de relatos ndo ficticios de dias tdo fatidicos e sombrios da historia.
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O Didrio registra em detalhes todas as atrocidades e maldades cometidas pelos alemaes contra
o povo judeu, no discurso da Segunda Guerra Mundial. A narrativa da adolescente ¢ conhecida
mundialmente. Anne Frank ganhou o diario em seu aniversario e nele descreve/narra fatos
rotineiros € comuns a nada que fosse planejado. Anne, sua irma, e sua mae, Edith, veem suas
vidas se transformarem, todos tiveram que fugir as pressas para que ndo fossem capturados
pelos nazistas, se escondendo entdo em um Anexo Secreto na fabrica do patrao de Otto Frank,
pai de Anne.

No inicio, apenas a familia Frank tinha o anexo como esconderijo, depois chegaram ao
local a familia Van Daan, e logo apds o dentista Dussel. Durante dois anos, todos viviam,
conviviam e sobreviviam no anexo, em uma situacdo desumana, com escassez de comida,
privados de manter a propria higiene para evitar barulhos, pois a fabrica mantinha o
funcionamento durante o dia. Anne Frank tematiza com detalhes todos os acontecimentos como
brigas, medos, crises de depressdo. Diante da incerteza do futuro isolada do mundo exterior,
Anne ainda pensava no futuro depois de tudo aquilo e aproveitou para ler, escrever. A garota
sonhava com a esperanga de dias melhores. Anne via no seu diario uma amiga, que chamava-a
de Kitty. Para ela contava sobre os seus sentimentos € pensamentos, sentia que a escrita era um
refigio, um consolo, uma maneira de fugir da realidade. A leitura, a escrita e todo o aprendizado
proporcionava a Anne uma satisfacdo e, apesar de tudo, ela ainda tinha esperanga de sair
daquele lugar ap6s a guerra. Nos primeiros relatos de Anne a sua querida Kitty, se mostrava
arrogante, egocéntrica e imatura, mas ao longo dos acontecimentos, evoluiu como mulher, filha,
escritora e leitora. E notéria a mudanga ocorrida nas a¢des de Anne. Ao longo de dois anos,
demonstrou ser uma garota integra, inteligente e compreensiva e além de tudo forte para lidar
com a tristeza, medos no contexto em que vivia.

Diante da adversidade, Anne Frank almejava por dias melhores e escreveu todos os
momentos considerados por ela importantes. Apds a noticia que ouvira no radio, que todos os
registros escritos daquela época seriam publicados posterior & guerra, Anne mudou a direg@o
da sua escrita. Anne sonhava em ser jornalista e escritora, ansiava pelo fim da guerra e desta
maneira ser capaz de usar o seu talento para a escrita. O tltimo registro em seu diario foi no dia
1° de agosto de 1944. Trés dias depois, apoés uma dentincia, todos foram presos e deportados
pela policia de seguranca alemi. Anne e Margot foram mandadas para um campo de
concentragdo, em 1945, e morreram depois de contrairem tifo. Somente Otto Frank, pai das
garotas, sobreviveu ao holocausto e, mais tarde, tornou o sonho de Anne realidade, publicando

o seu diario.
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2.3 O enredo de A menina que ndo sabia ler, de John Harding

Em A4 menina que nao sabia ler, de John Harding (2010), ¢ narrada a vida dos orfaos
Florence e Giles. A trama se passa em 1891, na Nova Inglaterra, em uma velha mansao do tio
dos irmaos. Os dois vivem sob os cuidados dos empregados, ja que o tio ¢ ausente. Florence ¢
uma garota de doze anos que esta sempre protegendo Giles, pois o considera um rapaz fragil.
Na velha mansao, sao criados pela Sra. Grouse, a governanta; Meg, a cozinheira e John, que
cuida do restante dos servigos na casa. Mesmo de longe, o tio da ordens para que Florence nao
estude, pois considera que as mulheres devem se dedicar apenas a aprender habilidades de uma
dona de casa, enquanto Giles ¢ mandado para estudar em um colégio interno.

Privada de ter uma alfabetizagdo e sem a companhia do irmao, a menina passa o dia
perambulando pela enorme mansao. Certo dia, explorando a casa, encontra uma biblioteca, um
lugar que aparentava nao ser frequentado ha muito tempo. Motivada pela proibi¢ao do tio e
encantada pela biblioteca, Florence decide aprender a ler por conta propria. Sozinha e com
auxilio das cartilhas ela aprende a ler e passa a consumir os livros em segredo. A garota comeca
a criar estratégias de fuga para chegar a biblioteca, e 14 realiza leituras proibidas. Ela organiza
um cativeiro literario em um local abandonado e, 14, sente-se uma princesa em sua torre secreta.
Giles ¢ mandado de volta para casa, pois ndo se adaptava ao internato e comegou a apresentar
sérios problemas de saude.

O tio contrata uma preceptora para que pudesse cuidar da educagao do menino. Sua
chegada deixa a narrativa cheia de mistérios e de suspenses, principalmente apos sua morte.
Outra professora ¢ contratada, a Sra. Taylor, uma mulher severa que muda todas as regras da
casa e zela pela educacdo de Giles. Florence considera que o cuidado excessivo da Sra. Taylor
com o irmao era no intuito de fazer mal. Ha desconfiancas que cercam a vida de Florence, e ela
ndo sabe se sdo coisas reais ou de sua imaginagdo por causa do seu mergulho profundo nos
enredos literarios. Inspirada pelas narrativas que 1€, ela comete varios crimes e monta
estratégias para oculta-los.

A partir da abordagem de elementos constitutivos da hermenéutica interpretativista,
pode-se dizer que a literatura assume uma representacdo de resisténcia a momentos de
adversidade. Sdo elencados aspectos que comprovam o poder da literatura como ato
humanizador, visto que independentemente do periodo em que uma obra literdria foi produzida,
ela registra a visdo que o homem tem do mundo, e, a0 mesmo tempo, demonstra sua

objetividade ao contribuir para a elucidacao da propria historia.
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3. ALITERATURA COMO REPRESENTACAO DE RESISTENCIA

“A fun¢do da literatura é criar, partindo do material bruto da existéncia
real, um mundo novo que sera maravilhoso, mais durdvel e mais verdadeiro
do que o mundo visto pelos olhos do vulgo.”

Tzvetan Todorov

A literatura ¢ uma area que aborda muito, sobretudo, a condicdo humana. As obras,
muitas vezes, apresentam diferentes e instigantes personagens que exprimem sensacdes tao
préximas aos dos seres humanos, como por exemplo, a dor, e ainda toca em temas universais,
como amor, vida, morte etc. Além disso, a literatura pode ser vista, como um meio de reflexao
para a superacao das adversidades em determinados contextos historicos, o que tem sido tema
de importantes e diversas obras literarias. Em contrapartida, ndo raro, alguns escritores
demonstram uma sensibilidade especial para entender a problemaética das questdes relacionadas
ao ser humano e a vida. Sob esse viés, a literatura, ¢ representada como um instrumento de
criacdo estética, ela “¢ a porta de entrada e percepcao de que a lingua tem uma magia: a de dar
forma e existéncia ao que sentimos e somos, ao que as relagdes grupais sdo, a0 que € como o
Universo ¢, os universos sdo” (TRAVAGLIA, 2011. p. 23). Ela permite, principalmente,
aproximar o ser humano com sua esséncia que ¢ algo inerente a todo sujeito. Nesse sentido, ¢
possivel perceber um vinculo entre a literatura como elemento humanizador que oportuniza um
discernimento frente a sociedade de modo que possibilite uma maneira de resistir a situacdes
adversas em um contexto da realidade.

Os acontecimentos histéricos estdo bastante presentes na literatura, pois ¢ impossivel
resgatar alguma obra escrita seja no passado ou no presente, sem pensar no momento historico
em que foi escrita. Para Roger Chartier (1990), a palavra “apropriacdo” seria “a maneira de usar
os produtos culturais” e de “reescritura”, que ocorre na diferenca e nas transformagdes sofridas
pelos textos, quando adaptados as necessidades e as expectativas do leitor. Nesse sentido, hé
uma apropriacao dessa area do conhecimento, pois a literatura em si ndo ¢ uma agao isolada.
Assim, a leitura de géneros textuais envolve muito além da decodificagdo de signos linguisticos,
abrangendo, ainda, a sua compreensdo como fendmeno social, considerando que o ato de ler
pressupoe a interpretagdo de sentidos feita pelo leitor, sua capacidade de relacionar o que esté
lendo com conhecimentos prévios adquiridos, sendo uma constru¢do de sentidos. A linguagem
¢ um campo de interagdo entre os individuos, incorporada por inimeros discursos sociais que

ora convergem, ora divergem entre si, numa constante relagdo dialdgica.
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Neste processo dialogico, considera-se a literatura muito significativa, permitindo que
o individuo reflita sobre os temas relacionados com as emogoes do ser humano, como ¢é o caso
do enfrentamento de doengas de periodos historicos conturbados, que aparecem em algumas
obras literarias, e, a partir da leitura, os sujeitos criam significados por meio do contato com o
livro ou a obra em si. Os diversos géneros textuais, sejam eles literarios ou historicos, permitem
a elaboracdo de um retrato da realidade. Com base nas suas interpretacdes, possibilitam
reformular a maneira de representar a sua realidade, construir novos pensamentos € maneiras
de ver o mundo, ressignificando a sua existéncia.

De acordo com Chartier (1990), a defini¢do de representacdo ¢ entendida como um
“instrumento de um conhecimento mediato que faz ver um objeto ausente através da sua
substitui¢do por uma ‘imagem’ capaz de o reconstituir em memoria e de o figurar tal como ele
¢” (CHARTIER, 1990, p. 20, grifos do autor). Desse modo, a memoria (seja ela coletiva e/ou
individual) sempre estara presente nas representacdes literarias para engendrar figuragoes.
Ademais, a literatura ¢ um instrumento que permite o despertar de inimeros sentimentos e
desejos nos seres humanos, tanto que existem diversos estudos acerca de sua importancia e da
arte poética na vida do homem. Compreender o poder da literatura ¢ essencial, uma vez que ela

¢ a porta de entrada e de saida de muitos individuos. Conforme afirma Tzvetan Todorov (2020):

a literatura pode muito. Ela pode nos estender a mao quando estamos profundamente
deprimidos, nos tornar ainda mais proximos dos outros seres humanos que nos cerca,
nos fazer compreender melhor o mundo e nos ajudar a viver. Nao que ela seja, antes
de tudo, uma técnica de cuidados para com a alma; porém, revelagdo do mundo, ela
pode também em seu percurso, nos transformar a cada um de nos a partir de dentro.
A literatura tem um papel vital a cumprir, mas para isso € preciso toma-la no sentido
amplo e intenso que prevaleceu na Europa até fins do século XIX e que hoje ¢
marginalizado, quando triunfa uma concepgdo absurdamente reduzida do literario
(TORODOV, 2020, p. 76).

Ainda que a literatura (ou a arte poética) tenha relagao ao que ¢ agradavel ou prazeroso
ao ser humano, ou que ela seja associada a imaginacao e a criatividade, ¢ importante enfatizar
um elemento fundamental que a define: o contexto tanto histérico quanto social em que o
produtor se encontra inserido e do qual carrega suas impressdes. Essa conexao com a realidade
¢ 0 que concebe a transformagdo de um texto literario em um documento que permite o estudo
da histéria, da sociologia, da educacdo e da sociedade como um todo.

Apesar da associagdo com a realidade, a literatura ndo deve ser vista como uma
reproducao da “realidade” (antes, pode-se pensar numa transfiguracdo desta), pois sua
linguagem distingue-se da fala do uso do dia a dia (mais banalizada, desgastada ou

empobrecida). Sendo assim, a linguagem usualmente utilizada na literatura mantém um carater
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mais poético e/ou musical (as palavras parecem sempre apresentar um ritmo bem mais
elaborado/pensado, de modo especial, parece estar mais apta para “fisgar” os ouvidos da/do
leitora/leitor). Para Dominick Lacapra (1985), a literatura converge com aquilo que faz parte
da realidade, visto que héd nos textos uma troca dialdégica com um passado (e/ou presente),
procurando, muito além de uma visao apenas documental para considerar outras questdes que
ndo sdo palpaveis. A partir da leitura de um livro, por exemplo, ¢ possivel determinar uma
reflexdo com o passado (e/ou presente), que vai muito além de respostas para os problemas do
mundo/da vida, mas esta reflexdo acaba também por permitir uma aproximagao (por meio da

capacidade de se colocar no lugar do outro) a empatia. Candido (1989) considera que:

a literatura tem sido um instrumento poderoso de instrucdo e educagao, entrando nos
curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento intelectual e afetivo. Os
valores que a sociedade preconiza, ou os que consideram prejudiciais, estdo presentes
nas diversas manifestacdes da ficcdo, da poesia e da acdo dramatica. A literatura
confirma e nega, propde e denuncia apoia e combate, fornecendo a possibilidade de
vivermos dialeticamente os problemas (CANDIDO, 1989, p. 113).

Assim, como defende o autor, pode-se viver “dialeticamente” os problemas (sejam de
ordem social ou psiquica). Por isso, os efeitos do contato com a literatura sdo perceptiveis, vé-
se, principalmente, pelos inimeros beneficios que ela traz “concretamente” para os sujeitos.
Vale lembrar que uma educacao pela literatura pode acontecer de maneira bastante abrangente,
visto que uma “simples” leitura de uma obra literaria (que esta repleta de significados) abre-se
a multiplos sentidos.

A leitura de textos de carater literario possui a sutileza de provocar sensagdes nos
sujeitos, sendo representadas por historias que recriam a realidade e, algumas vezes,
proporcionam acontecimentos ligados a fantasia, que ¢ tdo necessaria para a vida humana. Desta
forma, o ato de ler implica a capacidade de refletir e/ou de aprender por meio de comparagdes,
de distanciamentos ou de associagdes, € a imaginagdo ¢ sempre projetada por meio da leitura.
Por isso, a leitura de textos artisticos ou literarios coloca o ser humano em contato com suas
subjetividades, € como sujeitos que possuem sentimentos (uma grande carga psiquica esta em
jogo na leitura literdria). Assim, os sujeitos sdo atingidos, sobretudo, pela palavra escrita/oral,
repletas de metaforas, de figuras de linguagens etc., e isso torna a linguagem literaria mais
agradavel esteticamente para atingir leitoras e leitores, de modo a impacta-las/os e permitir que
facam reflexdes acerca das suas realidades e dos diversos sentimentos que podem ajudar a

tornd-los de fato, mais humanos. Neste sentido, Candido (2006) faz uma afirmagdo muito

pertinente com relagdo a literatura e aponta que:
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a arte, e, portanto, a literatura, ¢ uma transposic¢ao do real para o ilusério por meio de
uma estilizagdo formal da linguagem, que propde um tipo arbitrario de ordem para as
coisas, os seres, os sentimentos. Nela se combinam um elemento de vinculacdo a
realidade natural ou social, e um elemento de manipulagao técnica indispensavel a sua
configuragdo, e implicando em uma atitude de gratuidade (CANDIDO, 2006, p. 62).

Portanto, ¢ por meio da leitura que se pode ter um olhar mais apurado sobre as questdes
que fazem parte da vida, mas também ¢ ela que pode permitir o desenvolvimento e/ou um
aprofundamento das percep¢des humanas e dos diferentes sentimentos que habitam no homem.
Partindo deste principio, a literatura torna-se um meio necessario para a humanizagao. Além de
representar um povo, uma cultura etc. Por isso, a literatura ¢ de extrema valia para a educagao
humana, permitindo aprimorar at¢é mesmo uma personalidade e ajudar na compreensdo de si
mesmo, como sujeito.

Para Candido (2004), a literatura age no ser humano porque ¢ uma forma de
conhecimento e faz isso até mesmo como uma incorporagcdo difusa e inconsciente. Ao
considerar a literatura como um meio para a aprendizagem, ela em si torna-se um objeto
humanizador. Ainda, para o autor, o trabalho de agregar valor no desenvolvimento psicolégico
do sujeito acontece, porque ““a literatura desenvolve em nos a quota de humanidade na medida
em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante”
(CANDIDO, 2004, p. 180). Ou seja, a literatura propicia um papel social e psiquico na formagao

dos sujeitos, uma vez que tem por caracteristica exercer um papel humanizador. Ao afirmar que

a literatura ¢ humanizadora, Candido (2004) a concebe enquanto:

processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como o
exercicio da reflexdo, a aquisi¢do do saber, a boa disposi¢do para com o préximo, o
afinamento das emogdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da
beleza, a percepgdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor
(CANDIDO, 2004, p. 180).

Nesse sentido, a literatura ¢ um meio efetivo para promover a empatia ¢ para se
conseguir lidar melhor com diferentes percepcdes que podem aterrorizar/paralisar, € que sao
comuns a todos os seres humanos. Assim, a inser¢do de livros, obras ou textos de carater
literario no ambito educacional das escolas sdo de grande relevancia, visto que o contato com
esses assuntos permite uma reflexdo mais aprofundada sobre os sentimentos universais da

humanidade. Como atesta Candido (2004a):

pode ser uma aquisi¢cdo consciente de nogdes, emogdes, sugestdes, inculcamentos,
mas na maior parte se processa nas camadas do subconsciente e do inconsciente,
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incorporando-se em profundidade como enriquecimento dificil de avaliar. As
producdes literarias, de todos os tipos e todos os niveis, satisfazem necessidades
basicas do ser humano, sobretudo através dessa incorporagdo que enriquece a nossa
percepcéo e a nossa visdo do mundo (CANDIDO, 2004a, p. 172).

Assim, como explicita o autor, a literatura pode proporcionar além do aprimoramento
da empatia, o enriquecimento da visao de mundo e da capacidade de transformar a realidade.
Como se pode observar nas trés obras literarias que compdem este estudo, a literatura passa a
ser um “curare”, uma forma de resisténcia (ou uma forma de resili€ncia, ou, ainda, vista sob o
viés de uma “acdo” positiva a favor da vida), ou uma possibilidade de (re)existéncia, ou um
direito destas trés meninas de sonhar, de protagonizar deslocamentos a favor das suas
subjetividades, dos espagos afetivos que elas engendram em suas vidas. No prefacio a obra

Rumores Discretos da Subjetividade: sujeito e escritura em processo, de Rosane Preciosa

(2010), Peter Pal Pelbart afirma que escrever ¢ uma forma de:

se desintoxicar, sucatear ideias, muitas vezes, entrar numa fria ¢ malograr. Para
aprender a tensionar o discurso e desmanchar-se em lagrimas, sem que o gesto parega
sentimental. Para abandonar o habito de ser. Para escorchar a pele e com ela
confeccionar um manto de memorias editaveis etc. (PRECIOSA, 2010, p. 13).

Nesse sentido, a escrita abre muitas camadas afetivas e psiquicas para o ser humano. E
as meninas protagonistas das obras postas em andlise podem se enquadrar nessas esferas
emotivas e subjetivas. Por exemplo, Frank (2019) confessa: “Tenho vontade de escrever e uma
necessidade ainda maior de desabafar tudo o que esta preso em meu peito” (FRANK, 2019, p.
18). J& Florence (que buscou aprender a ler e a escrever sozinha em uma biblioteca) desabafa:
“eu me enfiava na biblioteca, enterrando-me naquele cora¢do frio que mais e mais se
transformava em meu verdadeiro lar” (HARDING, 2010, p. 23). Também, Meminger “a
menina que roubava livros queria desesperadamente voltar para o porao, escrever ou ler sua
histéria at¢ o fim, uma tultima vez” (ZUSAK, 2007, p. 18). Todas as meninas-personagens
fazem confissoes da necessidade da escrita e da leitura literaria. Para elas, estes dois modos de
comunica¢do eram sobrevivéncia e resisténcia as adversidades.

Petit (2010) ¢ convidativa ao dizer: “pensemos no papel que a leitura ou a recordacao
de textos lidos desempenharam para tantos deportados nos campos de concentragdo nazistas,
ou para os que resistiram ao degredo stalinista” (PETIT, 2010, p. 15). Em tal contexto, as
experiéncias com a escrita e/ou com a leitura literaria podem ser transformadoras na vida do ser
humano, E, em tempos de grandes crises, a leitura literaria e a escrita também podem restaurar

e reconstruir pessoas, que, por diversos motivos, perderam o sentido da vida. Como defende
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Petit (2010), a literatura “nutre a vida”. Por isso, ela pode se tornar um instrumento de poder,
de resisténcia, com possibilidades de afirmagdo a vida. Ou seja, ¢ preciso compreender as
propriedades e os poderes reparadores da literatura na humanidade.

A leitura de um texto literdrio ¢ realizada por sujeitos que possuem suas
particularidades, mas a subjetividade nem sempre ¢ vista com bons olhos no ambito escolar. As
causas dessa banalizacdo da subjetividade podem ter razdes diversas, entretanto, uma das
principais € a questdo cientifica que prova questionamentos, como por exemplo, “como
observar o surgimento da subjetividade, como circunscrevé-la? Como Determinar seu papel nos
processos heuristicos? O que as experiéncias de leituras subjetivas podem ensinar sobre esse
leitor empirico?” (ROUXEL; LANGLADE; REZENDE, 2013, p. 21). Nesse sentido, os autores
argumentam que responder a essas questdes nao ¢ algo facil, sendo de certa forma um desafio
para o ensino da literatura.

Faz-se necessario entender que o ato de ler, sobretudo, no que se refere a textos em
linguagem verbal, pode ser primeiramente definido como uma acdo em que o sistema
neurofisioldgico assimila as informagdes visuais e estabelece um sentido, de acordo com a
memoria e o reconhecimento de signos, que, de maneira organizada, permitem que sejam
aprendidas novas informacdes, mas dessa vez sendo reconhecidas como processos cognitivos.

Assim, ¢ dessa forma que se torna possivel visualizar palavras em um texto, que se
realizam por meio de processos neurofisiologicos. A compreensdo de textos envolve tais
processos cognitivos multiplos, justificando assim o nome de “faculdade que era dado ao
conjunto de processos, atividades, recursos e estratégias mentais proprios do ato de
compreender” (KLEIMAN, 1997, p. 9). Nesse sentido, compreender um texto, seja literario ou
de qualquer outro género ¢ algo muito particular de cada sujeito.

Por isso, diante desse fato, o papel do professor (enquanto mediador no processo de
leitura) contribui para criar as oportunidades necessarias que possibilitem o desenvolvimento
dos processos cognitivos, na medida em que essas oportunidades apresentadas poderdo ser
melhores trabalhadas se houver um maior entendimento com relacdo a esses processos na
medida em que estes sejam mais conhecidos.

Partindo dessa perspectiva, Ingedore Villaga Koch e Vanda Maria Elias (2011) pontuam
que “ha lugar, no texto, para toda uma gama de implicitos, dos mais variados tipos, somente
detectaveis quando se tem, como pano de fundo, o contexto sociocognitivo dos participantes da
interacao” (KOCH; ELIAS, 2011, p. 11). Dessa forma, a compreensao de método de leitura
presume que existe uma concepgao interacional (dialogica) da lingua, sendo que os sujeitos sao

admitidos como capazes de construir, em um contexto social, individuos ativos que por meio
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de uma relacdo dialdgica constroem e sdo construidos no texto, visto que o ato de ler ¢ em si
um espaco de interagdo. Considera-se, a seguir, o que defende Koch e Elias (2011), ao dizerem

que:

o sentido de um texto é construido na interagao texto-sujeitos e ndo algo que preexista
a essa interagdo. A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de
producdo de sentidos, que se realizam evidentemente com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas requer
a mobiliza¢do de um vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo
(KOCH; ELIAS, 2011, p. 11).

Assim, fica evidente que o entendimento adotado, no que se refere a lingua e linguagem
como sendo algo sociocognitivo-interacional, ou seja, a lingua favorece os sujeitos e seus
conhecimentos em situagdes em que ha interacdo. O texto ¢ concebido como um espago de
interagdo, cujos sentidos ndo estdo explicitos, mas sdo construidos, considerando, dessa forma,
a relacdo das ideias textuais que sdo compostas pelo autor de um texto com os conhecimentos
prévios que o leitor ja possui que, no ato de ler, assume o lugar do sujeito. Nessa perspectiva,
Mikhail Bakhtin (2003) postula que toda compreensdo ¢ prenhe de resposta. A compreensao
responsiva nada mais ¢ que a fase inicial e preparatdria para uma resposta.

Entdo, ¢ possivel perceber que para que haja a compreensdo de um texto ¢ necessario
que sejam utilizados alguns conhecimentos: o prévio, o estruturado, os objetivos da leitura, a
materializagio linguistica e a coesdo e a coeréncia. E por meio desse resgate de conhecimentos
que se torna possivel a constru¢do de sentido em um texto, que, de maneira ativa e interativa,
permitem que o leitor compreenda o que esta lendo. Segundo Angela Kleiman (1997), “quanto
mais conhecimento textual o leitor tiver, quanto maior a sua exposi¢ao a todo tipo de texto mais
facil serd sua compreensao” (KLEIMAN, 1997, p. 20).

Considerando os inimeros processos que sao desempenhados no ato de ler e de escrever
e, acima de tudo, de compreender um texto, a literatura assume um papel capaz de transformar
a realidade do leitor e do escritor e melhor prepara-lo para enfrentar as adversidades da vida.
Nesse sentido, o embate entre a leitura, a escrita realizada e o contraste com o contexto da
realidade vivida pelo leitor/escritor permitem pensar de maneira critica sobre sua realidade e
promover agdes de mudangas sobre ela.

Uma obra literaria possui o poder de humanizacdo e de superacdo de questdes
problematica: “o processo de humanizar requer o exercicio da reflexao, a aquisi¢ao do saber, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso de beleza, a percep¢ao da complexidade

do mundo” (CANDIDO, 2004, p. 6). Esse processo acontece na medida em que a literatura
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permite propiciar ao leitor uma porta de entrada para a fantasia, deparando-se com situagdes
que ndo reais € que provocam o leitor a se posicionar intelectualmente. Ainda, mesmo que os
acontecimentos retratados em uma obra literaria sejam acontecimentos muitos distintos do que
o leitor vive na sua realidade, isso faz com que ele reflita sobre o seu cotidiano e possa ter um
contato com novas experiéncias. E por meio da leitura que o leitor se aproxima das diversas
culturas, estimulando a compreender seu papel como sujeito historico.

Assim, pode-se apontar e destacar alguns dos inumeros beneficios que a literatura faz
emergir nos sujeitos, que, assim, o permitem-no, além do reconhecimento do outro (alteridade),
lidar melhor com as mazelas da sociedade, o que incluiu as suas proprias. Por isso, a literatura
tem um forte papel social, psicologico e simbdlico. Todo mundo em algum momento de sua
vida necessita da fantasia. Desta forma, a literatura vem suprir muitas necessidades da vida

psiquica, alimentando amplamente o corpo (na ideia de uma unido de corpo-alma).



32

4. A SUBJETIVIDADE PRESENTE NOS MODOS DE LER E DE ESCREVER DE
LIESEL MEMINGER, DE FLORENCE E DE ANNE FRANK

“A leitura do mundo precede a leitura da palavra.”
Paulo Freire

“Sou uma mulher que escreve porque, para mim, escrever é como respirar,
faco para sobreviver.”
Clarice Lispector

Sabe-se que os modos de ler e de escrever sdo experiéncias que abarcam tragos da
subjetividade constitutiva de cada ser humano. A leitura literaria pode possibilitar ao homem
uma (re)construcao de si mesmo. Como afirma Michele Petit (2010), “para além [de] situagdes
extremas, a contribuicao da leitura para a reconstru¢ao de uma pessoa [e] toda perda que afeta
a representacdo de si mesmo e do sentido da vida — ¢ uma experiéncia corrente” (PETIT, 2010,
p. 17). Dessa maneira, a leitura e a escrita literaria podem fazer parte do processo de
reconstrugdo subjetivo de uma pessoa. O habito da leitura e da escrita pode significar uma agao
reparadora, principalmente, em ambientes conturbados, conflituosos, pois desencadeia uma
“contribui¢do Unica da literatura e da arte para a atividade psiquica. Para a vida, em suma”
(PETIT, 2010, p. 22), isto ¢, o ato de ler e de escrever torna a experiéncia com a literatura algo
muito significativo na vida do ser humano.

Para que haja um envolvimento maior com a literatura, cabe aos sujeitos uma
proximidade mais profunda e afetiva com as obras literarias, podendo, assim, suscitar uma
vivéncia de sentimentos e de memdrias diversas. Por isso, deve-se considerar um repertorio
prévio de leituras de obras ou de experiéncias reais que consigam relacionar o universo ficcional
ao real. O contato entre o leitor, o texto e o autor desencadeiam relagdes entre ficgao e realidade,
que de acordo com Petit (2010) “abrem para um novo horizonte e tempos de devaneio que
permitem a constru¢gdo de um mundo interior, um espaco psiquico, além de sustentar um
processo de autonomizacgao, a constru¢ao de uma posicao do sujeito” (PETIT, 2010, p. 32). Por
1sso, toda leitura e escrita faz emergir uma posicao do sujeito.

Segundo Annie Rouxel, Gérard Langlade e Neide Luzia Rezende (2013), ao evidenciar
as marcas pessoais, implicitas na experiéncia da leitura e da escrita, as praticas pedagogicas
desde tempos mais antigos até a universidade possibilitam a aproximacao dos leitores e dos
escritores com o texto em si e, da mesma forma, permite ser vista como fonte no ensino e de

conteudo dos curriculos, sem infringir o direito do texto ou o do leitor. Para Regina Zilberman
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(1989), ha uma caracteristica inovadora trazida por Hans Robert Jauss' ao ser mudado o foco
para o leitor, a quem o texto literario ¢ destinado, sendo nesse sentido o ator principal, passando

a obra em si a conter novos sentidos. Zilberman (1989) salienta que:

a estética da recepcdo apresenta-se como uma teoria em que a investigagdo muda de
foco: do texto enquanto estrutura imutavel, ele passa para o leitor, o “Terceiro
Estado”, conforme Jauss designa seguidamente marginalizado, porém ndo menos
importante, ja que ¢ condigdo da vitalidade da literatura enquanto instituigdo social
(ZILBERMAN, 1989, p. 10-11)

A autora evidencia que o foco passa a ser o leitor e esse passa a ter uma participagao
ativa no ato da leitura, auxiliando na construcao de sentidos do texto. Por isso, o leitor(a) ndo
deve se atentar, apenas, aos aspectos do periodo historico da obra, ou seja, época em que foi
produzida, sua funcdo social e sua acdo no tempo.

Os modos de ler e de escrever que definem uma constru¢do de personalidade em cada
sujeito, e, logo apods, exprimem a propor¢ao entre o texto e a sua identidade pessoal,
perpassando, assim, uma troca continua entre o leitor, o escritor e o texto literario. Diante dessa
constante interacdo, hd um embate das representacdes do leitor e do escritor sobre multiplos
meios, que sao a ficgdo, a linguagem e a realidade.

Segundo Leonardo Pinto de Almeida (2007), “o escritor e o leitor estariam ligados as

experiéncias totais do escrever e do ler, sendo produtos do encontro com a experiéncia literaria”

(ALMEIDA, 2007, p. 10). O autor afirma que:

a experiéncia literaria seria um produto deste encontro em que o escritor e o leitor sao
convidados a entrarem em um espago de ressonédncia, onde elementos subjetivos e de
sentido se confrontam com as forgas atuantes no espago aberto pela literatura. Ambos
se encontram comprometidos totalmente com a experiéncia. O espaco literario produz
alguns paradoxos, e o principal deles estaria no fato de que ambos, leitor e escritor,
doam e recebem sua existéncia pelo e através do encontro com a obra. Eles nao
preexistem a obra e tampouco subsistem a ela. Dai esta no¢do de que a experiéncia
literaria — como experiéncia do fora — seria uma experiéncia total (ALMEIDA, 2007,

p. 10).

Nesse sentido, ¢ a partir destas experiéncias totais que a subjetividade presente no ato
de ler e de escrever vao sendo constituidas e ganhando significados, ou seja, os modos como a
leitura e a escrita sdo inseridas em determinados contextos tornam-se peculiares e as configuram
a partir de uma experiéncia propria a cada sujeito. A partir disso, este trabalho propde uma
analise das trés obras considerando dois aspectos, a saber: (i) A leitura como refugio a

adversidade e (ii) A escrita como uma perspectiva de resisténcia. Ambos discorrem sobre as

! Foi um escritor e critico literario alemio. Teorico da estética da recep¢io.
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subjetividades existentes na vida das adolescentes Meminger, Florence e Frank, e como elas

enfrentam os periodos de crises e de caos, com o auxilio da leitura e da escrita.

4.1 A leitura como reftigio a adversidade

As praticas de leituras literarias se modificaram e ganharam um espago consideravel na
sociedade ao longo dos tempos. No entanto, nem sempre esse pensamento foi compartilhado
em alguns momentos da historia. De acordo com Petit (2013), essa pratica de ““promover a
leitura’ ¢ uma ideia recente [e] durante muito tempo, em diversos paises, a preocupagdo se
voltou principalmente para os perigos que uma ampla difusdo da leitura poderia acarretar”
(PETIT, 2013, p. 21). Esse repudio ao habito da leitura literaria, considerada como um ato
nefasto, e, até mesmo restrito, passou por um processo de desenvolvimento que permitiu ao
homem ter uma visao mais plena do mundo.

Esse pressuposto de perigo ocasionado pelo habito de ler em periodos anteriores
passava-se “nao [...] apenas no momento de desarranjos internos”, mas também “em crises que
[afetavam] simultaneamente um grande nimero de pessoas” (PETIT, 2010, p. 18). A exemplo
disso, cita-se o periodo da Segunda Guerra Mundial, em que a leitura era totalmente proibida
ao povo judeu. Petit (2010) assinala que “em muitos lugares, a Segunda Guerra Mundial
suscitou igualmente um forte aumento das praticas da leitura, fato testemunhado por muitas
pessoas” (PETIT, 2010, p. 19).

A leitura literaria fez (e faz ainda) parte de processos historicos em contextos de guerra
e de momentos de grandes tragédias humanas. Também pode-se constatar a presenga da
literatura mesmo em ambientes e/ou em sociedades ditatoriais; ler e escrever as escondidas,
ainda pagar com a propria vida ao ser pego lendo e/ou escrevendo literatura, acusada(o) de
subversao. O fato ¢ que os grandes periodos de crise podem acarretar um aumento significativo
no gosto (ou na busca) pela leitura e pela escrita. Nesse contexto, as personagens Liesel e
Florence também recorrem a leitura literaria (ou a escrita), como um meio de superar as
dificuldades e de aliviar seus sofrimentos. De acordo com René Kaés, citado por Petit (2010),
“uma crise libera, a0 mesmo tempo, forcas de morte e forgas de regeneracdo” (KAES apud
PETIT, 2010, p. 21). Para as duas personagens-adolescentes, o contexto de crise ou de guerra
libertou uma vontade intensa de regeneragdo e de (re)construcao.

No ambito deste ambiente de caos que se passa a historia de Liesel Meminger, uma
adolescente fragil, que passou por tantos sofrimentos causados pela Segunda Guerra Mundial

(1939-1945). A garota encontra nas palavras um refugio, a sua relagdo com os livros sdo
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aspectos que contribuiram de modo significativo para seu crescimento pessoal e para o alivio
das dores que sofrera no decorrer da historia. A leitura, para ela, torna-se um modo de ocupar
os vazios existentes e de enxergar o mundo a sua volta, encontrando nas palavras uma forma
de dar significado a vida. Ela descreve que “quando viesse a escrever a sua historia ela se
perguntaria exatamente quando os livros e as palavras haviam comecado a significar ndo apenas
alguma coisa, mas tudo” (ZUSAK, 2009, p. 31). Em um primeiro momento, a leitura para a
protagonista de Zusak (2009) ocorre como uma maneira de reviver e de recordar os momentos
que tivera com a mae € com o irmao e declara que a “questao € que o assunto do livro ndo tinha
mesmo importancia. O mais importante era o que ele significava [...] 1. A ultima vez que ela
vira o irmdo. 2. A ultima vez que ela vira a mae” (ZUSAK, 2010, p. 38). Nesses fragmentos,

tem-se o destaque para a perda, ou sentimento de perda. De acordo com Petit (2010):

o0 gosto pela leitura deriva, em grande medida, dessas intersubjetividades e deve muito
a voz. Se nenhuma receita garante que a crianga lerd, a capacidade de estabelecer com
os livros uma relagdo afetiva, emotiva e sensorial, ¢ ndo simplesmente cognitiva,
parece ser de fato decisiva (PETIT, 2010, p. 58).

A autora chama a atengao para as relagdes afetivas dos livros. Liesel estabelece com os
livros a funcdo de tornar viva a memoria que tinha da mae e do irmao, possibilitando surgir,
nessa busca pela sobrevivéncia, uma voz materna antes mesmo de encontrar-se com as palavras.
Também ¢ Petit (2013) que afirma que: “a leitura [...] tem a ver com a experiéncia da falta e da
perda. Quando a pessoa pretende negar a perda, evita a literatura. Ou procura domina-la”
(PETIT, 2013, p. 37).

De fato, Liesel buscou domina-la. A leitura para a protagonista ocorre em contexto de
perda, seja de familiares, seja de sua liberdade. Nesse sentido, para essa personagem, o mundo
descoberto com a pratica da leitura ¢ “um atalho privilegiado para elaborar ou manter um espago
proprio, um espago intimo, privado [que] permite elaborar ‘um quarto para si mesmo’ [...]
inclusive em contextos onde nenhum espago pessoal parece ter sobrado” (PETIT, 2013, p. 41).
A seguir, destaca-se um trecho em que a personagem demonstra a importancia dos livros em

sua vida. Ela descreve que:

possuia quatorze livros, mas via sua historia como predominantemente composta por
dez deles. Desses dez, seis foram roubados, um apareceu na mesa da cozinha, dois
foram feitos para ela por um judeu escondido e um outro foi entregue por uma tarde
suave, vestida de amarelo (ZUSAK, 2010, p. 31).
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Nessa mesma perspectiva, pode se fazer mencdo a personagem Florence da obra A4
menina que ndo sabia ler de John Harding (2010). Privada dos estudos pelo proprio tio, a
adolescente aprende a ler sozinha durante suas idas clandestinas a biblioteca da casa em que
morava. Para a protagonista dessa trama que tem sua educagdo desassistida pelo seu tutor, o
contato com a leitura passa a ser um fator determinante em seu processo de aprendizagem.
Florence relata o seu lento processo de aprendizagem e descreve a dificuldade de aprender a ler

sozinha, conforme Ié-se no excerto a seguir:

lentamente, ¢ com muita dificuldade, aprendi a ler sozinha. Ficava na cozinha e

[T h)

roubava letras de John enquanto ele estava lendo o jornal. Apontava para um “s” ou
um “b” e perguntava a ele qual era o som. Um dia na biblioteca, tive a sorte de
encontrar uma cartilha de crianga e, a partir dai e daqui e dali, acabei decifrando o
codigo. (HARDING, 2010, p. 14).

Nesse contexto, a privagcdo de uma alfabetizacao formal motivou a personagem Florence
a ler e a dominar os codigos da escrita. Seu imenso desejo de compreender e de decifrar as
palavras, os codigos da lingua, promove uma vontade de se aventurar as escondidas na
biblioteca. Ali, Florence tinha os livros a seu favor e todo seu conhecimento vinha desse acesso

a eles. Conforme afirma Petit (2010):

para quem o acesso a cultura, ao conhecimento, a informag@o constitui um direito
excessivamente desprezado [...] a apropriagdo da literatura [...] lhe parece desejavel
por varios motivos [...] porque quando ai se penetra, torna-se mais habil no uso da
lingua; conquista-se uma inteligéncia mais sutil, mais critica; e também torna-se mais
capaz de explorar a experiéncia humana, atribuindo-lhe sentido e valor poéticos
(PETIT, 2010, p. 28-29).

Dessa maneira, a autora enfatiza que a apropriacdo da literatura, consequentemente, da
leitura literaria proporciona e explora habilidades humanas. Vé-se que a sensibilidade de
Florence em relacdao a leitura permite que ela tenha uma experiéncia individual sensivel e
critica, fornecendo subsidios para dar sentido a sua vida, fazendo-a planejar at€é mesmo seu
futuro profissional, pois a personagem afirma o seguinte “quando crescer e tornar-me escritora,
e seli que me tornarei, pretendo shakespearear algumas palavras. E ja estou praticando”
(HARDING, 2010, p. 16).

Com muita determinacao, Florence aprimorou-se cada vez mais do universo da leitura,
trazendo um significado maior para o seu mundo, ¢ comenta: “li em algum lugar que o tédio
gera grandes ideias e assim foi comigo” (HARDING, 2010, p. 31). Por isso, a jovem
compreendia os usos sociais da pratica de leitura e descreve que “sabia pelas minhas leituras

[...] ndo demorou muito para que torna-se letrada” (HARDING, 2010, p. 20). Florence possuia
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grande aprego pela leitura e atribuia aos livros grande valor. Seriam eles sua sustentagdo e
complementa que “armada com alguns livros, [estaria] pronta para uma tarde de leitura”
(HARDING, 2010, p. 31).

Quanto ao mesmo aspecto, pode-se fazer também analisar a personagem Liesel. O
ensino dos codigos da escrita e da leitura para a garota acontece em meio a contextos inusitados,
diferentemente de Florence, a protagonista de Zusak (2010), tem um mediador de leitura, seu
pai adotivo, Hans Hurbermann. Para Liesel, o pai teve um papel fundamental na sua formagao
leitora, mesmo dentro de suas limitagdes de formagdo, conforme vé-se Liesel apontar no
fragmento a seguir, “talvez vocé ndo imagine [...], mas ndo foi tanto a escola que me ajudou a
ler. Foi papai” (ZUSAK, 2010, p. 59). Assim, a familia entra no processo de formagao leitora
de Liesel. De modo geral, a familia representa um importante papel na formacao leitora dos
sujeitos, juntamente com a escola, a sociedade etc.

Percebe-se que este processo de “reorientagdo pelo outro [...] permite dar, aos poucos,
sentido e forma ao que vivencia, construir um significado e encaminhar-se para a linguagem
verbal” (PETIT, 2010, p. 52). Pode-se apontar que, sem a mediagao de leitura do pai, Lisel teria
dificuldades em seu processo de alfabetizacdo, uma vez que, na escola, a garota sofria
preconceitos por parte dos colegas, conforme se 1€ no excerto a seguir: “a escola, como vocé
pode imaginar, foi um fracasso terrivel. [...] Depois, eles descobriram que a menina nao sabia
ler nem escrever. De modo humilhante, ela foi jogada com as criancas menores, que mal
comecgavam a aprender o alfabeto” (ZUSAK, 2010, p. 39). Sendo assim, tem-se que considerar
a escola como um local de formagao importantissimo para a vida dos sujeitos. Contudo, a escola
também tem as suas falhas, especialmente, porque tudo que ocorre na sociedade também reflete
na escola e vice-versa.

Os momentos de leitura entre Hans e Liesel tomaram tamanha propor¢do, que todas as
noites, tinham um encontro marcado, era a chamada “aula da meia-noite”. E, mesmo depois de
comegar a frequentar a escola, o pai continuou a ajuda-la com as leituras. Ainda que ndo fosse
uma boa aluna na escola pelo seu grau de dificuldade, nas aulas da meia-noite, notava-se o

grande avango da garota:

e gostava de fato de que, apesar do fracasso na sala de aulas, sua leitura e sua escrita
vinham tendo uma melhora decisiva e logo estariam a beira de alguma coisa
respeitavel. Tudo isso resultava pelo menos numa certa forma de contentamento, € em
pouco tempo se erigiria em algo proximo do conceito de Ser Feliz (ZUSAK, 2010, p.
77, grifos do autor).
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No fragmento, observa-se que a leitura e a escrita s6 ganham for¢as com a motivacado e
com o auxilio do pai; com afeto e com emocgdo, Liesel cresce consideravelmente em seu
processo escolar e isso trazia um contentamento imenso a menina. Ela mesma dizia que estava
proxima ao “conceito de Ser Feliz”.

Ressalta-se ainda que os espacos que acontecem as leituras na vida das pessoas podem
ser transformadores, uma vez que “a leitura ¢ uma via de acesso privilegiada a esse territorio
intimo que ajuda a elaborar ou a manter o sentimento de individualidade, ao qual se liga a
capacidade de resistir as adversidades” (PETIT, 2013, p. 67). Para Florence, foi durante uma
brincadeira com seu irmao que ela descobriu seu “imenso tesouro de palavras”, a biblioteca da
mansdo em que residia. Ela relata a experiéncia do seu encontro com as palavras, como sendo

fruto da sua exploragdo da seguinte maneira:

quando abri uma porta estranha, uma que até entdo sempre estivera trancada — ou
assim pensava eu [...] descobri esse imenso tesouro de palavras [...] fui de prateleira
em prateleira, pegando um livro atras do outro, espirrando com a poeira ao abrir cada
um deles. Claro que eu ndo sabia ler, mas por algum motivo isso me deixava mais
maravilhada, todos os milhares — acho que milhdes — de linhas codificadas com
impressdo indecifravel. Muitos livros eram ilustrados, com xilogravuras e gravuras
coloridas, citagdes frustrantes logo abaixo, cada uma delas mostrando a miseravel
impoténcia do tracejar dos dedos (HARDING, 2010, p. 13).

Desse modo, a biblioteca, ou nas palavras de Florence, o “santuario”, tornou-se o seu
lugar preferido da casa, conforme se 1€ no fragmento a seguir: “eu me enfiava na biblioteca,
enterrando-me naquele coragdo frio que mais e mais se transformava em meu verdadeiro lar”
(HARDING, 2010, p. 21). Esse espaco da biblioteca com os objetos livros que foram
encontrados pela garota passaram, entdo, a representar um novo sentido para a sua vida,
fazendo-a distrair-se dos dias monotonos que levava na grande Blithe House. Neste contexto,

Petit (2013) afirma o seguinte:

0 que a biblioteca e a leitura oferecem ¢é precisamente isto: um espago real e
metaforico onde a pessoa se sente suficientemente protegida para poder ir e vir
livremente, sem perigo, para se abandonar a fantasia e ter a mente em outro lugar. A
biblioteca oferece um espago e propde objetos, objetos culturais, de que podemos nos
apropriar, que podemos provar (PETIT, 2013, p. 69).

Para além desse espago da biblioteca, Florence torna seu quarto um “abrigo secreto”
para os livros e fala que “passava horas e horas lendo, e como minhas auséncias, embora
despercebidas durante o dia, seriam notadas a noite, meu quarto tornou-se um depdsito de

livros” (HARDING, 2010, p. 15). Assim, a personagem torna também seu quarto nesse espago
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intimo para a pratica de leitura, e nele se entretém durante a apropriacdo das palavras e dos
sentidos que vai construindo ao longo dos textos lidos.

De acordo com Petit (2013), os espacgos construidos pelos sujeitos leitores “nao ¢ uma
ilusdo. E um espago psiquico que pode ser o proprio lugar da elaboragio ou da reconquista de
uma posi¢ao de sujeito” (PETIT, 2013, p. 43). Nesse sentido, os espacos leitores sdo modos de
escapes “reais” as situagdes em que parece ndo existir nenhuma saida. Também a agdo leitora
¢ uma elaboragao em que o sujeito se posiciona perante a si proprio e ao mundo.

Outro exemplo desse espago intimo construido por meio da leitura literaria pode ser
encontrado na narrativa da personagem Liesel, que dispde de dois locais para partilhar desses
momentos de leitura: a casa do prefeito e o pordo de sua casa. Durante a ida da garota a casa do
prefeito (quando vai levar as roupas que sua mae lavava e passava), Liesel se deparara com uma
biblioteca que a deixa deslumbrada. Comprova-se a sua paixao pelos livros e pela biblioteca da

casa do prefeito, a partir do seguinte fragmento:

a sala foi encolhendo sem parar, até a menina que roubava livros pode tocar nas
estantes, a poucos passinhos de distancia. Correu o dorso da mao pela primeira
prateleira ouvindo o arrastar de suas unhas deslizar pela espinha dorsal de cada livro.
Soava como um instrumento, ou como as notas de pés em correria [...] passou varios
minutos olhando das estantes para os dedos, e de novo para as prateleiras [...] andou
até o comego e fez tudo de novo, dessa vez mais devagar, com a méo virada para
frente, deixando a palma sentir o pequeno obstaculo de cada livro. Parecia magica,
parecia beleza, enquanto as linhas vivas de luz brilhavam de um lustre [...] eram
perfeitos demais (ZUSAK, 2010, p. 123, grifos do autor).

Nota-se que a menina que roubava livros se extasiou com o espaco da biblioteca da casa
do prefeito, e detalha, conforme citacdo, que “parecia magica, parecia beleza [...] eram perfeitos
demais”. Observa-se que o contato fisico de Liesel com os livros, com as estantes, com as
prateleiras faz toda a diferenga no seu processo de constru¢do como leitora. A principio, ela
adentra o espago sem a permissao de ninguém da casa, rouba um livro e o esconde para seu
deleite de leitura. Depois, Liesel ¢ pega cometendo essa “infragdo” pela primeira-dama, mas,
mesmo assim, a mulher permite que ela realize suas visitas a biblioteca para ler os livros: “Liesel
sentava-se com uma pequena pilha de livros ao seu lado e lia alguns paragrafos de cada um,
tentando decorar as palavras que ndo conhecia, para perguntar ao pai quando chegasse em casa”
(ZUSAK, 2010, p. 133). Dessa maneira, a atracao da jovem pelos livros tornava-se cada dia
mais forte.

Durante a narrativa, Liesel demonstra esse apego com a leitura; mesmo diante de

algumas dificuldades com as palavras, a garota tem sede de ler. Desde o primeiro livro, o prazer

pelo ato de ler ¢ enorme, conforme relata na passagem que “ela sentira um desejo repentino de
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1é-lo, que nem sequer tentara entender. Qualquer que fosse a razdo, sua ansia de ler aquele livro
era tdo intensa quanto qualquer ser humano de dez anos seria capaz de vivenciar” (ZUSAK,
2010, p. 60).

Nas leituras feitas pelo pai, “os olhos o alcancavam e agarravam, a espera de alguma
coisa, de qualquer coisa que lhe saisse dos labios” (ZUSAK, 2010, p. 60). Na medida que o pai
realizava as leituras, ia proporcionando a jovem um contato mais direto com a leitura, ajudando
na pronuncia de palavras e, pouco a pouco, Liesel foi se envolvendo e encantando-se pelo
processo de aprendizagem e minucia que, “na escuridao, Liesel manteve os olhos abertos.
Estava vendo as palavras” (ZUSAK, 2010, p. 62).

Para Petit (2008), “a leitura ¢ da ordem da obscuridade da noite. Mesmo quando lemos
em pleno dia, ao ar livre, se faz noite ao redor do livro [...] ‘ler € estar em outro lugar, ali onde
eles ndo estdo, em outro mundo [...] é criar cantos de sombra e de noite em uma existéncia
submetida a transparéncia tecnocratica’ (PETIT, 2008, p. 40, grifos do autor). Outra
personagem importante no processo de construgdo leitora de Liesel foi Max Vanderburg, um
judeu, filho de um amigo de Hubermann, que durante um tempo esteve escondido no porao da
familia. Liesel e Max tornaram-se grandes amigos, ela frequentava rotineiramente o pordo para

compartilhar com ele momentos de exercicios de leitura:

cada vez mais, Liesel fechava os olhos e pedia a Max que lhe fizesse perguntas sobre
as palavras que ela errava continuamente, e xingava quando estas ainda lhe
escapavam. Depois punha-se a pintar de pé e pintava essas palavras na parede, em
qualquer lugar, até doze vezes (ZUSAK, 2010, p. 223).
Para retribuir o carinho de Max, levando em consideracao as condi¢des de fugitivo em
que ele se encontrava, a jovem sempre lhe dava noticias do mundo 14 fora, conforme 1é-se no

fragmento a seguir:

ela ndo conseguia empanar a sensagdo de vitoria, toda vez que encontrava um
Expresso Molching, ou qualquer outra publicagdo. Achar um jornal era um bom dia.
Se era um jornal que ndo havia feito as palavras cruzadas, era um grande dia. A menina
voltava para casa, fechava a porta e o levava la embaixo para Max Vandenburg
(ZUSAK, 2010, p. 222).

Max e Liesel eram conectados pela leitura. Essas experiéncias compartilhadas entre eles
nesses contextos criticos permitiam, sobretudo, a constru¢do de sentido para preencher os
vazios existentes em suas vidas. As visitas de Liesel fizeram com que ele se sentisse mais
interessado na vida [...] quando Max ficava s, sua sensagdo mais clara era a de estar

desaparecendo” (ZUSAK, 2009, p. 224). Para a personagem Max, as leituras compartilhadas
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por Liesel era uma forma de salvacdo enquanto ele estava escondido dos alemaes por causa da

guerra. De acordo com Petit (2010):

uma oportunidade de se distanciar do real e de sua propria situagao, esperando que ela
lhes levasse para ‘fora do mundo’ [ou] que lhes mantivesse ‘dentro do mundo’. A
leitura de jornais e periodos era entdo a mais apreciada, seja porque a leitura de
‘noticias’ sancionava essa necessidade de sentir parte de uma comunidade [...] uma
busca de reintegracdo (PETIT, 2010, p. 18-19).

Nesse sentido, a autora aponta para as oportunidades de se criar outros mundos (fora e
dentro). Assim, a leitura faz parte de formar uma comunidade de leitores e pode estar a favor
de uma reintegracao dos sujeitos na sociedade. Além disso, 0 vazio que ocupava a vida de Max
era preenchido a partir das leituras de Liesel. Os dois “eram unidos pela reunido silenciosa das
palavras” (ZUSAK, 2010, p. 222). No periodo em que Max adoeceu, Liesel realizava leituras
para ele no intuito de que sua saude fosse restaurada: “todos os dias, Liesel lia dois capitulos
do livro [...] aquilo se tornou sua missdo, ela oferecia O carregador de Sonhos a Max como se
as simples palavras pudessem alimenta-lo” (ZUSAK, 2010, p. 289-290, grifos do autor). Diante
disso, ¢ possivel perceber o poder da leitura tanto para Liesel como para Max, era uma leitura

que cura, que liberta e que faz (re)viver. Verifica-se, desse modo, o quanto os livros lidos:

ajudam algumas vezes a manter a dor ou o medo a distancia, transformar a agonia em
ideia e a reencontrar a alegria: nesses contextos dificeis [encontram-se leitores felizes
que sabem fazer]| uso de textos ou fragmentos de textos, ou ainda de imagens, para
desviar sensivelmente o curso de suas vidas e pensar as suas relacdes com o mundo
[a leitura ¢ uma das maneiras que permite] uma expansdo das possibilidades, uma
saida dos caminhos pré-moldados, um respiro (PETIT, 2010, p. 33-34).

Sendo assim, como defende Petit (2010), os livros tém um efeito de afastar dores ou
medos. Eles podem ser extremamente transformadores frente a contextos de crise, de guerra,
de medo e de violéncia. Os livros ou os textos (ou fragmentos deles) podem mudar o curso da
vida das pessoas e fazer aprofundar as relagdes sociais, expandindo visdes e crengas acerca do
mundo. A leitura pode significar, ainda, uma saida para enfrentar momentos adversos, ela pode
trazer um “respiro” diante das agruras da vida.

Hubermann tinha um grande orgulho de Liesel e se emociona ao ver a filha lendo,
atentamente, € “com o queixo apoiado nos joelhos, ouviu a menina a quem lutara para ensinar
o alfabeto. Lendo orgulhosamente.” (ZUSAK, 2010, p. 285). A familia de Liesel viveu dias
conflituosos e de muitos medos na Segunda Guerra Mundial. Por ser uma familia judia, eles
precisaram sair de sua propria casa para irem se esconder no pordo da familia Fiedler.

Permaneceram 14 até¢ que os bombardeios cessassem e mesmo nesses momentos “Liesel
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carregava seus livros entre os bragos e as costelas” (ZUSAK, 2010, p. 326). Para ela, os livros
eram seus bens mais preciosos.

Liesel, no momento dos bombardeios realizava leituras no porao (que servia de abrigo
aos ataques aéreos) e todos que ali estavam se escondendo a ouviam atentamente. Assim, a
leitura foi, para Liesel e para todos que estavam naquela situacdo horrivel, um modo de
sobreviver a adversidade. E, mesmo diante da afli¢do as leituras, envolviam os participantes
daquele ato de ler. A seguir, hd um trecho da obra que demonstra esse reconfortar com por meio

da leitura:

e para se reconfortar, para isolar a algazarra do pordo Liesel abriu um dos seus livros
e comegou a ler [...] € em pouco tempo uma quietude comecou a ecoar pelo porao
apinhado [...] todos estavam calados menos Liesel [...] uma voz tocava as notas dentro
dela. Este € o seu acorde@o, dizia [...] via apenas a mecanica das palavras — seus corpos
presos ao papel achatados para lhe permitir caminhar sobre eles (ZUSAK, 2010, p.
332-333).

Os momentos de leitura foram tdo prazerosos para o grupo que se escondia no abrigo,
que Liesel recebeu convites para leituras “— tenho uma oferta para vocé. — Gostei daquele livro
que vocé leu no abrigo. — Por isso quero que vocé va até a minha casa e leia para mim” (ZUSAK,
2010, p. 336). O ato de ler produziu significagdo para a vida de outras pessoas também.

O processo de leitura e de escrita da jovem Liesel tomara grandes propor¢des. E durante
uma nova concentracao no abrigo, “todos se acomodaram solenemente e aguardaram [...] ela
abriu o livro e, mais uma vez, as palavras abriram caminho para todos os presentes no abrigo”
(ZUSAK, 2010, p. 282). No entanto, a guerra acabou destruindo muitas familias, dentre essas
a de Liesel, pois os pais perderam a vida num ataque aéreo, € a Unica sobrevivente da familia ¢

Liesel. A garota sobreviveu ao bombardeio, pois no momento da explosado ela se encontrava no

local onde se sentia mais segura:

estava sentada num porao, lendo a historia de sua propria vida, verificando os erros
[...] um eco 14 embaixo, em algum lugar, uma menina martelava com o lapis uma lata
de tinta. Todos pararam, com os corpos e olheiras recurvados e ao ouvirem de novo
comegaram a cavar [...] quando mais um pedago da parede partida foi retirado, um
deles viu o cabelo da menina que roubava livros [...] continuava apertando o livro.
Continuava desesperadamente agarrada as palavras que lhe tinha salvado a vida
(ZUSAK, 2010, 342-343).

Liesel salva a propria vida em razdo de sua grande paixao pelos livros. A imagem da
menina agarrada ao livro simboliza o poder da literatura, alids, ¢ uma imagem de impacto na

narrativa e na cabeg¢a do(a) leitor(a). De acordo com Petit (2013):
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[...] o livro permite recuperar o sentimento da propria continuidade e a capacidade de
estabelecer lacos com o mundo. Também ¢ um depositario de energia, ¢ como tal,
pode nos dar forga para passarmos a outra coisa, para irmos a outro lugar, para sairmos
da imobilidade. Ele alimenta a vida (PETIT, 2013, p. 79).

Ao estabelecer a funcao de revitalizag@o do sujeito ap0s a leitura, Petit (2013) possibilita
duas reflexdes. A primeira, que as narrativas ndo se finalizam com o término de uma
experiéncia literaria, posto que a experiéncia €, por si sO, permanente na existéncia do sujeito.
Em vista das particularidades da leitura literaria, fica evidente como cada leitura atinge em
maior ou menor grau cada individuo leitor. Nessa continuidade, nao ¢ invidvel compreender a
permanéncia da narrativa, mesmo apds a finalizagao do uso do objeto literario — o livro.

A segunda reflexao, por sua vez, ¢ voltada para o referido objeto literario. Se Petit (2013)
considera o livro como uma ferramenta que propicia a movimentacao do sujeito, ¢ necessario
pontuar que essa nao € uma cinesia que se da em uma Unica dire¢ao. Tanto o significado do
texto quanto a assimilacdo do seu contetido literario demandam a interferéncia de um sujeito: o
leitor. E apenas por meio da integracio entre o leitor, o contetido e o objeto que esses trés

elementos podem, por fim, sair da imobilidade.

4.2 A escrita como uma perspectiva de resisténcia

A escrita ¢ uma necessidade de comunicagdo humana. Para quem enfrenta contextos de
adversidades, pode ser um modo de reconstrugdo psiquica, segundo salienta Marta Magalhaes

dos Santos (2012):

varios estudos apontam no sentido de que a escrita, em grande parte dos casos,
potencia um efeito positivo no estado psicoldgico do sujeito. As emogdes positivas e
agradaveis tendem a intensificar-se e as negativas a dissiparem-se [...] sobretudo
quando a escrita ¢ dirigida a si mesmo (SANTOS, 2012, p. 27)

Dessa maneira, como afirma a autora, o ato de escrever sobre “si mesmo” pode
contribuir grandemente nos enfrentamentos de traumas ou de estados psicologicos
prejudicados, resistindo aos conflitos pela escrita de si. E encontrar outros modos de existir,
fazendo dissipar as emogdes negativas.

O efeito reparador da escrita pode ser constatado na vida de Anne Frank, do livro O
Diario de Anne Frank (2019), em que a personagem demonstra como a escrita salvou sua vida.

A garota descreve o seu dia a dia (implicado em um contexto terrivel de guerra e de perseguigcao)

em um didrio que havia ganhado antes de precisar se esconder com a familia em um anexo
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secreto. Nesse didrio, Frank relata varios momentos de angustia, de medo, de inseguranca, e de
panico etc., causados pela guerra. Todo este cenario de caos a afetava profundamente, pois
precisava se esconder e viver todas as emogdes transitorias de adolescente, até mesmo o amor
sentido em meio a vida dificilima no convivio com outra familia de judeus, dentro de um
esconderijo muito pequeno.

A principio, a escrita de Frank era direcionada a relatar coisas comuns, por exemplo,
acontecimentos da escola, a relagdo com a familia e com os amigos. No entanto, a escrita de

Frank muda completamente, quando ela vislumbra a possibilidade de ser publicada:

certo dia de 1944, Gerrit Bolkestein, membro do governo holandés no exilio, declarou
em transmissdo radiofonica que, depois da guerra, esperava recolher testemunhos
oculares do sofrimento do povo holandés sob ocupagao alema e que estes pudessem
ser postos a disposi¢do do publico. Referiu-se especificamente a cartas e didrios
(FRANK, 2019, p. 7).

Frank ao ouvir no radio que testemunhos (cartas e diarios) de guerra seriam recolhidos
para publicacdo pdstuma a guerra, viu uma oportunidade de publicar seu diario em forma de
livro. Por isso, Anne escreveu o texto de 12 de junho de 1942 até 1° de agosto de 1944, Gltima
data registrada em seu didrio. A jovem judia, ap6s ouvir a noticia que seriam publicados
testemunhos, reorganizou e tornou seus escritos mais elaborados e abordando os assuntos
tratados com mais profundidade, retirando partes que ndo considerava interessantes e
descrevendo aspectos de sua memoria e, a0 mesmo tempo, Anne escrevia também seu didrio
original (FRANK, 2019).

A primeira anotagdo de Frank no dia 12 de junho de 1942 ja demonstrava o quanto o
diario seria uma fonte de seguranca e o quanto seria importante té-lo em sua vida. Pode-se
observar esse efeito reparador do ato de escrever no seguinte fragmento: “espero poder contar
tudo a vocé, como nunca pude contar a ninguém, e espero que vocé seja uma grande fonte de
conforto e ajuda” (FRANK, 2019, p. 11). Nesse sentido, a escrita, para Frank era um refagio e
uma fonte de conforto e ajuda.

Ela chamava seu didrio de “Kitty”, os registros tornaram-se sua fonte de desabafo
intimo. Constata-se que o interesse da jovem judia de 13 anos pela escrita se deu desde a sua
infancia, por exemplo, no episddio da sua vida, em que ela recebeu varios presentes de
aniversario: “buqué de rosas, blusa azul, um quebra-cabeca etc., mas dentre estes, destaca que
o diario foi um de seus ‘melhores presentes’, e aquele cujo ela primeiro viu. (FRANK, 2019, p.

14). O diario torna-se uma possibilidade de falar de si mesmo.
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Para Anne, o ato de escrever era, de certo modo, um meio de ser eternizada, mesmo

tendo em mente que talvez ninguém teria interesse em seus relatos, Frank confessa:

fiquei alguns dias sem escrever porque queria, antes de tudo, pensar sobre meu diario.
Ter um diario ¢ uma experiéncia realmente estranha para uma pessoa como eu. Ndo
somente porque nunca escrevi nada antes, mas também porque acho que mais tarde
ninguém se interessard, nem mesmo eu, pelos pensamentos de uma garota de 13 anos.
Bom, ndo faz mal (FRANK, 2019, p. 18).

Sendo lida ou ndo, ela tinha um diario, que era um modo de ressignificar a sua vida, era
o seu instrumento de liberdade: “tenho vontade de escrever e uma necessidade ainda maior de
desabafar tudo que estd preso em meu peito” (FRANK, 2019, p. 18). Conforme afirma Maurice
Blanchot (2005), “escrever cada dia sob a garantia desse dia, ¢ para lembra-lo a si mesmo, ¢
uma maneira comoda de escapar ao siléncio [...] cada dia nos diz alguma coisa. Cada dia
anotado ¢ um dia preservado” (BLANCHOT, 2005, p. 273). A escrita, nessa concepgao de
Blanchot (2005), torna-se um instrumento de existéncia, de registro de si, de se sentir viva, de
resistir. Para Aremys Nascimento Santos (2012) escrever também “permite que o sujeito tenha
a oportunidade de melhorar a sua capacidade de autoanalise, de distanciamento das situagdes e
emogdes com vista a uma reflexdo mais solida. Ao experimentar esta sensacao de controle, o
individuo comega a conhecer-se melhor” (SANTOS, 2012, p. 27).

Nesse sentido, Anne, ao escrever, tem o poder de conhecer a si mesmo, além de
compreender sobre os momentos de caos que ela enfrenta externamente. O didrio era um
instrumento tdo importante para ela que, ao saber que iria para um esconderijo, um dos
primeiros itens a que a garota recorre para levar ao anexo ¢ seu didrio, pois, para ela, os seus

escritos e suas memorias eram mais significativos do que qualquer outra coisa. Frank diz:

Margot e eu comegamos a pOr nossos pertences mais importantes numa pasta da
escola. A primeira coisa que agarrei foi este diario e, depois, rolinhos de cabelos,
lengos, livros da escola, um pente e algumas cartas antigas. Preocupada com a ideia
de ir para um esconderijo, juntei as coisas mais malucas na pasta, mas nao me
arrependo. Para mim, as lembrangas sdo mais importantes do que os vestidos
(FRANK, 2013, p. 33)

O valor sentimental destinado a “Kitty” deve-se ao fato de que “o papel [tinha] mais
paciéncia do que as pessoas” (FRANK, 2019, p. 19). Isto €, no papel, Anne poderia falar sobre
tudo que a deixava feliz, ou tudo que a incomodava, ou tudo que a deixava triste, ou tudo que
a fazia ficar com raiva, ou tudo que a deixava com medo etc. O ato de escrever permitia a Anne
saber muito sobre ela mesmo, sobre seus interesses, seus receios € conhecer espacos que ela

propria desconhecia ou pouco havia explorado e expressado. Talvez seja por isto que Frank se
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sentisse confortavel para escrever em seu diario. Ela “escrevia com desenvoltura e falava das
caracteristicas das pessoas de forma observadora, com uma percep¢ao rara, incomum para
alguém de sua idade” (SANTOS, 2020, p. 166).

Anne registrou em seu didrio os momentos duros que os alemaes impuseram aos judeus
na Segunda Guerra Mundial. Eles tiveram as suas liberdades restringidas, por exemplo; os
judeus eram proibidos de andar nos bondes, ou nos seus proprios automoéveis, havia horarios
estabelecidos para as compras, foram privados de ter uma vida social, foram proibidos de terem
quaisquer tipos de diversdes, por exemplo, ir ao teatro, ao cinema, a praia, entre outros
(FRANK, 2019). No diério, Frank descreve os seus sentimentos de estar escondida no anexo:
“era como estar de férias em alguma pensao estranha” (FRANK, 2019, p. 40).

Para a garota, todo aquele siléncio do esconderijo a deixava nervosa. O diario de Anne
Frank revela como era dificil uma adolescente ativa de 13 para 14 anos, que gostava de viver
em meio a sociedade, interagindo com seus colegas, ter que ficar em um anexo presa, longe de
tudo e de todos. Por isso, no intuito de refugiar-se de toda tristeza e angustia, Frank recorria
sempre ao seu diario e, conforme ela mesma afirma, “gostaria de passar todo o tempo
escrevendo, mas isso provavelmente acabaria sendo monotono” (FRANK, 2019, p. 44). Sobre

essa necessidade de escrever ou de elaborar uma narrativa, Petit (2010) assevera que é:

particularmente intensa em certos momentos da nossa existéncia individual ou
coletiva, quando de uma depressdo ou uma crise, por exemplo. A narrativa fornece
um recurso quase unico. [E trabalha] para a reconstru¢do do individuo [sublinhando]
a importancia [...] de tecer uma narragao a partir de experiéncias descosturadas dando
lhes sentido, coeréncia, quanto de exprimir suas emocdes diferentemente e
compartilha-las (PETIT, 2010, p. 127).

Nessa perspectiva, a autora tematiza que as emogdes podem ser expressas pela escrita e
pela elaboracdo de narrativas. Diante disso, aos eventos conflituosos, Frank sempre recorria a
“Kitty”, sua amiga que era “sempre paciente” com ela. Confiava, inclusive, a “amiga” seus
maiores segredos, como € o caso de acontecimentos que ndo contava nem mesmo para a sua
irma. Anne relata: “o que ndo escrevi para Margot, mas que vou confessar para vocé, querida

Kitty” (FRANK, 2019, p. 44). Conforme salienta Santos (2012), a escrita é:

uma forma de expressdo emocional com caracteristicas que se podem revelar
reparadoras [...] “a expressdo escrita sobre experiéncias adversas pode ajudar os
individuos a reorganizar e assimilar estas experiéncias”. Neste sentido, a literatura
sugere que os individuos que confrontam as suas experiéncias traumaticas através da
escrita, pensando sobre elas e explorando os sentimentos que estas induzem, adaptam-
se melhor a acontecimentos indutores de stress” (SANTOS, 2012, p. 30, grifos do
autor).
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A escrita pode recuperar muitas situagdes de stress, reorganizar a subjetividade dos
sujeitos, desencadeando emocgdes e experiéncias diversas. Petit (2010) ressalta que a “escrita
contribui nessas experiéncias para uma melhoria da autoestima e uma saida da posi¢cdo de
vitima” (PETIT, 2010, p. 225-226). Mesmo em momentos mais dificeis “Anne pode ter
encontrado, na escrita, um mecanismo que fizesse com que ela se mantivesse sempre ‘a
superficie’” (SANTOS, 2012, p. 32).

Frank sempre ressalta que “o fato de escrever [a] levantou um pouco ‘das profundezas
do desespero’’. (FRANK, 2019, p. 176-177). Para ela, escrever era “uma forma de poder
exprimir os seus sentimentos, ideais, valores e opinides [...] 0 papel serve para a jovem escritora,
como catalisador neste processo de crescimento de autonomia, opinido propria e sensacao de
independéncia” (SANTOS, 2012, p. 31).

O processo da escrita proporciona, para Anne, um sentimento de liberdade e de alivio
as suas dores, além de uma abertura a novos caminhos, como ela mesma descreve: “escrever
me permite registrar tudo, todos os meus pensamentos, ¢ meus ideais e minhas fantasias”
(FRANK, 2019, p. 279). Além disso, Frank afirma que escrever era a melhor coisa que poderia
acontecer em sua vida: “a melhor coisa ¢ poder escrever todos os meus pensamentos €
sentimentos; do contrario, iria me sufocar” (FRANK, 2019, p. 247). Para a jovem judia, o seu
vazio precisava ser ocupado e para que isso acontecesse ela depositava seus sentimentos em

Kitty. Santos (2012) afirma que:

no ato de criar a partir da escrita, Anne ¢ capaz de se aproximar do seu mundo interno,
de falar sobre as suas emog¢des e pensamentos ¢ estender a sua comunicabilidade a
contetdos proprios ¢ intrinsecos, organizando-os. A jovem escritora acaba por criar o
seu espago naquele Anexo. Um espago para ser ela propria. Esse espaco ¢ criado pelo
diario (SANTOS, 2012, p. 33).

Essa facilidade de comunicacdo por meio da escrita ocorria at¢ em didlogos com a
propria familia. Como, por exemplo, em uma ocasido em que troca cartas com sua irma Margot,
e diz a ela que “se houver alguma coisa que vocé ainda queira conversar, por favor, escreva,
porque para mim ¢ mais facil dizer no papel o que desejo do que cara a cara” (FRANK, 2019,
p. 257). Nesse sentido, a escrita ¢ fonte de inspiragdo e um meio de demonstragdo de seus
sentimentos. Segundo Santos (2012), “diversos sdo os autores que consideram que ‘expressar
sentimentos e pensamentos acerca de uma situacao dificil para o sujeito, ou mesmo traumatica,
pode trazer beneficios a saude fisica e mental”” (SANTOS, 2012, p. 30).

Os traumas que Frank vivenciava no anexo eram postos a tona por meio da escrita,

porque escrever era uma das melhores formas de a menina compreender aos outros e a si
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propria. Além disso, a escrita para Frank estava muito além de uma mera diversdo ou um
passatempo, seu desejo era tornar sua escrita como algo mais significativo, queria ser uma
jornalista.

A jovem sabia de seu potencial e, por varias vezes, relata isso a Kitty: “eu sei que posso
escrever. Algumas de minhas historias sdo boas, minhas descrigdes do Anexo Secreto sdo bem-
humoradas, boa parte do meu didrio é vivo e interessante” (FRANK, 2019, p. 278). Segundo
ela, € no instante em que se escreve que se tem a proporc¢ao da magnitude do mundo da escrita.
Mesmo que se ndo obtivesse €xito enquanto escritora, ela nao pretendia deixar de lado a escrita
“e, se nao tiver talento para escrever livros ou artigos de jornal, sempre posso escrever para
mim mesma” (FRANK, 2019, p. 279).

O processo de escrita para Frank, estava permeado de autonomia e de alivio as suas
preocupacoes e dores: “quando escrevo, consigo afastar todas as preocupagdes. Minha tristeza
desaparece, meu animo renasce!” (FRANK, 2019, p. 279). Mesmo diante de tanta adversidade,
a adolescente vivia consigo mesma e com as diferentes dificuldades encontradas no seu
cotidiano em conviver junto com familias diferentes. No anexo secreto, a garota sempre esteve
apegada aos livros, a leitura. Relata que era “louca por leitura e por livros” (FRANK, 2019, p.
280). Frank tinha esperanca de que tudo daria certo, escrever era sua fonte de refigio: “e vou
em frente, com o espirito renovado. Tudo vai dar certo, porque estou decidida a escrever!”
(FRANK, 2019, p. 279). Assim, a escrita dava esperanca para ela.

Apesar de ser somente uma garota de 13 anos, Frank estava a frente do seu tempo e se
descreve como uma adolescente que encarava a vida de modo extraordinario € com muita
coragem: “sinto-me forte e capaz de suportar fardos jovem e livre” (FRANK, 2019, p. 362).
Com uma boa desenvoltura e expectativas para o futuro, Anne revelava o sonho de se tornar
uma grande escritora e jornalista: “meu maior desejo € ser jornalista, € mais tarde uma escritora
famosa [...] depois da guerra, eu gostaria de publicar um livro chamado “O Anexo Secreto” [...]
meu diario pode servir de base” (FRANK, 2019, p. 326).

A escrita de Anne (2019) contém, simultaneamente, uma parte dos seus desejos e uma
parte do contexto, no qual a garota esta inserida. E interessante notar como o processo de escrita,
ainda que se trate de um relato real, ndo esta isento de fantasias e/ou de viver diferentes
possibilidades psiquicas. O ludico €, nesse contexto, uma expressao de um ser subjetivo através
da literatura. Somado a isso, ha um processo de autoconhecimento da autora: o que € € o que
gostaria de ser ndo somente estao presentes ao longo da narrativa, mas sdo essenciais para o seu

desenvolvimento.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A literatura passa por constantes mudancas, inserindo valores, adaptando linguagens e
evoluindo sem perder a sua perspectiva de abrir espaco para muitos mundos possiveis. Os
classicos se mantém, mas novos conceitos sao adicionados, quando os livros sdo lidos por outras
geracdes. Assim como a educagdo passou a ser cada vez mais valorizada e reconhecida como
importantissimo instrumento de formagao do ser humano, a literatura tem ocupado seu espago
na vida escolar e fora dela. Além disso, a literatura faz os sujeitos lidarem com a condig¢ao
humana em diferentes perspectivas, sendo representada, muitas vezes, por meio de obras
literarias que contribuem de forma reflexiva para a superacdo das adversidades e compreensao
da sociedade.

Ainda que a literatura ndo queira ensinar, ela aciona diferentes saberes e poderes, € ainda
traz/oferece conhecimentos linguisticos. O livro por mais despretensioso que seja pode
configurar ao leitor vérios sentidos que auxiliam os sujeitos a atingir o prazer afetivo e estético.
A literatura também deixa entrever e assimilar ao mesmo tempo informagdes concernentes ao
“real”, que porventura estejam contida numa obra.

Também, a leitura e a escrita literaria permitem aproximar o ser humano do mundo e de
si mesmo. Com seus diferentes pontos de vista, a literatura e seu possivel carater humanizador,
permite auxiliar e aprofundar afetos e estados psiquicos, como, por exemplo, quando a leitura
e a escrita se tornam uma forma de resisténcia as adversidades, ou a cenarios conflituosos. A
literatura recria a realidade, proporciona fantasia e diferentes contextos necessario a vida
humana. Também o ato de ler e/ou de escrever designa a capacidade de refletir, de aprender, de
associar, de conectar as coisas. Deste modo, a leitura e a escrita literaria colocam o ser humano
em contato com sua subjetividade.

Neste estudo, mediante as obras analisadas, vé-se como pode se dar a pratica da leitura
e da escrita, a partir de exercicios de autoconhecimento que proporcionaram as trés personagens
a oportunidade de reconhecerem-se. Ainda, observa-se a constru¢do de uma subjetividade mais
autonoma que privilegia a leitura e a escrita como modos de suportar as dores/os sofrimentos
oriundos dos contextos que as cercam. Tal processo resultou as personagens uma liberdade
critica em que foram capazes de fortalecer o conhecimento de si mesmo para com o mundo.
Esses fatos sdo notdrios a partir de uma analise que coloca em evidéncia fragmentos marcantes
e constitutivos de uma personalidade notavel, critica e auténtica.

Nesta concepcao, este trabalho tratou de trés romances que possuem caracteristicas

similares quanto ao assunto leitura e escrita, mas cada uma contendo as suas singularidades. As
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obras assemelham-se, primeiramente, pelo fato de terem como protagonistas personagens com
a mesma faixa etaria, depois, por enfrentarem periodos conturbados cheio de adversidades e,
por ultimo, justamente por encontrarem na leitura e na escrita um modo de se sobressairem e
de (re)construirem-se em meio a crise. Cada personagem a seu modo, deixa evidente que a
sobrevivéncia e as esperancas atravessam os atos de ler e de escrever. As obras postas em
analise, contém sentidos significativos para os leitores, permitindo a esse(a)s reflexdes
profundas sobre as acdes € emogdes humanas, por exemplo, como lidar com o medo, com a
morte? A coragem, a esperanga, os enfrentamentos que as guerras impdem aos seres humanos,
tantos sentimentos conturbados, as doengas, as situacdes de fragilidade e/ou de vulnerabilidade.
Tudo isso a literatura exprime em sua estética artistica.

Com base nessas nogdes, as analises construidas ao longo do trabalho, apontam que a
leitura e a escrita foram muito significativas para o desenvolvimento das personagens. Em 4
menina que roubava livros (2007), percebe-se a evolucdo intrinseca a qual passa Liesel. Ela
sobreviveu a todos os flagelos causados pela guerra, sendo fortalecida pelo seu amor aos livros
e principalmente, as palavras, que além de tudo, foram instrumento para que pudesse
compreender a si mesma e ao mundo. Ja para Florence, protagonista de A menina que ndo sabia
ler (2010), observa-se o processo de alfabetizagdo e letramento que ocorre de modo autodidata.
A garota se constitui leitora a partir do seu contato com os diferentes niveis de texto encontrados
na biblioteca a qual era privada de frequentar. Obrigada a reinventar seus proprios espagos
intimos, Florence encontra na leitura algo muito além da ampliagdo do seu vocabulario. Ela
sobrevive entre fantasias, ora estd no mundo “real”, ora no seu mundo ‘“imaginario”
proporcionados pelo ato de ler. Por ultimo, em O diario de Anne Frank (2019), verifica-se o
quanto a escrita exerce em sua vida um refagio. Para Anne, escrever era um reconfortar-se dos
momentos dificeis pela qual passara. A capacidade de reconhecer suas emocdes por meio da
escrita, permitia a ela da significado ao que sentia sem ser criticada e sem julgamentos,
funcionando como um instrumento de liberdade que a possibilitava sonhar e, a0 mesmo tempo,
criar um espacgo para si mesma dentro do Anexo.

Sendo assim, a partir de determinadas leituras literarias, os significados do mundo se
expandem e as experiéncias com o mundo também. A literatura pode auxiliar nas
autodescobertas que cercam uma propria subjetividade. Mesmo que ler e escrever comportem
elaboracdes complexas, estes atos proporcionam sempre uma “nova” visdo de mundo, e,

consequentemente, uma (res)significagdo do eu interior e/ou da sociedade.
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