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RESUMO

Este trabalho de concluséo de curso tem por objetivo relatar experiéncias enquanto bolsista
participante do PIBID, projeto que visa & interligacdo entre ensino e aprendizagem. E um
estudo de caso, realizado em uma Unidade Escolar situada na cidade de Araguaina-TO. A
pesquisa foi desenvolvida a partir do subprojeto Letras, que foi construido com foco na
formacdo de leitores, tendo em vista a necessidade de se pensar em atividades que
dinamizem a leitura no espaco escolar. Com isso, buscamos elucidar por meio de
questionamentos a importancia da literatura na sala de aula, ressaltando também as
contribuicGes do projeto na intrinseca relagdo teoria e pratica na universidade e na escola
como espacos proficuos de conhecimento e aprendizagem. Tem como objeto tedrico a
literatura da educacdo na abordagem de Anténio Candido, “O direito a literatura”, e Rildo
Cosson em Letramento literario: teoria e pratica. O objeto de anélise é um questionario com
recortes de respostas de alunos do ensino médio, que busca elucidar, através do que foi
respondido pelos alunos, questdes relativas ao conhecimento que eles tém sobre literatura e
se de fato o programa que parte do projeto de insercdo da leitura na sala de aula fez o seu
papel no decorrer do trabalho. Para isso, recorremos a literatura especializada que trata da
teméatica em questdo e adotamos a proposta teodrica de alguns autores, tais como: MELO
(2011); SAVIANI (2007); TODOROV (2009); PCNs (1998); CANDIDO (2011); COSSON
(2009), DIAS (2011); LAJOLO (2005-2010). Esperamos que a pesquisa possa ultrapassar 0s
muros da Universidade e possa contribuir para futuras pesquisas no ambito do ensino e como

seguimento para melhorias na educacédo e na formagéo docente.

Palavras chave: LITERATURA — ESINO - FORMACAO DE LEITORES - PIBID



ABSTRACT

This course conclusion work aims to report experiences as a participant Scholar PIBID, a
project that aims the linking between teaching and learning. It is a case study in a School
Unit in the city of Araguaina-TO. The research was developed in the Letters course project
that was built to focus on the readers’ training, having in view the need to think of activities
that encourage the reading in the school space. Thus, we seek to elucidate through a
questioning, the importance of literature in the classroom, also highlighting the contributions
of the project in the theoretical and practical intrinsic relationship at the university and at the
school as fruitful spaces of knowledge and learning. It has as theoretical object the
educational literature of Antonio Candido's approach "The right to literature” and Rildo
Cosson "literary literacy: theory and practice.” The object of analysis is a questionnaire with
high school students answers clippings, which seeks to elucidate through what were
answered by students, questions concerning to the knowledge they have about literature and
in fact the program that starts from the project of insertion of the reading in the classroom
accomplished its role in the development of this work. For this reason, we turn to the
specialized literature that deals with the theme in question and we adopted the theoretical
proposal of some authors, such as: MELO (2011); SAVIANI (2007); TODOROV (2009);
PCNSs (1998); CANDIDO (2011); COSSON (2009), DIAS (2011); LAJOLO (2005-2010).
We hope the research can overcome the foundations of the university and it can contribute to
future research in the area of teaching and as follow-up to improvements in education and in

teacher training.

Keywords: Literature, Teaching, Readers’ Training, PIBID.
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INTRODUCAO

Comeco refletindo e esbocando os sentimentos de um degustar proprio que se
assemelha ao que proponho sobre a fruicao da literatura aos alunos e professores das escolas
publicas, pensar a literatura pelo ambito do vivenciar, do prazer e dos sentimentos atrelados
ao mundo pela existéncia humana. O poema a seguir foi retirado de uma rede social e o que
me chamou muito a atencdo foi o fato de pensar a literatura ndo como algo distante,
candnico, mas pelo anseio ora provocante e que se assemelha a momentos de uma noite

qualquer. Convoco o0 poema:

Consideragdes numa noite de agosto no Benfica sobre um tamborete e sob o céu:/ de
alturas incriveis/ boiam no ar/ estrelas a lua/ e outros mundos/ no ar/ harmoniosamente/
contemplo astros/ o vento nos/ meus bragos nus/ meu cabelo/ voa/ me assento na soleira/ da
porta da cozinha/ decerto/ ser feliz € s6 uma questé@o/ de perceber o momento/ esta agosto/ e
terca-feira/ nesta noite em que penso/ em tudo que hei/ sentido e me exponho/ com meus
musculos/ e este ar/ este papel sobre a perna/ um cachorro late/ isto é comum/ é natural um
cachorro/ e grilo nas prateleiras/ a vila é quieta/ salvo a rede/ na parede ao lado/ e sons que
vém da novela/ em alguma casa em derredor/ percebo agora/ me concretizo no outro/ como

é basico este outro/ que nos vé de um jeito/ e apenas imaginamos/ de fora.

Pensar que literatura é facil é equivocar-se, e também ndo é pura pretensdo, mas faz-
se questionadora, motivadora, instigadora. A literatura é o andaime da significacdo e a
construcdo emblemaética dos questionamentos da sociedade. Por meio dela é possivel
também se questionar a aprendizagem, desmistificando o conceito classico do bom e do belo
para deparar o leitor com a realidade. Portanto, é complexo se trabalhar com literatura e por
isso € pertinente pensar que o papel da literatura na sala de aula ainda trilha percalcos
espinhosos e o0 que se caracteriza pelo seu ensino sdo o0s professores se sentirem
despreparados e os alunos bastante desmotivados, resumindo o que podemos dizer, para

comecar: eis 0 caos da literatura.

Tendo por finalidade dialogar com o processo de aprendizagem e a construcao
proficua para a minha formacdo enquanto professora de Lingua Portuguesa e Literatura,
retomo as minhas consideracbes e comeco por refletir sobre os cabiveis espagos de

socializacdo entre ensino-aprendizagem-literatura na vertente educacéo- formacéo-PIBID.



11

Ao reportar-me ao ensino de literatura nas escolas ha ainda uma desvalorizagéo
enquanto disciplina, esta é concebida nos livros didaticos em recortes de obras de autores
candnicos e uma breve sintese de estéticas literarias. Desta forma, o ensino de literatura ao
mesmo passo que se faz importante conhecer/aprofundar no contexto histérico, acaba por

desvalorizar a sua fungéo social de formacéo de sentido humanizador.

Nesta vertente, utilizando o texto literario como suporte material e objeto de ensino
de literatura, o texto passou a ser ensinado como pretexto para o estudo de gramética. Os
contetidos discutidos pelos professores se pautam apenas na utilizacdo de memorizacgdes de
estéticas literarias, ndo tendo como objetivo a priorizacdo da leitura, de frui-la, ou seja, ndo

se ensina literatura, mas sobre literatura:

.. € a atencdo dada ao aluno, enquanto sujeito, a sua fala e a seu pensamento
construido na e pela escrita que favorece seu investimento na leitura. A importancia
do clima estabelecido no interior da comunidade interpretativa (a classe, o professor)
¢ enfatizada: um contexto onde reinam a confianca, o respeito e a escuta matuos é
proficuo ao encontro com os textos literarios e é mesmo determinante. (ROUXEL
apud, DALVI, REZENDE, JOVER-FALEIROS, 2013, p. 31)

O que acarreta nenhum ou mero gosto dos alunos pela leitura, principalmente quando
estes alunos estdo acostumados a serem estimulados superficialmente na elaboracdo de
perguntas ou resumos de estéticas literarias. Quando se tem essa percepc¢do, o professor
acaba por desmerecer o sentido humanizador que a literatura tem, de provocar, de sentir e

viver o outro através da leitura.

Nesta perspectiva o trabalho desenvolvido no PIBID com alunos da graduacdo do
curso de Letras da Universidade Federal do Tocantins (UFT), juntamente com professores da
rede de ensino basico, estabelece uma parceria em busca de estudos que propiciem

aperfeicoamento e conhecimento no que concerne ao ensino e a aprendizagem.

Para isso, o presente estudo tem como objeto tedrico a literatura na educacdo na
abordagem de Anténio Candido em “O direito a literatura”, e Rildo Cosson em Letramento
literario: teoria e préatica. E tem como objeto de analise um questionario com recortes de
respostas de alunos do ensino médio, que busca elucidar, através do que foi respondido pelos
alunos, questbes relativas ao conhecimento que eles tém sobre literatura e se de fato o
programa que parte do projeto de insercdo da leitura na sala de aula fez o seu papel no

decorrer do trabalho.
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O trabalho foi desenvolvido no colégio CEM Dr. José Aluizio da Silva Luz da rede
estadual de ensino de Araguaina (TO), com alunos da segunda série do ensino médio. As
inquietacbes permeiam pela didatica do professor ao ensinar literatura, neste espaco tédo

conflitante, no que diz respeito ao contexto de leitura literaria e aprendizagem dos alunos.

A metodologia que serd abordada neste trabalho serd a da pesquisa de campo. Os
instrumentos escolhidos para a coleta de dados partiram de um questionario direcionado aos
alunos de uma turma de segundo ano do ensino medio, com 17 alunos. No questionario,
elaborado pelos participantes do PIBID UFT subprojeto Letras, no primeiro semestre de
2014, procurei analisar por meio das respostas dos alunos suas concepcbes acerca da
literatura. A literatura ndo é apenas uma espécie de fabulacdo, uma fantasia, mas é também
concebida para elucidar conhecimentos sobre a palavra, sobre a linguagem e que de tal
forma auxilia na compreensdo do mundo vivenciado pelos alunos. Os questionarios partem
da premissa de investigacbes sobre o que os alunos concebiam ou conheciam a respeito da

literatura. A andlise dos dados foi realizada com base na abordagem qualitativa.

Todas as reuniGes eram ministradas na universidade com a presenca da coordenadora,
professores supervisores e bolsistas, semanalmente aos sabados. Em uma das reunides
preparatdrias para nossa participacdo em sala de aula, a coordenadora sugere que antes de ir
ao CEM Dr. José Aluizio da Silva Luz elabordssemos um questionario para sondar a
perspectiva do letramento literario dos alunos. Em seguida, o questionario com doze (12)
perguntas subjetivas foi aplicado a uma (1) turma de segundo ano do ensino médio, a sala
era composta por 17 alunos.

Este trabalho estd organizado em capitulos. No primeiro, ser& apresentado o ensino
da literatura como aporte para o texto literario em sala de aula e suas contribui¢fes para o

ensino, bem como uma reflexéo sobre as praticas do professor.

No segundo capitulo, pretendo verificar por meio do PIBID se o que € proposto pelo
programa didatico é de fato trabalhado na sala de aula e como a literatura é inserida neste
espaco de conhecimento, discutindo aspectos relacionados as atividades realizadas durante o
processo de construcdo do conhecimento dos alunos tendo como contexto a escola, 0s
planejamentos e os textos abordados nas aulas ministradas tanto pelo professor supervisor

como pelos bolsistas que o auxiliaram.
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No terceiro capitulo parto do questionario aplicado aos alunos da unidade escolar
participante do projeto, que busca entender o que os alunos concebem por literatura. No
quarto capitulo sdo relatadas experiéncias vivenciadas enquanto bolsista de Iniciacdo a
Docéncia enfatizando os conhecimentos adquiridos ao longo do projeto e as atividades
realizadas tanto na universidade como na escola. No quinto capitulo, comento a contribuicéo
do PIBID para o ensino de literatura, enfatizando todo o percurso que precedeu as leituras
abordadas no Projeto de Iniciagio a Docéncia, bem como as relativas atividades

desenvolvidas no CEM Dr. José Aluizio da Silva Luz.

Com isso, percebo a necessidade de uma reflexdo tanto tedrica como pratica nas
discussbes em pesquisa. Tendo como papel principal a insercdo da literatura na sociedade e
enquanto relevancia para futuras pesquisas tanto no meio académico como nas escolas, este

trabalho busca responder as seguintes perguntas:

v A literatura é ou ndo ensinada na sala de aula?
v Quais as dificuldades dos alunos no que tange a leitura?

v E quais as contribuicdes do PIBID para o ensino de literatura.

Para fundamentar este estudo, buscamos nos apoiar teoricamente na literatura
especializada de alguns autores que tratam das questdes abordadas: CANDIDO (1918);
COSSON (2009), DIAS (2011); LAJOLO (2005-2010).
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1. O ENSINO DA LITERATURA

Para os estudos de literatura e leitura no ambito do ensino compete destacar qual o
papel da literatura na sociedade e sua importancia para a sala de aula. Portanto, compete em
tal capitulo elucidar o estudo do texto literario como foco de estudo da literatura. Em se
tratando como objeto principal do estudo da literatura, a leitura do texto literario, o contato
direto com a obra tem sido deixado de lado. Essa estranha inversdo do ensino, na qual o
texto € o elemento periférico, contribuiu para a sua desvalorizagdo enquanto ciéncia
(TODOROV, 2009).

O contexto sociopolitico e cultural em uma rede de novas comunicacdes, na era da
globalizacdo, de acesso mais rapido a informacgdes, aponta questdes motivadoras para a
desvalorizacdo da literatura. Com o favorecimento dos meios midiaticos de tantos recursos, a
leitura da obra na integridade do papel foi deixada para segundo plano, diante do desejo pela
acessibilidade rapida e veloz, e dos discursos emblematicos das profissdes, que acarretaram
nos jovens o desejo apenas pelo status financeiro, concebendo a literatura apenas como um

passatempo.

Logo, hd um impasse no que tange ao texto literario para o ensino de literatura. Os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) apontam que o texto literario ndo deve ser usado
apenas como ferramenta para aquisicdo de boas maneiras civilizadas, ndo concebendo o
texto como receita para a pratica de boas condutas do ser humano, mas que tenha o seu
sentido construido a partir do contexto em que o aluno esteja inserido e que a literatura ndo
esteja desvinculada/apartada de suas especificidades, que parta do reconhecimento de

singularidades e experiéncias pessoais, mas ndo e de fato isso que acontece na sala de aula.

A literatura sofre o que segundo Melo e Silva, no livro intitulado Ensino da
literatura: diversidade e fronteira, pode chamar de desdisciplinarizacdo, deixando de ser
uma disciplina que compde a estrutura curricular do ensino médio para gue Seu ensino esteja
conjugado as aulas de lingua portuguesa e redacdo. O acesso a literatura se tornou refém dos
recursos falhos da escola, a exemplo da falta de livros ofertados, pela estrutura precaria da
biblioteca, pelos ditames das regras impostas pela estrutura curricular estabelecida pela

escola e simplesmente seguida pelo professor.

Estas condicdes refletem situacionalmente momentos enfrentados por professores da

rede bésica de ensino, considerando ndo somente o0 acesso a literatura, mas a realidade dos
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alunos com grave déficit de leitura. Ocasionado por situacdes sociais, culturais e econémicas
de alunos carentes que ndo tem acesso a livros, por pais que ndo incentivam os filhos a
lerem, priorizando o sustento material da familia, entre outros fatores. A escola além de ser
portadora do conhecimento é propulsora de potencialidades. Até esse ponto, conveém
destacar que por inimeros obstaculos que a escola enfrenta, a leitura € de fundamental
importancia para a aprendizagem e a formagdo do aluno, cabendo destacar que Cosson

aponta:

A leitura é o resultado de uma série de convencGes que uma comunidade estabelece para a
comunicagdo entre seus membros e fora dela. Aprender a ler é mais do que adquirir uma
habilidade, e ser leitor vai além de possuir um habito ou atividade regular. Aprender a ler e
ser leitor sdo préticas sociais que medeiam e transformam as rela¢cfes humanas (COSSON,
2009, p.40).

As préticas de leitura ndo envolvem somente professor-aluno-escola, mas a sociedade
como um todo. A leitura é uma préatica social porque esta situacionalmente imbricada nas
relacfes cotidianas, sendo portanto passivel de mudangas. Uma pratica que requer estudos.
Uma das probleméticas de se trabalhar o texto literario, a poesia na sala de aula €
questionada por muitos professores, que competem em dizer que os alunos ndo se interessam
e superficialmente reproduzem o que criticamente é imposto pelo tradicionalismo
educacional. O professor é refém de si proprio e das amarras que Ihe sdo impostas e

converge para si o discurso de sempre: de que os alunos ndo querem aprender.

Logo se vé que a questdo ndo é pautada apenas na escola, mas na agdo-pratica-
reflexdo abordada e questionada pelo professor. O aluno precisa ser motivado, convidado a
leitura, ndo forcado ou deixado por seus proprios pensamentos sem o acompanhamento do

professor.

Desta forma, a literatura ndo pode ser despercebida aos olhos de quem sente, olha e
provoca. Assim, é o texto literario que tem suas particularidades, ele convida o leitor a
procurar sentidos construidos por meio da linguagem que favorecam o conhecimento, a
emocdo, a estranheza, 0 jogo de sensacfes que cada leitor tem em sua especialidade de
aprendizagem, tornando-se o texto, a partir de suas interligacbes mediadas pelo professor, o
conhecimento, a autonomia do proprio leitor no texto. Na escola a literatura &€ um locus de
conhecimento e, para que funcione como tal, convém ser explorada de maneira adequada
(COSSON, 2009, p.26). Para Candido,

A literatura confirma e nega, prop8e e denuncia, apdia e combate, fornecendo a possibilidade
de vivermos dialeticamente os problemas. Por isso é indispensavel tanto a literatura



16

sancionada quanto a literatura proscrita; a que os poderes sugerem e a que nasce dos
movimentos de negacdo do estado de coisas predominante (CANDIDO, 2009, pg. 175).

Candido aponta para a literatura ndo somente como uma mera fantasia, mas um
didlogo permanente com o cotidiano, trazendo consigo instigacdes e provocagdes no ser
humano. A literatura como conhecimento é uma transposi¢do da realidade, do contexto no
qual o individuo estd inserido, um compartilhamento de significacbes. A partir desta
concepcao, 0os PCNs, desde 1988, apontavam:

“...¢ possivel afastar uma série de equivocos que costumam estar presentes na escola
em relagdo aos textos literarios, ou seja, trata-los como expedientes para servir ao
ensino das boas maneiras, dos habitos de higiene, dos deveres do cidaddo, dos

topicos gramaticais, das receitas desgastadas do “prazer do texto”, etc.” (PCNS,
1988, p.29).

Logo, cabe ressaltar que a leitura ndo desvinculada da literatura € ainda alvo de
dificuldades. Os alunos se esquivam ao ler determinadas obras e sempre enfatizam o “ndo
gosto pela leitura”, cabendo assim ao professor a responsabilidade de insercdo da leitura na

sala de aula, o que se torna cada vez mais uma tarefa dificil:

“... segredo maior da literatura é justamente o envolvimento Unico que ela nos proporciona
em um mundo feito de palavras. O conhecimento de como esse mundo é articulado, como ele
age sobre nos, ndo eliminard seu poder, antes o fortalecerd porque estard apoiado no
conhecimento que ilumina e ndo na escuriddo da ignorancia”. (COSSON, 2009, p.29).

Portanto, cabe destacar que a literatura tem a sua funcdo formadora e que o texto
literdrio como ferramenta de conhecimento na sala de aula deve ser explorado, estudado, ao
passo que convoque o aluno a ser motivado, a experienciar o texto como um alicerce para a

sua formagéo e consequentemente para o seu aprendizado.
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2. A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO NA RELACAO UNIVERSIDADE E
ESCOLA

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) é um programa
de incentivo e valorizacdo do magistério e de aprimoramento do processo de formacéo de
docentes para a educacdo basica, vinculado a Diretoria de Educacdo Baésica Presencial

(DEB) da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Tendo como intuito incentivar alunos da graduacéo a vivenciarem o espaco escolar e
conhecer um pouco a rotina de milhares de professores da educagdo, o PIBID visa
oportunidades aos docentes e demais sujeitos atuantes na conjuntura escola/universidade na

luta pelos direitos de uma educacdo de qualidade e pesquisa para melhorias no ensino.

...como fundamento béasico do programa, o processo de articulagdo e formacdo de conceitos é
compreendido como consequéncia da articulacdo entre o ensino, pesquisa e extensdo na universidade,
que traz em si uma visdo geral da humanidade e da profissdo docente abarcando ndo s6 sua
diversidade e sua pluralidade, mas, também, suas contradi¢@es. De certa, forma esta ligagdo promove
na universidade uma emancipagao tedrica e pratica dos estudantes (futuros professores), fortalecendo a
fungdo social do trabalho académico (SILVA, RIBEIRO, PEREIRA, PASSOS apud, ARTIOLI,
ALMEIDA, LIMA p. 31,2011)

Desta forma, o PIBID tem por objetivo incentivar a formacdo de docentes em nivel
superior para a educacdo basica; contribuir para a valorizacdo do magistério; bem como
elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracdo entre educacgdo superior e educacdo basica como ponte mediadora

do processo de ensino aprendizagem.

Em Araguaina, o PIBID € construido através do apoio e articulacdo da docéncia na
Universidade Federal do Tocantins em estreita ligacdo com as licenciaturas, como um nucleo
importante para a formacdo dos graduandos das licenciaturas da universidade. Permitindo
assim, uma pratica que possibilite um novo olhar para a educagdo muito além do senso

comum, pois permite uma reflexdo critica sobre a atividade docente.

Ao pensar sobre o plano de apoio e articulacdo da docéncia na universidade, o PIBID
estd em estreita ligacdo com o Forum Permanente das Licenciaturas, como um locus

importante para a formacgéo dos graduandos das licenciaturas na UFT.

O que convém destacar o conhecimento adquirido na universidade como parte integrante
entre pratica e teoria elencadas nas licenciaturas como fundamento de uma pratica coletiva
entre universidade e escola, tornando-se uma relacdo de pluralidades, inovagdes e

preservacdo na transicdo de ideias, concepcdes e acOes favorecendo assim, potencialidades
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na criacdo de projetos que ajudem a fomentar e a discutir melhorias para a educagdo como

ferramenta inovadora e construtivista.

Logo, cabe destacar o papel do PIBID na interligacdo Universidade-Escola com foco na
formagéo de futuros professores que partem de experiéncias e contato direto com as

dificuldades e problemas da educacéo.

Nestas circunstancias as discussdes pela melhoria da educacdo se encontram com as
contradi¢des situacionais nas diretrizes politicas e sociais. A escola e a universidade tragam
além da pluralidade de conhecimentos o ensino potencialmente construtivista que pendura
pela necessidade coletiva, atendendo aos anseios e visando a promocao da aprendizagem que
proporcione uma melhor qualidade de vida para os componentes do grupo social, pelo

compartilhamento de significados.

O que se pretende discutir permeia uma universidade autbnoma e por um programa como
é 0 PIBID que, a partir do nome, ja evidencia a docéncia e a edificacdo de um conhecimento
significativo e provido de mudancas inovadoras que possibilitem tanto ao docente, discentes
e demais participantes o comprometimento em pesquisas que favorecam condicdes proficuas

para um ensino de qualidade.

E nesse intuito as licenciaturas promovem na formacéo de profissionais o cotidiano da
sala de aula e em ac¢Bes segmentadas na reflexdo da pratica como ferramenta de inovacdo, a
cada conteldo abordado e em motivagGes que oportunizem os alunos a questionar, a
inquietarem-se, ou seja, pelos estudos apreendidos na universidade como assimilacdo de

todo o aprendizado repassado na escola.

Conseguinte uma estreita relacdo na formacao docente e como uma pratica segmentadora
no processo de ensino e aprendizagem, que é concebido pela difusdo de aprendizados tanto
na universidade quanto na escola, para Saviani (2007) a educacdo deve ser entendida como
mediacdo no seio da prética social, portanto, no espaco universitario o estudante desenvolve
sua trajetoria de formacdo e vai construindo, coletivamente, o tornar-se professor e

pesquisador.

Nas circunstancias em que o PIBID se encontra, desde abril, através da portaria 046/2016
que regulamentou o programa desautorizando a acdo de cada subprojeto aprovada em edital,
a dindmica de acdo seré unificada nacionalmente. Desde sua criagdo, ndo era obrigatorio um

mesmo projeto para todas as licenciaturas, agora, segundo a CAPES, as licenciaturas devem
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aderir a0 mesmo subprojeto, onde todas as escolas com déficit devem ser inseridas no
programa e que os subprojetos de cada licenciatura sejam reorganizados atendendo ao

letramento alfabético e numérico nas séries iniciais (5° ao 9° ano) do ensino fundamental.

Logo, as devidas reorganizagOes acarretaram uma série de mazelas no contexto
emblematico da educacdo, ora pela falta de recursos financeiros dedicados aos docentes,
coordenadores e professores supervisores nas universidades, ora ao auxilio direcionado ao
graduando para a apresentacdo de seminarios fora do ambiente da universidade em eventos
cientificos, bem como a estrutura superficial do projeto, quando ndo se tem objetivos claros
para tal regulamentagcdo no sentido de coordenadores, professores e docentes capacitados

para as atividades propostas.

Neste sentido € controverso o papel do PIBID na educagdo ora atrelado aos papéis na
pretensdo por um ensino de qualidade, quando nesse momento a educacdo é palco de
mazelas no suporte social, cultural. E que pensar sobre um ensino voltado ao déficit nas
escolas publicas, se assegurar-lhes um acompanhamento requer medidas muito além das

expectativas estabelecidas pelo novo edital?*

A educacdo além de ser uma abertura para discussfes € uma arma poderosa contra a
opressao, oportuniza o pensar critico e desenvolve autonomias perante as imposi¢des sujeitas
pela ordem, pelo poder. E nesse percurso 0s papéis auténticos ha mudanca pela categoria dos
professores, alunos em uma educacdo de qualidade s6 é possivel pela mudanca proveniente
do préprio individuo. O conhecimento é construido pela criticidade, pela mudanga, reflexao

e principalmente pelo incentivo.

Assim, o papel do PIBID convoca o docente a pensar a teoria articulada a préatica na
auténtica sintonia do lecionar e ter autonomia na sala de aula e planejar diariamente no
acompanhamento do professor supervisor e na liberdade de produzir suas aulas e refletir
sobre sua atuacdo. Com isso, 0 mesmo incorpora mesmo que inconscientemente o juizo de

professor e evoca sua profissao perante os alunos na relacdo aprendiz e educador.

‘A portaria 046/2016 foi revogada por ato do presidente da CAPES, ainda em 14 de junho de 2016.
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3. ANALISE DO QUESTIONARIO APLICADO NA ESCOLA CONCERNENTE A
PESQUISA

Através da analise de fragmentos textuais do instrumento de pesquisa utilizado,
procuramos compreender: primeiro como os alunos ao responderem o questionario, mesmo
que ndo familiarizados com a literatura, concebem o que seja a mesma. Segundo, como 0s

alunos concebem a leitura dentro e fora da escola.

Os alunos responderam as doze (12) questdes de maneira positiva, analise sera
discutida a primeira e segunda questdo com a escolha de fragmentos, a selecdo se da por
compreendermos que as respostas convergem para a discussdo do que é proposto. Os alunos

responderam a primeira pergunta desta forma:

1. Questionamento: O que € ler, para vocé?

Fragmento 1

Ler é aprender, é conhecer, € desenvolver a mente, e quanto mais lemos, mais

gostamos, é como um mundo cheio de curiosidade, imaginacéo e novas informacoes.

A partir dessa resposta, podemos dizer que o aluno, mesmo sem nenhum contato com
a literatura, ao dizer que ler é imaginar, que é uma curiosidade, dirige-se para o que Candido

aborda em seu texto sobre o direito a literatura:

“A literatura aparece claramente como uma manifestacdo universal de todos os
homens em todos os tempos. N&o ha povo e ndo ha homem que possa viver sem ela,
isto €, sem a possibilidade de entrar em contacto com alguma espécie de fabulagédo”.
(CANDIDO, 2011, p.174)

Neste sentido, a leitura é apontada como um gosto e ndo apenas como uma obrigacéo
para a obtencdo de nota € uma ferramenta que possibilita conhecimento e novas informacoes.
E um apontamento que instiga e traz curiosidades, o que evidencia a importancia da
leitura/literatura no mundo desse aluno. O que cabe destacar, a partir de suas colocagdes, é 0
desejo da leitura, a significancia que ela tem para a sua vida.

No segundo fragmento, o aluno comenta que a literatura:

Fragmento 2

E entrar em outro mundo ficcional, ou seja no mundo imaginario.
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No segundo fragmento, o aluno aponta mesmo que inconscientemente, o poder que a
literatura tem. Neste fragmento, subtende-se que o aluno evoca a literatura como uma
espécie de necessidade que o ser humano tem de adentrar em uma espécie de fabulacdo, um
mundo que ndo € somente o seu. Isso é perceptivel pelas palavras ficcional e mundo
imaginario. Para Candido, a literatura “... é fator indispensavel de humanizacgdo e, sendo
assim, confirma o homem na sua humanidade, inclusive porque atua em grande parte no
subconsciente e no inconsciente”. (CANDIDO, 2011, p.175)

Fragmento 3

Na verdade eu amo ler de coracdo, para mim ler € um modo da gente descobrir a vida,
nos amadurecer, ler é simplesmente tudo. Ler é ser diferente, tanto no viver como no

aprender.

Quando o aluno diz que “ler ¢ um modo da gente descobrir a vida, nos amadurecer”,
este ja remete que a leitura é importante para a sua vida, ressaltando a partir dos
questionamentos que ler é descobrir algo novo, que através da leitura hd amadurecimento,
criticas e ndo uma forma estanque, parada. Compreendemos por meio dos fatos ler é tudo, é
ser diferente, aprender, viver as contribuicdes que a leitura propicia o aprendizado,
conhecimento e consequentemente € ser diferente. Deduz-se que ler é simplesmente enxergar

o mundo pelo viés de tudo o que se aprende, sente e percebe.

Fragmento 4

Ler para mim é viajar no mundo das letras e sentir-me livre, calma, bem consigo

mesma.

Neste fragmento, é deduzivel que pela experiéncia de leitura do aluno que ao viajar
no mundo das letras o prazer pela leitura € convocado pelo “sentir-se livre”, € no momento
da leitura que é possivel novas interpretacfes, as leituras evocam a sutileza, a imaginacéo,
inquietacdes, os impulsos ora atrelados pela convivéncia de mundo na qual o sujeito esteja

inserido. Candido aponta que:

“Cada sociedade cria as suas manifestacBes ficcionais, poéticas e dramaéticas de

acordo com seus impulsos, as suas crencgas, 0S Seus sentimentos, as suas normas, a

fim de fortalecer em cada um a presenca e atuacio deles”. (CANDIDO, 2011, p.175)
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Os seguintes fragmentos partem da concepcao que os alunos tém sobre a leitura como

ferramenta de aprendizagem no contexto situacional da sala de aula e fora da sala de aula.

2. Questionamento: O que significa ler na escola e fora da escola?

Fragmento 5

Ler na escola € uma coisa mais formal, para aprender mais. E ler fora da escola é para

se distrair, passar o tempo mais rapido.

O aluno, ao reportar-se sobre a leitura na escola, concebe aqui como formal uma
ferramenta de aprendizagem que a escola propicia. E que segundo ele a leitura fora da escola
é um passatempo, um distrair mediado pela velocidade das informacGes. Deduz-se que o
aluno ao abordar que ler fora da escola é distracdo, aponta que um momento menos rigido é
mais propicio para seu aprendizado, e que dentro da escola apenas partiria para um Unico

intuito, que é o uso formal da linguagem pela solicitacdo do professor. O que, para Gomes:

A aprendizagem transforma-se num instrumento de desenvolvimento e
aperfeicoamento das capacidades intelectuais e da sobrevivéncia que permitem a

expanséo criadora na vida individual e coletiva. (GOMES, 1998, p.34)

No préximo fragmento, a leitura na escola € situacionalmente gerada por momentos
de descontracdo e bagunca, o que dificulta a compreensdo. No ambiente de lazer, em casa, a

leitura é obtida com prazer e concentracdo que a escola nao propicia.

Fragmento 6

Para mim ler na escola é meio complicado, porque pelo fato de muitos ndo gostarem de
ler e da bagunca acaba desconcentrando a gente, mas quando muitos gostam é bom.
Ler em casa é 6timo, principalmente quando estou s@, pois me concentro e viajo na

leitura.

Neste fragmento, é perceptivel o olhar aprofundado do aluno pela leitura por mais
que o mesmo evidencie que ler na escola é complicado, pela bagunca ou pelos demais
colegas ndo gostarem de ler. O aluno ndo se reporta ao ato de ler na escola como uma
obrigacdo, deduz-se que na escola além de propiciar momentos de leitura, mesmo havendo
bagunca € bom quando muitos gostam de ler. Em casa a leitura continua a ser um fator

indispensavel para a sua aprendizagem, 0 mesmo consegue viajar, concentrar ora refletido
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pelos dois ambientes na sala de aula e em casa. O aluno mostra-se um leitor proficiente e

prazeroso.

Fragmento 7

Na escola os alunos tem que ler para fazer algum trabalho, e fora da escola vocé nédo

precisa.

Ao dizer que ler na escola é para fazer algum trabalho subtende-se que o aluno
concebe a leitura apenas por obrigacdo, diferente do lazer de casa, ao dizer que fora da
escola ndo precisa. Diante das colocacdes do aluno, a leitura é tida apenas pelo viés da
solicitacdo do professor para atividades na sala de aula. Deduzindo que possivelmente fora
da escola 0 mesmo possa ter liberdade para escolher tal obra sem a preocupacéo de ler para a

obtencdo de notas. Segundo GOmes:

A aprendizagem em aula ndo é nunca individual, limitada as relagGes frente a frente de um
professor/a e um aluno/a. E claramente uma aprendizagem dentro de um grupo social com
vida prépria, com interesses, necessidades e exigéncias que vao configurando uma cultura
peculiar... a0 mesmo tempo € uma aprendizagem que se produz dentro de uma instituicdo e
limitada por funcdes sociais que esta cumpre...a escola cumpre sempre uma funcéo avaliadora
que legitima socialmente a aquisicdo do conhecimento e as capacidades humanas que séo

consideradas validas e Uteis em tal comunidade (GOMES, 1998, p. 64)

A aprendizagem é entdo construida pela vertente professor e aluno, o que configura
ser na sala de aula um aprendizado que produz um cumprimento estabelecido segundo o
curriculo da escola e dos parametros curriculares nacionais. A escola além de ser responsavel
pelo acompanhamento da aula é um espaco social e como tal é provida de suas

responsabilidades que possam garantir o conhecimento do aluno.

Fragmento 8

Ler na escola para mim ¢ muitas vezes ser “obrigado” pelo professor para responder
alguma atividade. Ja ler fora da escola poder para passar o tempo ou até mesmo um

robim.

Neste fragmento, ao dizer que é obrigado pelo professor o aluno concebe a leitura
como ferramenta solicitavel pelo professor para a obtencdo de notas, mas quando parte para

fora da escola a leitura € concebida como um robim (hobbie?), um passatempo sem a



24

preocupacéo de responder ou ter que ler determinada obra sugerida pelo professor regente da

turma.

Apbs as andlises constata-se a importancia da literatura como ferramenta de
aprendizagem na sala de aula e como os alunos ao conceberem em suas respostas 0 prazer
pela leitura acabam que desconstruindo o discurso do ndo gosto pela leitura. E evidenciado
as contradi¢Oes da leitura fora e dentro da escola pelas imposicdes do professor regente na
sala de aula e pelo ambiente familiar o que em nenhum momento é desmerecido o papel da
leitura como aprendizado. Portanto, é imprescindivel o papel do professor como
direcionador de obras literarias e como propulsor do conhecimento. Ainda que trilhando por

dificuldades a literatura precisa e deve ser alvo de discussdes e geradora de questionamentos.

4. RELATO DE EXPERIENCIA ENQUANTO BOLSISTA DE INICIACAO A
DOCENCIA

Ao processo de selecdo em marco de 2014 para ingresso no PIBID (Programa de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia) como bolsista e graduanda na UFT (Universidade Federal
do Tocantins) como uma interligacdo de ensino-aprendizagem foi sem dividas uma grande
responsabilidade que demandaria o direcionamento para a sala de aula. No primeiro
momento apods as selecdes os bolsistas foram encaminhados para a coordenadora do projeto

e em seguida para os respectivos professores supervisores.

Todas as reunifes aconteciam semanalmente aos sabados na UFT (Universidade
Federal do Tocantins) no CIMES? com a participacdo efetiva de 24 bolsistas, dois
supervisores e coordenadora. Logo, para as reunifes a coordenadora sugeriu que
documentassemos cada acontecimento refletido e abordado no programa, sendo usado o
“diario de bordo”, em cada trimestre o relatorio seria entregue como estabelecido pelo
programa relatando todos os acontecimentos referentes as atividades na escola e na

universidade.

A cada reunido era sugerido pela coordenadora a leitura de textos teéricos, bem como
a leitura do livro Letramento literario: teoria e pratica, do autor Rildo Cosson (2009),
Apagando o quadro negro (2011), da autora Maria Heloisa Martins Dias, obras que seriam
discutidas e dialogadas coletivamente. Nas primeiras leituras havia certa estranheza até

mesmo porque a maioria dos bolsistas ndo tinha lido tais obras, mas que no decorrer das

? Centro Interdisciplinar de Memdrias de Estagio Supervisionado.



25

leituras sugeridas pela coordenadora 0s bolsistas passaram a ter familiaridade com os textos
e em seguida com apresentagdes e discussoes.

Para cada discussdo e como dito anteriormente ao subprojeto Letras do PIBID UFT
que visa a leitura e como propulsora de conhecimento, as obras e os textos elencados no
projeto sempre partiram de instigacdes e preocupacdes de como tais obras seriam trabalhadas
nas respectivas escolas. Desta forma, penso que o estagio ndo propicia como o PIBID uma
relacdo segmentadora do processo ensino-aprendizagem e da pratica Agdo-Reflexdo-Acéo
para o0 ensino na sala de aula. O que s6 pude de fato perceber essa pratica nos trabalhos

realizados no PIBID, em especial no trabalho com o livro do educador Rildo Cosson.

Destaco a leitura do livro do educador Paulo Freire, Pedagogia da Autonomia, livro
em que enfatiza a exigéncia e a criticidade perante a educacdo, ensino e na emblematica
situacdo em que muitos professores enfrentam no dia a dia a sala de aula. Para além das
discussdes o livro sugere uma educagdo “auténoma” como o titulo propde, partindo néo

somente dos professores, mas dos alunos e da comunidade como um todo.

Retrato a apresentacdo dos bolsistas a todos os alunos do Colégio da Policia Militar
(denominacdo, desde janeiro de 2016, do CEM Dr. José Aluizio da Silva Luz), na qual
trabalhamos com o professor supervisor na presenca da nova gestdo: orientadora pedagogica,
diretor e a equipe responsavel pela organizacao e seguimento das atividades e melhorias do
colégio.

No primeiro momento conversamos com a orientadora pedagdgica que nos
disponibilizou minutos do seu tempo para nos explicar como o colégio funciona depois de
mudancas da nova gestdo, uma conversa descontraida, e nos explicou os procedimentos
cabiveis para com os alunos e acompanhamento em sala de aula.

No segundo momento, o professor supervisor nos convida a participar de uma oficina
de resenha aos alunos do ensino médio. Aos sabados no colégio ha aulas de reforco, com
isso na aula de lingua portuguesa iriamos trabalhar com o segundo e terceiro ano do ensino
médio, aula sobre o género resenha. Logo, para cada turma trés bolsistas ficariam
responsaveis por uma e comentariam sobre o assunto e pediriam ao final que os alunos
produzissem uma resenha e que fosse entregue ao professor.

O momento serviu para aprendermos mais ainda a importancia do subprojeto em
nossa formacgdo e como o PIBID oportuniza esse aprendizado na sala de aula. Os alunos

reagiram bem a nossa presenca (eu, Bruna e Julice, minhas companheiras de turma).
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Cabe destacar o Sarau Poeético ocorrido na UFT em 2015, com a presenca dos
professores supervisores, bolsistas e alunos do Colégio CEM Dr. José Aluizio da Silva Luz,
no compartilhamento de poesias, poemas com temas corriqueiros e regionais. O evento
mobilizou a pratica como ferramenta de aprendizado, possibilitando aos alunos o
conhecimento mesmo que superficial com o espaco da universidade, o contato com a
instituicdo.

O dia “D” da leitura na tematica literatura indigena, apresentado no Colégio Militar
(antigo CEM Dr. José Aluizio da Silva Luz), em abril de 2016, que partiu da apresentacéo
de professores da UFT, com a presenca do Prof. Dr. Francisco Edviges, pesquisador das
culturas indigenas tocantinenses e autor de diversos livros didaticos bilingues, e a Profa. Dra.
Eleuda de Carvalho, com a abordagem do livro Ubirajara de José de Alencar, com a
presenca de todos os bolsistas e alunos nas discussdes sobre a cultura indigena.

O CEM Guilherme Dourado, também participante do subprojeto Letras do PIBID,
sediou em outubro de 2015, um “Auldo Enem”, que tinha por intuito trabalhar com alunos
do segundo e terceiro ano aulas de redacao para a prova nacional de ingresso nas instituicdes
de nivel superior. O evento mais uma vez ocorreu com 0 apoio do colégio e demais
participantes.

E importante destacar os livros e obras que sedimentaram o nosso trabalho no
decorrer do trajeto entre universidade e escola, bem como os conhecimentos adquiridos e
construidos. Temos por obras trabalhadas nas escolas o livro Triste fim de Policarpo
Quaresma e Os Bruzundangas, ambos de Lima Barreto; O corti¢o, de Aluizio de Azevedo,
obras de Monteiro Lobato, entre outros. Nos encontros do grupo na universidade estudamos
Letramento literario: teoria e pratica, do autor Rildo Cosson; Apagando o quadro negro da
autora Maria Heloisa Martins Dias, Pedagogia da Autonomia, do educador Paulo Freire,
Vérios Escritos de Antonio Candido, entre outros. Desta forma, os percalgos trilhados no
projeto somam significativamente na identidade construtiva dos membros fortalecedores do
projeto (coordenador, professor supervisor, bolsistas) em uma educa¢do compromissada com
0 ensino e aprendizagem.

Destaco as aulas e os planejamentos com a participacdo do professor supervisor em
que elaboramos e discutimos os procedimentos para cada aula. O que so foi possivel com a
ajuda do professor supervisor nas horas infindaveis que planejamos e conseguimos ministrar
uma 6tima aula. Pela recepcdo dos alunos nas aulas no ensinamento ganho por ambos e

difundidos pelo aprendizado.
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Assim, ao abordar as atividades aqui ocorridas enfatizo a importancia que a educacgéo
tem para nossa sociedade e a oportunidade que o programa oferece aos graduandos,
oportunidade de aprendizado e sensibilidade ao papel importante que exerceremos na sala de
aula.

Desta forma, o PIBID aborda em constante trabalho o papel do professor enquanto
instigador no processo de formacgédo social, cultural e intelectual para com milhares de
alunos. O papel do professor ndo é apenas formar, mas instigar a partir do seu conhecimento
0 gosto proprio e partilhado coletivamente entre aluno-professor a almejar um futuro melhor
e promissor. Partindo disso, os trabalhos desenvolvidos no projeto somam significativamente
como uma porta segmentadora de varios conhecimentos desde o compartilhamento de

aprendizado na universidade, como na escola.
5. AS CONTRIBUIQ@ES DO PIBID PARA O ENSINO DE LITERATURA

O papel da literatura na sala de aula ndo é apenas de consolidar e apaziguar 0s
conhecimentos que devem ser repassados aos alunos, e sim configurar uma problematizacao
que evidencie melhorias para o ensino, apontando questionamentos e motivacdes no cenario
da educacéo. Desta forma o subprojeto Letras do PIBID UFT visa fomentar trés acOes que
sdo: incentivar a leitura e a interpretacdo do texto literario (Leituras Orientadas); realizar
oficinas de leitura e producdo de textos literarios; desenvolver projetos de leitura e de
formacéo do leitor literario. O subprojeto Letras (edital de 2014) foi construido com foco na
formagdo de leitores, tendo em vista a necessidade de se pensar em atividades que
dinamizem a leitura no espaco escolar.

As etapas de trabalho consistem na aproximacdo do texto literario como forma de
socializacdo da leitura aos alunos da educacao bésica, visando a construcao critica do aluno e
a apropriacdo da leitura para a sua formagéo. Tendo a leitura ndo como uma forma estanque,
sem nenhum proposito, mas com o objetivo de incentiva-la na sala de aula.

Logo, a leitura aqui concebida como uma estreita relacdo do mundo e do conhecimento
que é construido ao longo da vida é tida como uma condicdo de suplementacdo e de
potencialidades que permite instigar, questionar, contradizer e refutar conceitos, preceitos e
ndo aceitar somente 0 que nos é imposto pela sociedade, pelo poder, € ser independente,

critico a luz do proprio pensamento.

Com isso a literatura tem o poder de edificar, corromper, elucidar e transparecer, € como

a poesia, esta nos fatos e faz sentido porque faz viver em seu sentido mais profundo. Ela tem



28

a pura significacdo que traz significado ndo meramente contextual e formal no uso da
linguagem, mas contempla sua existéncia enquanto producdo literaria e ficcdo. Ao que
contempla Candido: “...a literatura tem o poder de ..humanizar em seu sentido mais
profundo, porque faz viver”. (CANDIDO, 2011, p. 244)

Nesta vertente a literatura concebida como linguagem aborda em estudo trés tipos de
aprendizagem, como uma forma de experienciar o mundo por meio da palavra; em
conseguinte a aprendizagem sobre a literatura, que abarca conhecimentos histéricos, teoria e
critica, e a aprendizagem por meio da literatura, que envolve saberes e habilidades, a préatica

que ela proporciona aos seus USUArios.

Umas das experiéncias que convém destacar esta no texto Letramento literario: teoria e
pratica, de Rildo Cosson, em que propunha a leitura a partir de uma Sequéncia Basica
(motivacdo, introducéo, leitura e interpretacdo). Este texto foi um dos primeiros a serem
trabalhados nas reunides e logo depois, levado enquanto proposta didatica a sala de aula.
Algo gue me chamou muito atencdo foi como este texto foi trabalhado incitando de fato as
trés etapas ao levar o texto literario aos alunos. Em um primeiro momento, a motivacéo:
“...consiste exatamente em preparar o aluno para entrar no texto” (COSSON, p.54, 2009),
bem como introdugdo: “ ..a apresentacdo do autor e da obra” (p.60), leitura “... um
acompanhamento porque tem uma dire¢do, um objetivo a cumprir” (p, 62), e interpretacdo
“...parte do entretecimento dos enunciados, que constituem as inferéncias, para chegar a
construcdo do sentido do texto, dentro de um didlogo que envolve autor, leitor e
comunidade” (p.64).

E interessante frisar que a literatura e propriamente o texto literario tem sua
potencialidade que é de instigar, questionar o leitor e que ele possa interferir durante sua
prépria leitura. Criticas sdo direcionadas ao método de Sequéncia Basica de Rildo Cosson, a
sequéncia didatica como uma sistematizacdo ao texto literario. Propriamente considero a
sequéncia basica como uma ferramenta de insercdo da leitura aos alunos do ensino médio.
Né&o partindo de uma ordem cronoldgica dos termos, mas incitando os alunos a adentrarem

ao universo da leitura o que considero dizer, um acompanhamento didatico.

O que auxiliou desde entdo ao trabalhar o autor Monteiro Lobato na obra Jeca Tatu.
Logo, como motivagdo houve a caracterizagdo do professor supervisor e as bolsistas como

reporteres e a presenca dos alunos ao assistirem a apresentacdo, com perguntas referentes ao
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texto. A introducéo com a leitura da obra Jeca Tatu, bem como a leitura com o apoio de dois
textos relacionando a obra e com a interpretacdo partindo de inferéncias no texto e as

perguntas e questionamentos dos alunos.

Dentre os diversos trabalhos desenvolvidos ao longo do projeto cabe destacar o
Seminario Institucional do PIBID, foram dois (2015 e 2016), para apresentacédo dos trabalhos
elaborados no decorrer do ano, visando a socializacdo interdisciplinar dos bolsistas,
professores supervisores e coordenadores. Com isso, a apresentacdo de trabalhos auxilia de
forma significativa na construgdo social e cultural dos alunos participantes do projeto, além

da interacdo coletiva entre todos os envolvidos.

Desta forma, a figura do professor regente na escola e professor supervisor participante
do projeto na conduta dos bolsistas configura uma pratica e um ato somatdério como
enriquecimento e aprendizado no decorrer do projeto PIBID. Ao passo que o ensino de
literatura movido pelo alicerce das obras trabalhadas, pelos planejamentos feitos na unidade
escolar, manifestaram a solidificacdo do professor em formacédo, do professor regente e a
literatura como ferramenta de inquietacbes e motivaches para o0 contexto escolar e

institucional da sociedade académica.

Com isso, o PIBID s6 tem a contribuir e a sustentar o processo de formacdo de futuros
professores nas universidades muitos dos quais ja estdo atuantes nas redes de ensino. De tal
forma, o PIBID além de oportunizar aos alunos da graduagdo vivenciar e compartilhar
estudos ocorridos na universidade com a escola, construindo pontes com 0s segmentos
sociais e culturais que auxiliam tanto para a sua formacdo, como para os professores da rede

basica de ensino a compartilharem saberes, duvidas e ensinamentos.
CONSIDERACOES FINAIS

Apos as analises dos questionarios podemos constatar a importancia da leitura e sua
legitima contribuicdo para a formagdo docente em seu processo de assimilacdo do
conhecimento e de como a literatura, mesmo na constante evolu¢do do ensino, consegue
transparecer e gerar aprendizado e consequentemente elevar movimentos de transposicéo da

linguagem no cotidiano do aluno.

Podendo verificar por meio das anélises a evidéncia de que as concepc¢des dos alunos

ao comentarem sobre o ndo gosto pela leitura sdo desmistificadas quando eles, ao
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responderem que ler é entrar no mundo da imaginac¢éo, mundo ficcional, evidenciam o gosto
pela leitura e o saber sobre a literatura. O relato dos alunos sobre a leitura é superficial, e
constantemente as discussdes permeiam pelo fato de que os professores caminham sempre
pelo mesmo viés de estudo que é o uso do texto para a abordagem de contetdos sem o

compromisso de reflexdes e intervengdes do proprio aluno.

Esse compéndio de aprendizagem como fruto da experiéncia é somente possivel
como decorrido ao longo da pesquisa através do contato direto com o texto literario,
prosseguindo na relacdo teorico/pratica proveniente do aprendizado para o professor como

auxiliador e construtor do conhecimento, abrindo possibilidades ao potencial dos alunos.

Desta forma, como afirma Paulo Freire em Pedagogia da autonomia, ndo ha
transferéncia de conhecimentos e sim o compartilhamento, o professor ndo pode estar
imbuido de autoritarismo na sala de aula, mas de autoridade que busca subverter o
aprendizado em exigéncias para melhoramentos na educagdo. Assim como a educagao exige
melhoramentos, tanto o professor como o aluno precisam de posturas criticas e

dinamizadoras no ambiente escolar.

Para isso, o papel do PIBID como colaborador no processo do ensino-aprendizagem e
como parte de desenvolvimento de pesquisas no &mbito do ensino, é construir uma ponte de
conhecimentos favoraveis a formacéo do individuo. As experiéncias como bolsista, com 0s
professores supervisores na area de Letras, bem como de outras licenciaturas, evocam

conhecimentos proficuos para a formacéo e construcao social e cultural dos envolvidos.

O que de certa forma ndo evidencia somente momentos prazerosos na sala de aula, ha
dificuldades e as condi¢bes precarias precisam ser o alicerce da mudanca, o provocador na
busca de melhorias na acessibilidade da infraestrutura da escola, na biblioteca de qualidade e
na formacdo continuada dos professores da rede basica de ensino.

Assim, ressalto a importancia da experiéncia enquanto bolsista do Programa de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia e a interligacéo entre universidade e escola, propiciando a edificacao
enquanto graduanda e futuramente professora. Tendo em vista o papel da literatura na sala
de aula e de como ela propicia ao ser humano ndo somente o bom, o belo, mas sim traca

guestionamentos e inquietacdes.
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Figura 1 - Entrevista Monteiro Lobato na Unidade Escolar CEM. Dr. José Aluizio da Silva Luz

Professor supervisor: Aldo Marcos

Bolsistas: Bruna Michelle; Julice Araudjo; Samaritana Barbosa.
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Figura 2 - Entrevista Monteiro Lobato na Unidade Escolar CEM. Dr. José Aluizio da Silva Luz

Professor supervisor: Aldo Marcos

Bolsistas: Bruna Michelle; Julice Araudjo; Samaritana Barbosa.
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Figura 3 - Entrevista Monteiro Lobato na Unidade Escolar CEM. Dr. José Aluizio da Silva Luz

Professor supervisor: Aldo Marcos

Bolsistas: Bruna Michelle; Julice Aradjo; Samaritana Barbosa.
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Figura 4 - Apresentacdo sequéncia didatica
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Figura 3 - Apresentacéo sequéncia didatica

INTRODUCAO

MNosso objetive & relatar o ftrabalho desenvolvide com base na proposta
metodologica de Fildo Cosson: Sequéncia basica, apresentada no seu Hvro
intitulado "Letramento lterdrio: teotia e pratica”.

A proposta de trabalho com a sequéncia basica foi desenvolvida no Colégio
CEM Dt José Aluisio da Silva Luz, conjuntamente com o Projeto de Iniciagdo
a Docéncia (PIBIDY).

A nossa pratica pautou-se nas quatro etapas da sequéneia basica:r motivagio,
lestura, interpretagdo e produgdo. Os textos de apoio aos quais serviram para a
compreensio dos alunes, contribuiram de forma significativa para o
entendimento dos contos "Jeca Tatu" e “Zé Brasil” da obra Lrupés de Monteiro

Lobato.
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Figura 4 - Apresentacéo sequéncia didatica

OBIJETIVOS

OBJETIVO GERAL:
Experienciar na prdtica a proposta tedrico-metodolégico do autor Rildo
Cosson 4 segquéncia bdsica.

OBJETIVO ESPECIFICO:

Trabalhar com Monteiro Lobato e sua autenticidade pré-modernista;
Associar 0 movimento pré-modernista aos contextos sociais retratados nos
contos “Jeca Tatu™ e “Zé Brasil” da obra Urupés;

Identificar os discursos ideologicos nos contos trabalthados;

Desenvolver habilidades de andlise interpretagdo e de critica de textos
literarios e nio-literdrios.
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Figura 5 - Apresentacdo sequéncia didatica

RESULTADOSE DISCUSSOES

A proposta imicial baseou-se na primeira e na segunda etapa da
sequencia bdsica: motivacio e introdugio. Cabe a essas etapas preparar o
ahmo para entrar no texto e apresentar o autor e a obra ao leftor (alune).

Dessa forma, introduzimos a obra “Urupés™ com uma entrevista no
patic da escola onde apresentamos as turmas noturnas, o escritor Monteiro
Lobato. O professor Aldo, nosso supervisor, se caracterizou de Monteiro e
nos contou um pouco da sua infincia, da sua historia como escritor e pré-
modernista.
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Figura 6 - Apresentacao sequéncia didatica

RESULTADOS E DISCUSSOES

Nos intervalos de Leiwa do conto “Jeca tatu™ propusemos

interpretacdes de textos de apoio com temas diretamente relacionados a
obra, bem como “0 voto de cabresto™ e “Bolsa familia: voto de cabresto™.

Apds as discussdes, foi proposto aos alhmos a leira do conto “Zé& Brasil™,
em segwda, os almos foram imcentivados a perceber nos contos as
caracteristicas pré-modernistas: a semelhanga e as diferengas sociais, de

contexto e as criticas explicitas e implicitas movidas por trds desses dois
personagens.
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Figura 7 - Apresentacdo sequéncia didatica

RESULTADOS E DISCUSSOES

O trabalho de motivacio da introducio da obra e os mtervalos de
leitura instigou o interesse dos alunos pelo livro que exercitou a tomada
de posicionamento diante as discussdes que eram propostas a cada
leitura.
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Figura 8 - Apresentacéo sequéncia didatica

CONCLUSOES

Este trabalho buscou de forma qualitativa colocar em pratica a
sequéncia basica do autor Rildo Cosson na proposta de entrevista do
autor Monteiro Lobato. Auxiliando na aprendizagem dos alunos, bem

como na interpretacdo dos textos.
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Figura 9 - Apresentacéo sequéncia didéatica
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