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APRESENTACAO

O livro Educacdo Transdisciplinar: Escolas Criativas e Transformadoras contém
quinze capitulos que dialogam com perspectivas emergentes na educacdo escolar e
na formacdo de professores.

Tal obra vincula-se ao Parfor - Plano Nacional de Formacdo de Professores da
Educagao Basica e ao lll Seminario da Rede Internacional de Escolas Criativas (RIEC):
Educacdo Transdisciplinar - Escolas Criativas e Transformadoras.

O Parfor € um programa emergencial instituido para atender o disposto no
artigo 11, inciso Ill do Decreto n® 6.755, de 29 de janeiro de 2009 e foi implantado em
regime de colaboracdo entre a Capes, os estados, municipios o Distrito Federal e as
Instituicdes de Educacgdo Superior - IES. O objetivo do Programa é induzir e fomentar
a oferta de educacao superior, gratuita e de qualidade, para professores em exercicio
na rede publica de educac¢do basica, para que estes profissionais possam obter a
formacao exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB) e contri-
buam para a melhoria da qualidade da educac¢do basica no Pals.

O Parfor tem como principio basico que a formacdo deve ser integrada entre
escolas e as instituicdes formadoras; articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo.
Busca o crescimento qualitativo dos profissionais da educag¢do a partir da troca de
conhecimentos gerados e construidos através do didlogo.

Para responder este desafio organizamos o Il Seminario da Rede Internacio-
nal de Escolas Criativas - RIEC ocorreu na Universidade Federal do Tocantins - UFT,
na cidade de Palmas - TO entre os dias 31/08 e 02/09/2017 e teve por objetivo so-
cializar pesquisas, relatos de projetos de ensino, praticas educativas, curriculares e
formativas criativas e inovadoras. O evento promoveu a difusdo do conhecimento,
possibilitou o intercambio entre escolas, reconheceu boas praticas educativas, for-
taleceu parcerias nacionais e internacionais, ampliou as rela¢des entre universida-
des, escolas, professores, pesquisadores e a sociedade, ao impulsionar a articulacao
entre Investigacdo-Formacgdao-Inovacao.

Organizadores e conferencistas do lll Seminario RIEC compdem a Rede Interna-
cional de Escolas Criativas: Construindo a Escola do Século XXI - RIEC, que teve sua
Ata de cria¢do assinada no IV Forum Internacional sobre Inovacao e criatividade: ad-
versidade e escolas criativas - INCREA/2012, realizado na Universidade de Barcelona,
nos dias 27 e 28 de junho de 2012.

n

No capitulo “Pensamento ecossistémico: educacao, aprendizagem e cidadania
Maria Candida Moraes apresenta a escola como um potencial laboratério para o de-
senvolvimento humano e 0 ensino da compreensdo, para o exercicio do pensamen-
to divergente, criativo, cooperativo, solidario, multirreferencial e transdisciplinar. Em
especial, para o desenvolvimento do pensamento ecologizado associado a vivéncia
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da democracia e da solidariedade no cotidiano, a partir de uma educacdo libertado-
ra do pensamento, do conhecimento e da sensibilidade humana. E nos apresenta a
conceituacdo e diferenciacao entre Pensamento Complexo e Pensamento Ecossisté-
mico, bem como suas implicacBes pedagogicas, didaticas, curriculares, ecoformado-
ras e axiolégicas.

Juan Miguel Batalloso Navas no capitulo intitulado “Por una escuela solidaria
y transdisciplinar: conocimientos, valores y sentimientos de comunidad, ética y ciu-
dadania planetaria” apresenta reflexdes acerca das crises planetarias e educacio-
nais pelas quais passamos no século XXl e, a partir desta realidade apresenta uma
perspectiva de educacdo para a solidariedade, de escola solidaria, que articula seus
programas educativos e seus conteldos escolares com atividades dirigidas para a
aprendizagem da solidariedade em todos os ambitos e de modo integrado, ou seja,
no desenvolvimento pessoal e social, nas dimensdes cognitivas, afetivas, sociais,
éticas politicas e espirituais. De tal modo, centra-se nas necessidade e problemas
concretos e especificos da propria escola, da comunidade e da sociedade, no intuito
de vivenciar e promover a democracia direta e profunda por meio de acdes continuas
de participacao, colaboracdo, cooperacdo em um projeto social e educativo, possibili-
tando a escuta e o reconhecimento da expressdo de todas as vozes.

No terceiro capitulo “Pensamiento religado: un camaledn educativo - una apro-
ximacion a la practica educativa transcompleja” Juan Miguel Gonzalez Velasco reflete
sobre novas perspectivas tedricas e praticas de educacdo integral, inspirados na
complexidade e transdisciplinaridade, que orientam a formacao do ser humano, e
neste sentido, aponta que os sistemas de aprendizagem e de ensino necessitam de
formas de pensar complexo com métodos transdisciplinares. Apresenta a transcom-
plexidade como uma proposta cientifica e académica capaz que repensar a educacao
e a escola.

Carlos Cardoso Silva no capitulo “Escolas criativas: espaco de humanizacdo”
apresenta a importancia do estudo da criatividade no campo da educacdo, conceitua
escola criativa e articula tal conceito a didatica a partir da fenomenologia, da com-
preensao das relaces do homem no mundo, abrangendo a dimensdo humana,
politico-social, técnica, estética e didatico-pedagogica. Argumenta em favor de uma
Escola Criativa como espaco de humanizacao porque compreende e apreende o
fendbmeno educativo e atua como consciéncia de alguma coisa, consciéncia que visa
algo, isto é, visa a educacdo de forma fenomenoldgica, complexa e transdisciplinar.

No capitulo “Mdos de Vida: um projeto criativo e solidario na extensdo uni-
versitaria” Maria Gléria Dittrich apresenta um relato de vivéncias pedagoégicas, com
metodologia transdisciplinar e ecoformativa, efetivadas no projeto de extensao uni-
versitaria “Maos de Vida". Tal projeto promove praticas educativas que visam o em-
poderamento de jovens e adultos no campo da saude e educacao, de tal modo visa
possibilitar a expansao da percep¢do sobre si, 0 outro, a cultura, 0 mundo natural e
a dimensdo de transcendéncia com foco na espiritualidade natural, uma maneira de
ser do humano no mundo, nas vivéncias de significado profundo. A autora pondera
a acerca da complexidade da relacdo entre educagdo e espiritualidade.
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Jodo Henrigue Suanno e Jonathas Vilas Boas de Sant’/Ana no capitulo “Bem
mais que paredes: a boniteza da educagdo nos espacos da Escola Pluricultural Odé
Kayodé” apresentam reflex8es, descri¢Bes e fotografias sobre os espacos utilizados
para as praticas pedagogicas na Escola Pluricultural Odé Kayodé, situada na Cidade
de Goias/Goias. Espacos circulares, aconchegantes, permeados pela poética da vida,
pelo contato direto com a natureza, pela liberdade de circulagdo e pela participa-
cdo democratica das pessoas na interven¢do e nos usos e significacdes individuais e
coletivas. Relato de ambiéncias criativas e transdisciplinares favorecidas por meio da
estrutura fisica.

No capitulo “Tempo e espaco na escola de tempo integral: da escola do aco-
Ihimento a escola do conhecimento” Clebson Gomes da Silva, Maria José de Pinho e
Vania Maria Araujo Passos apresentam uma discussdo tedrica acerca das dimensdes
pedagogicas do tempo, do espaco e do curriculo da escola em tempo integral. O
texto diferencia ‘Educacdo Integral’ de ‘Escola em Tempo Integral’ e constroem inter-
faces com curriculo da Escola de Tempo Integral do Tocantins.

Em “Criatividade: uma perspectiva de transformacdo da escola no século XXI”
Kénia Paulino de Queiroz Souza, Maria José de Pinho e Marluce Zacariotti comparti-
lham um olhar sobre criatividade e escola criativa, pautadas nas produc¢fes da Rede
Internacional de Escolas Criativas - RIEC e da RIEC Brasil, pautada na valoriza¢do dos
potenciais humanos, individuais, sociais, culturais e ambientais a luz da complexida-
de, da transdisciplinaridade e da ecoformacao.

Jonatas Gomes Duarte e Maria José de Pinho no capitulo “Escola criativa: um
estudo de caso na Escola Municipal Beatriz Rodrigues em Palmas - TO" apresen-
tam resultados de pesquisa do tipo Estudo de Caso, de natureza quanti-qualitativa
exploratoria, tendo utilizado o instrumento VADECRIE/RIEC e se fundamentado na
Teoria da Complexidade (MORIN, 2005) e da criatividade (TORRE, 2012). Na referida
pesquisa aplicou-se um questionario fechado (desenvolvido por J. H Suanno, 2013)
a 26 professores, 03 gestores e 108 pais/responsaveis da Escola Municipal Beatriz
Rodrigues.

No capitulo “A educagdo ambiental numa perspectiva transdisciplinar: o estagio
curricular supervisionado como campo de desafios e possibilidades” Berenice
Feitosa da Costa Aires e Jodo Henrique Suanno apresentam resultados de pesquisa
e reflex8es sobre 0s saberes, as praticas e as experiéncias formativas do Estagio Cur-
ricular Supervisionado nos cursos de Pedagogia da Universidade Federal de Goias e
Universidade Federal do Tocantins, na formacdo do Educador Ambiental. Analisam a
parceria entre universidade e escola na relagdo entre a formacdo inicial, a formacdo
continuada e a docéncia compartilhada em praticas sustentaveis, transdisciplinares
e Criativas.

Em “Projetos criativos ecoformadores: um referencial para a alfabetizacdo trans-
disciplinar e ecoformadora” Eliane de Fatima Prim Santos, Arleide Rosa da Silva e
Marlene Zwierewicz apresentam resultados da utilizacdo da metodologia de Projetos
Criativos Ecoformadores (PCE) no processo de alfabetizacao. Realcam a necessidade
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de se identificar metodologias e praticas articuladoras e comprometidas com ensino
contextualizado e pertinente, que conectem o conteddo curricular a formacdo
integral e solidaria e ao desenvolvimento sustentavel.

Lindalva Pessoni Santos e Oscar Ferreira Mendes Neto em “Reinvencdo da
escola: o estabelecimento de outras relacdes com o conhecimento, com a vida, com
a natureza, com 0 outro e consigo mesmo” apresentam resultados de pesquisa
e reflexBes em torno do Projeto Pedagodgico da Escola Casa Verde, situada em
Aparecida de Goiania/Goias. Tal Escola foi considerada pelos autores um ecossiste-
ma educativo criativo e transdisciplinar por pautar-se em novas perspectivas para o
campo da educacao, da escola e da vida.

Juciley Silva Evangelista Freire e José Carlos da Silveira Freire no capitulo intitula-
do “A pesquisa na formacdo do Pedagogo: problematizando a proposta do curso de
Pedagogia PARFOR da UFT- Campus de Miracema” problematizaram a concepgdo de
pesquisa na formacgdo de professores para as séries iniciais do ensino fundamental
e educacdo infantil, especificamente a formacdo proposta pelo Curso de Pedagogia,
na modalidade prevista no Plano Nacional de Formacdo de Professores - Parfor,
oferecido pela Universidade Federal do Tocantins, que visa qualificar professores
da rede publica de ensino ainda ndo graduados em suas areas de atuacdo ou que
queiram possuir uma segunda licenciatura.

No capitulo “Programa Mais Educacdo e Educacao Integral: memoria institucio-
nal no cerrado tocantinense” Ana Claudia Martins de Oliveira, Jocyléia Santana dos
Santos e Daniela Patricia Ado Maldonado apresentam resultados de pesquisa do tipo
Historia Oral Tematica, que coletou informacdes (2007-2015) por meio de entrevis-
tas semiestruturadas e produziu historico do Programa Mais Educacdo - PME e da
Educacao Integral a partir da memoria de trés técnicos da Secretaria de Educac¢do do
Tocantins - Seduc, de tal modo tracam significados do conceito de Educacgdo Integral
com base no PME.

Marilza Vanessa Rosa Suanno no capitulo denominado “Educacao Transdisci-
plinar: por uma didatica emergente” apresenta resultados da pesquisa que gerou
a tese de doutorado intitulada “Didatica e trabalho docente sob a 6tica do pensa-
mento complexo e da transdisciplinaridade” (SUANNO, 2015). No capitulo apresenta
inovac¢Bes didaticas complexas e transdisciplinares identificadas na referida pesquisa.

Aos leitores desejamos boas reflexdes e inspiracdes para o trabalho docente e
as vivéncias escolares.
Profa. Dra. Berenice Feitosa
Profa. Dra. Maria José de Pinho
Profa. Dra. Marilza Vanessa Rosa Suanno

Prof. Dr. Jodo Henrique Suanno
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PREFACIO

O que conservar? O que transformar? Essas sdo duas perguntas que deveriam
ser o mote diario das condutas de cada cidaddo que almeja uma sociedade voltada ao
bem estar das pessoas em sua diversidade. Se refletissemos sobre essas perguntas
constantemente, exerceriamos um poder criativo significativo, seriamos verdadeiros
artistas criadores de cada momento, capazes de refletir e decidir a cada a¢do o que
conservar e o que transformar. Mas o desenvolvimento e o exercicio da reflexdo
Criativa sdo processos complexos.

Hoje, como um paradoxo, a nebulosidade da impermanéncia dos fatos nos
aparece como uma das mais nitidas caracteristicas da realidade. A incerteza, vilg,
torna-se nossa companheira cotidiana em varios campos: politica, economia, rela¢ées
sociais, clima planetario, direitos humanos. Até as leis, que teoricamente deveriam
resistir a impermanéncia com o proposito de proteger qualquer cidaddo, indistinta-
mente, NOS aparecem como relativas e incertas.

Infelizmente, ndo percebemos que a incerteza e a impermanéncia sdo qualida-
des da vida, desde o inicio dos tempos. Tentamos nos agarrar a algum padrdo fixo
de realidade numa “ansiedade cartesiana” de encontrar certezas absolutas, como
dizia Francisco Varela, Maturana, Morin e tantos outros pensadores. Contudo, vez ou
outra, no espaco de tempo trans-histérico ou na nossa existéncia cotidiana, vislum-
bramos a caracteristica mutavel e impermanente da realidade. Nesses vislumbres,
pensamos chocados: como ndo percebi que isso era apenas uma ilusao? Como tudo
mudou tdo rapido? Como tudo aconteceu sem que eu percebesse?

A ilusdo, no entanto, ndao é um fendbmeno externo a nos, algo que acontece
“fora” e da qual somos meros observadores passivos. Ao contrario, a ilusdo € a cons-
tatacdo, por parte do individuo, de uma contradicao perceptiva. Ela s6 se constitui
quando nos deparamos com algo que antes percebfamos como definido, definitivo e
real e, num dado momento, de algum modo, essa percepcdo se torna invalida.

Podemos, entdo, nos prevenir das ilusGes? Como Morin nos alerta, o primeiro
passo é encarar a natureza das ilusdes, da incerteza e da confusdo como virtudes:
“a dlvida sobre a duvida da a ddvida uma dimensdo nova, a dimensdo da reflexivi-
dade”. A partir de uma realidade incerta, temos a possibilidade de refletir sobre ela
e Nos engajarmos na cocriacdo de um mundo compartilhado. Para quem exercita a
reflexdo criativa, a incerteza e a impermanéncia abrem caminho: se tudo fosse certo
e definido, como poderfamos nos perguntar sobre o que gqueremos conservar e o
que queremos transformar?

Os sistemas sociais sdo sistemas autocriadores, autopoiéticos, no sentido de se
constituirem de individuos que compartilham codigos, valores e condutas. Esse com-
partilhamento de percepc¢des entre os membros de um mesmo sistema social cria
um mundo comum a esses membros. Quando as percep¢des mudam, por influén-
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Cia de algum elemento perturbador da ordem instituida, o mundo comum muda
também. Esse elemento perturbador surge a partir do contato com o diferente, na
diversidade. Dependendo da poténcia desse elemento perturbador e do grau de
mudanca na percepcdo dos individuos desse sistema, a incerteza, a impermanéncia
e a duvida se instalam e o sistema social entra em crise.

Historicamente percebemos que as grandes crises nos sistemas sociais
antecedem grandes transformacdes. O projeto de democracia, tdo desejado pela
humanidade, vem sendo aperfeicoado ao longo dos tempos: passou por diferentes
crises, em diferentes contextos, e evolui a cada etapa. De todos os projetos que a
humanidade construiu, a democracia é um dos mais frageis, necessita de protecao e
ativa vigilancia. Se ndo houver uma acdo intencional nesse sentido, a tendéncia das
sociedades democraticas é constantemente serem ameacadas por crises. E isso se
deve a propria caracteristica democratica de se considerar a diversidade dos argu-
mentos e de abrigar 0s opostos. Se ndo exercermos uma postura critica e reflexiva
a todo momento, a democracia tende a ser atacada por individuos que rejeitam a
diversidade de opinides, opcdes, valores e necessidades.

Mas as crises também sdo prenuncio de transformac¢8es. Para Morin, as capaci-
dades criativas dos individuos e grupos sociais podem despertar com a crise e COm 0
perigo que ela oferece. Nesse sentido, as escolas, como sistemas sociais educativos,
possuem uma significativa poténcia. Elas podem promover o desenvolvimento de
uma educacdo reflexiva e influenciar tanto em relacdo a conservagdo, quanto a trans-
formacao criativa de valores e condutas por parte dos individuos que as compdem.

Ndo € ao acaso que percebemos, historicamente, que em perfodos historicos
de cerceamento de liberdades, como os regimes totalitarios fascistas, por exemplo,
uma das primeiras medidas que se toma € relacionada a estrutura¢ao educacional
sob umviés de imposicdo de curriculos e metodologias, métodos rigidos de avaliacao,
controle e restricdo de direitos, tanto em relacdo aos alunos, como também em
relacdo aos professores e as escolas, enquanto instituicdes. Esse tipo de normatiza-
¢do acaba por ressaltar o poder que a educacdo possui de criar e propagar possiveis
“elementos perturbadores” da nova ordem que se pretende impor.

No Brasil, por exemplo, estamos passando pela imposicao de uma Base Nacional
Curricular que desconsiderou a participacdo mobilizada de milhares de educadores.
As politicas publicas da Educacdo estdo sendo desestruturadas, seja em relacdo a
normatizagao dos cursos de licenciatura, seja em relacao a Politica Nacional do Livro
Didatico, além da inclusdo de mecanismos de controle e avaliagdo nacionais cada
vez mais perversos e massificadores. Ha ainda a disseminacao de ideias repressoras,
como o Movimento Escola Sem Partido, simplista e vazio em argumentacao tedrica,
além de ser ilegal ferindo a Constitui¢do a as Leis que regem a Educac¢do. Além disso
tudo ha diversos outros ataques, como as tentativas de desconstrucdo da imagem
de Paulo Freire, que também sempre se mostram fracas e falhas em qualquer argu-
mentacao.
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ARede Internacional de Escola Criativas, nesse contexto, torna-se um movimento
de apoio mutuo e de divulgacdo de escolas e praticas educativas criativas e pro-
blematizadoras. Paulo Freire, em seu livro “Conscientiza¢ao”, nos mostra a possibi-
lidade de contraposicao a contextos politicos como esse no qual nosso pais esta
adentrando: “a educacdo problematizadora esta fundamentada sobre a criatividade
e estimula uma acdo e uma reflexdo verdadeiras sobre a realidade, respondendo
assim a vocacdo dos homens que Nao sao seres auténticos sendo quando se com-
prometem na procura e na transformacdo criadoras”.

Muitos de nds, educadores, ainda estamos chocados: Como tudo mudou tdo
rapido? Como tudo aconteceu sem que eu percebesse? Mais uma vez trago a reflexdo:
a democracia é fragil. Nunca devemos tratar a democracia como um fato estatico,
imutavel. Ela é um exercicio a cada momento, a cada conduta, em todos os contextos
do nosso cotidiano. Nunca podemos esquecer de exercita-la. Se considerarmos a
democracia como uma realidade imutavel, se pensarmos que as leis irdo protegé-la e
que é consenso que todos queremos viver em uma sociedade genuinamente demo-
cratica, se amortecermos nossa vigilancia, a democracia se torna desprotegida. Esse
fato ocorre porque todos 0s sistemas sociais sao constituidos a partir de condutas
e valores compartilhados, ou seja, a partir de um constante e verdadeiro exercicio
social na pratica cotidiana de convivéncia.

Devemos exercitar, portanto, nossa reflexividade criativa. Nao basta perceber-
MOoS O que antes ndo percebiamos. Ndo basta apontar os problemas e os provaveis
“culpados”. Precisamos exercer a criatividade como pratica de resisténcia e de pro-
posicdo de novos caminhos. Talvez seja preciso criar caminhos paralelos, mas é ne-
cessario comecar a criar o mundo que queremos criar. O que queremaos conservar?
O que queremos transformar?

Para Morin, no livro “A Cabeca Bem-Feita”, para promovermos transformacées
sociais criadoras de novas realidades, “é preciso saber comecar, e 0 comec¢o so pode
ser desviante e marginal’, ou seja, exige criatividade, ndo surge a partir do que é
“oficial” e convencional. E necessério recriar o curriculo, de forma auténoma; recon-
quistar a diversidade de metodologias e a autonomia de exercé-las; valorizar-nos
como profissionais da educa¢do em nossos fazeres docentes.

Escolas e atividades criativas, podem e colocam em pratica utopias. Ameacam
0 instituido, pois autorizam-se a ir além, promovendo 0 pensamento critico, a criati-
vidade e o desenvolvimento de habilidades de convivéncia na diversidade, tanto em
relacdo aos estudantes, como também aos seus profissionais. Uma vez desenvol-
vidos o pensamento critico, a criatividade e as habilidades de convivéncia na diver-
sidade, os membros do sistema social escolar, ao interagirem em outros sistemas
sociais, tornam-se também potenciais promotores de transformac¢des de condutas
de outras pessoas. Esta € uma caracteristica humana: somos seres sociais e estamos
todos interligados por redes de interacdo. Ndo podemos viver nossa humanidade se
ndo a construirmos socialmente. Ndo podemos ser humanos sozinhos, precisamos
uns dos outros, precisamos aprender a conviver na diversidade, a pensar e agir de

forma critica e criativa.
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Exercer a criatividade é a pratica da liberdade e também da libertagao. A partir
de praticas criativas na escola e em outros espacos educativos, podemos gerar e
propagar experiéncias que tracam uma rota desviante do instituido, e por isso sdo
potentes mobilizadoras de transformacdes sociais.

A educacao critica e criativa é transgressora, promotora de mudanc¢as e, nos
tempos atuais, evoca a esperanca de proporcionarmos o desenvolvimento e 0
exercicio da reflexdo criativa. Precisamos seguir sempre atentos, alertas, mas con-
flantes. Tudo é impermanente, incerto e, por isso mesmo, pode ser alterado. A RIEC
é um ecossistema social que possibilita encontrarmos apoio mUtuo nesses tempos
conturbados. Contudo, ndo podemos perder de vista 0 que precisamos sempre
defender, para que possamos construir um mundo com mais sabedoria e aprender
com os erros do passado.

Assim, para exercermos plenamente nossa liberdade criativa, a cada momento
em nossas condutas cotidianas, na pratica educativa, na escola, na sala de aula, em
todos os locais de convivéncia, podemos ter como ponto de partida as seguintes
perguntas: O que queremos conservar? O que queremos transformar?

Profa. Dra. Patricia Limaverde Nascimento
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INTRODUCAO

F facil constatar que estamos vivendo em um perfodo histérico da humanidade,
em um momento dificil e nico marcado por grandes desafios, em especial, por uma
fantastica evolucdo tecnoldgica e por relag8es governamentais, nacionais e interna-
cionais, cada vez mais conflitivas e beligerantes. E o interesse econdmico sobrepujan-
do inUmeros aspectos da existéncia humana e uma sociedade dominada pelo lucro,
subjugada pela corrupc¢do e manipulada por um poder politico, econdmico, religioso,
social e interpessoal, sem precedentes.

Neste mundo globalizado, estejamos onde estivermaos, somos vitimas inocentes
tanto dos ataques terroristas, como de suas represalias. AO mesmo tempo, Somos
também testemunhas de enormes caréncias do ser humano, Nndo apenas em termos
de conhecimento e educacdo, mas também de afetividade e espiritualidade. Neste
mundo globalizado tdo vulneravel e sujeito aos imprevistos, qualguer subida no
preco do petréleo ou qualquer declaracao de um candidato presidencial de um pais
latino-americana afeta a Bolsa de Valores, faz subir o preco do arroz, do feijao e do
pdozinho nosso de cada dia.

Todos estes aspectos sinalizam, querendo ou ndo, que estamos vivendo/con-
vivendo em um mundo entrelacado, emaranhado, prisioneiros de uma trama global
que nos coloca suscetiveis ao imprevisto, ao inesperado, a volatilidade cambial que
afeta a economia de qualquer pais em desenvolvimento. Suscetiveis, inclusive, ao
que hoje se conhece como “fake news”. Tudo isto, de uma maneira ou de outra, vem
afetando as nossas vidas, seja profissional ou pessoal, gerando tensdes, desempre-
g0, aumento da violéncia na cidade e no campo, provocando graves problemas de
saude fisica e mental. Consequentemente, emergem significativas patologias sociais
representadas pelo aliciamento dos jovens pela droga, pelo aumento dos sequestros-
-relampago, pelo incremento da corrup¢ao e da criminalidade em geral, o que vem
provocando graves transtornos psiquicos, emocionais e sociais. E o medo, o conflito,
a intolerancia, a impoténcia, a esperteza e a ignorancia tentando nos fazer prisionei-
ros de nossas proprias mazelas. Poucos sao aqueles que tém clareza a respeito da
abrangéncia e das consequéncias futuras de toda essa problematica.

A interdependéncia, a vulnerabilidade, a inseguranca, a desvalorizacdo da vida
e a falta de condicBes basicas para se ter uma vida digna, saudavel e minimamen-
te feliz, fazem parte de nossa realidade atual. Sdo também consequéncias de um
mundo globalizado, de uma realidade dificil, onde predominam o desemprego, a
crise econdmica, 0 cancro da corrupcdo e o desrespeito aos direitos humanos e
as liberdades individuais. Sabemos que construir a cidadania e a sustentabilidade
ecoldgica e social ndo é tarefa facil, pois implica pesados investimentos financeiros
e educacionais. Ao mesmo tempo, requer o abandono do conformismo, do pessi-
mismo e da acomodac¢ao que paralisa e enfraquece a sociedade e seus individuos.
Mais do que nunca, como educadores, precisamos estar conscientes da importancia
do nosso papel na formacdo das proximas gerac8es e na mudanca de consciéncia
por parte de cada um de nds, para que possamos exercer conscientemente a nossa
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cidadania. Mas, uma cidadania que ndo é apenas local, mas também global e plane-
taria pautada no reconhecimento de que, independentemente do contexto em que
se vive e da nacionalidade que se tenha, estamos todos no mesmo barco, habitando
0 mesmo planeta que necessita ser cuidado, respeitado, valorizado e, sobretudo,
amado. Em realidade, somos partes de uma mesma comunidade de destino e de
vida. Uma comunidade de vida de irmdos e irmds, onde todos 0s processos sdo in-
terdependentes, entrelacados, o que exige o consenso de determinados principios,
valores, atitudes e estilos de vida, sem 0s quais ndo daremos conta de enfrentar a
policrise sistémica que vem colocando em xeque a existéncia de nossa civilizagao.

O FUTURO COMO CONSTRUCAO INDIVIDUAL E COLETIVA

Assim, concordamos com Edgar Morin (2002) quando nos adverte sobre a neces-
sidade urgente de uma reforma do pensamento humano para que, como sociedade,
possamos responder com competéncia e habilidade aos desafios da globalidade,
da complexidade da vida cotidiana. Precisamos desenvolver competéncias para en-
frentarmos a incerteza presente em nossa realidade, como também no processo de
construcdo do conhecimento.

E mais, se quisermos enfrentar o mal pela raiz, precisamos educar para a
cidadania planetaria e nao somente para a cidadania local, bem como para a susten-
tabilidade ecoldgica e resgatar o verdadeiro sentido da vida. Certamente, tudo isto
implica um estudo mais aprofundado das principais causas geradoras dos nossos
problemas, aquelas que estdo na raiz da violéncia, da ignorancia e da corrupgdo.
Implica também a compreensdo dos mecanismos causadores das injusticas sociais
e ecologicas e pressupde, certamente, 0 enfrentamento dos problemas que ndo sdo
apenas nacionais, mas também transnacionais, transversais, globais e, até mesmo,
planetarios. Sabemos que a grande maioria dos problemas que tanto nos aflige
possui uma natureza transdisciplinar e complexa, o que requer um tratamento com-
pativel com a sua natureza.

...Nos hace falta ahora aprender a ser, a vivir, a compartir e a comulgar
también como humanos del Planeta Tierra. No solamente ser de una
cultura sino también ser habitantes de la Tierra. Debemos dedicarnos
no solo a dominar sino a acondicionar, mejorar, comprender. Debemos
inscribir en nosotros : la conciencia antropolégica que reconoce nuestra
unidad en nuestra diversidad, la conciencia ecolégica, es decir la con-
ciencia de habitar con todos los seres mortales una misma esfera viviente
(biosfera); reconocer nuestro lazo consustancial con la bidsfera nos
conduce a abandonar el suefio prometeico del dominio del universo para
alimentar la aspiracion a la convivencia sobre la Tierra; la conciencia
civica terrenal, es decir de la responsabilidad y de la solidaridad para los
hijos de la Tierra y la conciencia espiritual de la humana condicion que
viene del ejercicio complejo del pensamiento y que nos permite a la vez
criticarnos mutuamente, autocriticarnos y comprendernos entre si...

(MORIN, 1999, p. 31)
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Todos esses aspectos exigem uma reforma do pensamento e a emergéncia de
um pensar ecossistémico, complexo e transdisciplinar, para o encontro de solu¢des
aos problemas emergentes. Requerem uma maneira de pensar gue Nnos ensine a
importancia de se aprender a religar as coisas em vez de separa-las e a relevancia
de saber problematizar para que possamos encontrar solu¢des mais adequadas aos
problemas atuais.

Certamente, como educadores, temos que Nos posicionar 0 mais rapidamente
possivel no sentido de colaborar para a materializacdo dessa almejada reforma do
pensamento e consequentemente, para a transformac¢do da consciéncia humana,
associada a uma maior “abertura do corac¢do”. Entendemos que a escola precisa ser
um laboratério para o desenvolvimento humano e o0 ensino da compreensdo, para o
exercicio do pensamento divergente, criativo, cooperativo, solidario, multirreferencial
e transdisciplinar. Em especial, para o desenvolvimento do pensamento ecologizado
associado a vivéncia da democracia e da solidariedade no cotidiano, a partir de uma
educacdo libertadora do pensamento, do conhecimento e da sensibilidade humana.

Para tanto, estamos tentando contribuir com esta construcdo tedrica a respeito
do Pensamento Ecossistémico, visando repensar o paradigma educacional a partir de
novas perspectivas ontologicas e epistemoldgicas, de novos fundamentos capazes
de colaborarem, ndo apenas para se repensar o ato pedagdgico, mas também para
se construir uma nova cosmovisdo superadora do reducionismo, da fragmentacao
e da separatividade que ainda predominam no pensamento ocidental tradicional.
Isto porgue acreditamos que a educac¢do continua sendo um dos instrumentos mais
importantes para se restaurar valores e possibilitar novas formas de insercao social,
de promover a ética da solidariedade, da responsabilidade e do compromisso com o
triangulo da vida, representado pelas rela¢des individuo/sociedade/natureza.

PENSAMENTO COMPLEXO E PENSAMENTO ECOSSISTEMICO:
ESCLARECIMENTOS NECESSARIOS

Antes de estabelecer 0s objetivos e 0s pressupostos do Pensamento Ecossisté-
MIico, cumpre esclarecer a nossa compreensdo a respeito do Pensamento Complexo
e do Pensamento Ecossistémico, no sentido de evitar confus@es sobre seus limites,
possibilidades e complementariedades. O Pensamento Complexo e o Pensamento
Ecossistémico sdo duas perspectivas filoséficas distintas, propostas por autores di-
ferentes, mas absolutamente complementares em varios aspectos, em funcao das
explicacdes ontologicas e epistemoldgicas que lhes ddo sustento. Ambos estdo
preocupados com a formagdo humana integral do sujeito aprendente e comprome-
tidos com o resgate da cidadania planetaria, com a sustentabilidade ecoldgica, com
a justica social e econdmica, como condi¢do para se viver/conviver num mundo cada
vez mais globalizado e tecnologicamente enredado, mutante e excludente.

Edgar Morin foi o principal precursor do Pensamento Complexo e que, por sua
vez, vem nos sinalizando a emergéncia de um novo paradigma: o Paradigma da Com-
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plexidade, nutrido pelos fundamentos tedricos da Fisica Quantica, da Nova Biologia,
da Antropologia, da Sociologia, da Filosofia e da Politica. Tal paradigma certamente
Ndo nasceu a partir de uma Unica area do conhecimento ou disciplina, muito menos
em um lugar determinado. Ele foi sendo construido por varias maos. Muitos foram os
autores que colaboraram para a constru¢ao do Pensamento Complexo e a reorgani-
zagao do conhecimento. Foi Gaston Bachelard que usou, pela primeira vez, a palavra
complexidade, passando por Weaver, colaborador de Shannon na Teoria da Informa-
¢do, por Von Foerster que trabalhou a teoria de auto-organiza¢do dos sistemas vivos,
por H. A. Simon e pelo bidlogo francés Henri Atlan, entre varios outros renomados
cientistas e pensadores importantes. Edgar Morin acabou realizando uma bricola-
gem teodrica, envolvendo varias teorias e seus respectivos autores, entre filosofos e
cientistas que o inspiraram.

Assim, quando falamos sobre 0 Pensamento Complexo estamos nos referindo
as obras de varios pensadores que influenciaram a constru¢ao da magnifica obra
de Edgar Morin. Em especial, inclui toda a obra Moriniana, com sua base filosofi-
Ca, suas teorias, seus conceitos e macroconceitos estruturantes. Deste Pensamen-
to, dentre outros conceitos importantes, 0 mais expressivo é o da complexidade,
considerado um parametro sistémico, que indicaria a extrema quantidade de inte-
rac8es, de interferéncias ou de informac¢8es que surgem entre um grande numero
de unidades (MORIN, 1994). Para Edgar Morin (Ibid.), a complexidade significa essa
tessitura comum que coloca como sendo inseparavelmente associados o individuo
e 0 contexto, a ordem, a desordem e a organizacdo, o sujeito e o0 objeto, o professor
e 0 aluno e todos os demais tecidos que regem 0s acontecimentos, as acdes e as
interac8es organizacionais ocorrentes que tecem a trama da vida.

A partir da obra de Edgar Morin, este conceito, em sua dimensdo légica, passou
também a indicar uma maneira de operar o0 pensamento e a acdo. Pensar de maneira
complexa é ver o objeto relacionalmente, pois ndo podemos fragmentar o que é
complexo e relacional. E para compreender esta realidade complexa (ontologia),
Morin desenvolveu uma Epistemologia da Complexidade, com seus operadores cog-
nitivos (principios da complexidade) para um pensar complexo. Assim, é também
importante ndo confundir o ato de “pensar complexo” com a perspectiva filosofica -
Pensamento Complexo. E melhor usar o termo - Pensamento Complexo - quando se
trata das teorias, dos fundamentos, da base filoséfica e a expressao ‘pensar complexo’
quando se trata do ato de pensar complexamente, relacionalmente.

Isto posto, entendemos que o Pensamento Ecossistémico, concebido por M.
C. Moraes (2004), tem a complexidade e a transdisciplinaridade como dois princi-
pios epistemoldgicos fundamentais, estruturantes do seu arcabouco tedrico, como
veremos mais adiante. Embora o Pensamento Ecossistémico se apoie, conceitual-
mente, no principio da complexidade, entendemos que o Pensamento Complexo é
muito mais amplo e abrangente do que o Pensamento Ecossistémico de Moraes, que
cumpre sua finalidade dentro de um arcabouco tedrico menos abrangente. O Pensa-
mento Complexo é uma obra muitissimo mais vasta e completa, sob o ponto de vista
ontolégico, epistemoldgico e metodoldgico. Assim, eles ndo podem ser usados como
sinbnimos como vém ocorrendo em alguns trabalhos académicos.
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Em realidade, essa teoria configura um novo marco tedrico capaz de contribuir
seriamente para a consolida¢do de um novo paradigma educacional, um paradigma
emergente, baseado na visdo sistémica, ecoldgica, complexa e relacional da vida. E
um enfoque que prioriza uma maior compreensdo dos aspectos ontoldgicos e epis-
temoldgicos presentes nos processos de construcao do conhecimento e na aprendi-
zagem, com sérias implica¢8es nas praticas pedagoégicas, sejam elas presenciam ou
virtuais.

Fundamentos e bases tedricas claras sdo vitais ndo apenas para uma melhor
compreensao do que seja 0 processo de construcao do conhecimento, a aprendi-
zagem e o desenvolvimento, mas também para uma compreensdo mais adequada
a respeito do funcionamento do mundo e da vida. Compreendendo melhor sua
dinamica, melhor compreenderemos a dinamica dos processos de construc¢ao
do conhecimento e da aprendizagem. E isto que a ciéncia, hoje, nos confirma, em
especial, a Teoria Autopoiética de Maturana e Varela (1995), que nos ensina que vida
e cognicdo nao estao separadas. E que viver é conhecer. Viver é aprender; aprender
é viver, sendo a vida uma obra continuamente aberta, em seu eterno processo de
auto-organizacao, de florescimento de emergéncias e de transcendéncias.

Isto porgue a visdo que temos do mundo decorre da maneira como o conhece-
mos, da maneira como o observamos, o apreendemos e interpretamos a realidade.
Se acreditarmos que nada é pré-determinado ou determinado de fora para dentro,
que a participacao do sujeito é sempre fundamental e que ndo existe uma repre-
sentacdo do mundo anterior a nossa percep¢ao, entao valorizaremos mais a expe-
riéncia, a reflexdo, o didlogo, a autonomia a construc¢do coletiva, a sincronicidade
dos processos, a abertura ao novo e ao criativo e negaremos 0s monologos, a pre-
poténcia, as tentativas de condicionamento, de padronizacao e de dominacao tao
presentes no paradigma tradicional da ciéncia.

Clareza epistemoldgicainfluencia a maneira como pensamos, sentimos e agimos,
Ndo apenas No que se refere aos processos de construgdo do conhecimento, mas
também em relacdo aos habitos, valores, atitudes e estilos de vida. Sabemos, hoje,
em funcdo das novas descobertas cientificas que a nossa realidade € um reflexo dos
Nossos pensamentos, de nossas ac¢des, de nossa forma de viver/conviver. Enfim, é
um reflexo do paradigma que norteia as nossas ac¢des e reacdes. Valores, atitudes,
habitos e estilos de vida implicitos nos paradigmas que adotamos, na realidade,
também condicionam o nosso didlogo com a vida, as nossas conversacdes e nego-
ciacbes. Enfim, qualquer paradigma influencia, consciente ou inconscientemente, a
nossa maneira de ser e estar no mundo, de viver/conviver em sociedade, nos mais
diferentes niveis.

Assim, desejamos que estes novos fundamentos tedricos ou categorias emer-
gentes do Pensamento Ecossistémico sejam também capazes de subsidiar a cons-
trucdo de praticas pedagoégicas mais inovadoras, criativas e transformadoras do ser,
do conhecer e do fazer. Almejamos, também, que ele seja capaz de sensibilizar sobre
a importancia de se cultivar as virtudes e 0s valores universais nos ambientes edu-
cacionais, de favorecer o desenvolvimento de uma consciéncia ecoldgica, a cada dia
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mais urgente e necessaria, para que possamaos encontrar uma maneira mais com-
petente e harmoniosa de se viver/conviver com a natureza e em sociedade, além de
colaborar para o cultivo de uma cultura de paz e de ndo violéncia, a cada dia mais
urgente e necessaria.

OBJETIVOS DO PENSAMENTO ECOSSISTEMICO

A partir do Pensamento Ecossistémico, pretendemos:

+  Colaborar para a construcdo de uma base ontologica e epistemoldgica
em educac¢do capaz de promover a passagem de uma educacao pautada
na disjuncdo do saber e da vida para outra baseada na interdependéncia
complexa das rela¢des sujeito/objeto, individuo/natureza/sociedade, sujeito
cognoscente e 0s saberes tedricos, praticos e existenciais.

Contribuir para a construcdo de uma pedagogia ecossistémica, ou uma eco-
pedagogia, pautada na complexidade e na transdisciplinaridade, objetivan-
do a superacdo do antropocentrismo das pedagogias tradicionais e a revi-
talizacdo das praticas pedagodgicas e estratégias de ensino e aprendizagem.

+ Colaborar para a constru¢ao de uma solida base conceitual em educagao
capaz de apontar caminhos que reconciliem o processo de constru¢ao do
conhecimento com a maneira dinamica com que a vida acontece, colabo-
rando assim para uma nova reconfiguracao complexa e transdisciplinar do
ato pedagogico e a revitalizacao dos ambientes educacionais e consequente
transformacdo dos sistemas sociais envolvidos'.

+ Desenvolver uma nova cultura de aprendizagem mais adequada a evolu¢do
da ciéncia e da tecnologia, fundada na articulacdo competente entre apren-
dizagem individual e coletiva, e na criagdao de ambientes de aprendizagem
que privilegiem a autoria, a criatividade, a autonomia, a criticidade, a reflexi-
vidade, reconhecendo o papel da corporeidade nos processos de constru-
¢do do conhecimento, bem como a alegria e 0 prazer em aprender como
dinamizadores de tais processos.

+ Resgatar a ideia de que o0s sistemas educacionais necessitam estar a servico
de um tipo de sociedade mais sustentavel, responsavel e solidaria e de uma
ecologia planetaria que favoreca a inclusdo, que valorize a ética da diversidade,
do cuidado, da nao-separatividade e que promova a bioética, a ética da vida.

- Desenvolver a consciéncia critica em relacao a sociedade de consumo, no
sentido de promover a cidadania planetaria e a sustentabilidade ecoldgica
e social, capaz de gerar uma nova consciéncia civilizacional que ajude a

1 Morin, em seu livro Cabe¢a bem-feita (2003) nos pergunta: Como reformar a escola sem reformar a sociedade?

Como reformar a sociedade sem reformar a escola?
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restaurar a integridade dos sistemas ecoldgicos da Terra, nutrida por valores
éticos ambientais e sociais.

Criar condicdes, nos ambientes educacionais, para se promover uma cultura
de paz e nao violéncia, voltada para a compreensdo da multidimensionali-
dade do ser humano e a restauracdo da inteireza humana, bem como para
a emergéncia da civilizacdo da religacdo, da solidariedade e da responsabili-
dade ecoldgica e social.

PRESSUPOSTOS ONTOLOGICOS E EPISTEMOLOGICOS
NORTEADORES DO PENSAMENTO ECOSSISTEMICO

A ontologia é a parte da filosofia que trata da natureza do ser, da realidade e da
existéncia dos entes. Ontos, em grego, significa entes; Logos: conhecimento, ciéncia.
Etimologicamente, ontologia significa a “ciéncia do ser”. Para Mario Bunge (2004), é o
estudo filosofico do ser e do vir-a-ser. Refere-se, portanto, a natureza dos fendbmenos
da matéria. Implicam, portanto, as rela¢des ser/realidade, sujeito/objeto. A epistemo-
logia, por sua vez, é o ramo da filosofia que estuda o conhecimento, sua natureza,
suas relacdes, seus principios, estruturas e validade. A formula¢do de uma determi-
nada ontologia exige uma epistemologia compativel com a natureza dos fenémenos
explicados, pois sabemos que existe um no gordio entre o ser, 0 conhecer e o fazer.
Isto porque uma nova formulacao ontolégica apresenta desdobramentos logicos e
epistemoldgicos que se revelam a partir do que acontece nas rela¢des sujeito/objeto.
Logicos porgue, a partir de sua formulacgao, eles dao origem a novas categorias de
leitura da realidade e que influenciam ndo apenas o0s aspectos epistemologicos, mas
também os metodoldgicos, ou seja, a logica do objeto, da disciplina, ou disciplinas,
com a qual se esta dialogando.

Assim, o Pensamento Ecossistémico tem como fundamentacdo tedrica o Pensa-
mento Complexo de Edgar Morin, as teorias biologicas de Maturana e Varela e as im-
plicacbes decorrentes das descobertas da Fisica Quantica e de seus desdobramentos
na Filosofia da Ciéncia, bem como a teoria da Transdisciplinaridade, construida por
Basarab Nicolescu. Essas teorias consolidam um quadro ontoldgico e epistemolégico
mais amplo e abrangente, pautado na complexidade, na transdisciplinaridade e na
biologia do conhecer, diferente do paradigma tradicional que se apoia na separativi-
dade, na fragmentacdo, na causalidade linear, no determinismo e na suposta ordem.

Para consolidagdo desde quadro referencial mais amplo, o Pensamento Ecos-
sistémico parte de uma concepc¢do ontoldgica de natureza complexa, na qual o ser
esta inserido no mundo, € parte dele. Mundo e realidade sao compreendidos em sua
organizacao complexa, produto de interacfes, de retroacdes, de emergéncias, de
autoeco-organizacdes, de dinamicas sinérgicas, convergentes e divergentes, onde a
ordem e a desordem estdo em constante dialogo para a estruturacao das diferentes
organizac@es. O ser, para Morin, é sempre uma organizacdo ativa que emerge das
interacBes. Uma organizacdo nutrida por diferentes fluxos que exigem abertura es-
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trutural e fechamento organizacional, de acordo com Maturana e Varela (1995). Tais
mecanismos sdo 0S que garantem a autonomia e a dependéncia, a perturbacdo e a
quietude, a sapiéncia e a deméncia e tudo aquilo que tece a trama da vida e permite
todas as suas possiveis manifestacdes. Portanto, o ser e a realidade emergem juntos,
estdo codeterminados em seus processos construtivos e evolutivos, estruturalmente
acoplados em termos de energia, matéria e informacdo, interdependentes em todos
os dominios da natureza.

Fundamentado nas explica¢cdes ontologicas de natureza complexa, 0 Pensamen-
to Ecossistémico reconhece a multidimensionalidade humana, sua trama complexa
tecida pelos fatores constitutivos da realidade, envolvendo a dimensdo fisica, consi-
derada o substrato material que constitui a base do universo, o lugar da criacdo e
da organizac¢do. Reconhece também a dimensao bioldgica, o “bios”, de onde emerge
a vida que se enraiza na “physis” e que se desdobra na esfera antropossocial, a
partir da qual surge o mundo das ideias, dos pensamentos, do desenvolvimento e da
evolucdo humana. Valoriza ainda as dimens@es psicolégica e cultural, como partes
inseparaveis do “bios”, do pensamento e sentimento, da razao e emoc¢do, e das re-
feréncias proporcionadas por nossas crencas e valoracdes que orientam a conduta
dos individuos.

Para esta linha de Pensamento, o ser e a realidade evoluem juntos, pois sdo
constitutivos um do outro e, portanto, se autoeco-organizam sempre que necessa-
rio, a partir de processos construtivos, interativos, emergentes e transcendentes.
Isto significa que na dimensdo ontoldgica intrinseca a complexidade do real, ser e
realidade estao implicados em uma engenharia complexa, ou seja, em uma engenha-
ria sistémico-organizacional de natureza complexa, constituida por uma dinamica
ndo linear, de natureza recursiva ou retroativa, indeterminada, cujo padrao de fun-
cionamento acontece em rede (CAPRA, 1997; MATURANA, 1999). E uma realidade
que possui a complexidade e a indeterminacdo entranhada no tecido do universo
e, a partir das quais, novas propriedades, ou novas emergéncias, surgem em decor-
réncia do seu funcionamento reticular e dos processos autoeco-organizadores ocor-
rentes. Uma realidade que é dinamica, relacional, indeterminada, ndo linear, difusa e
imprevisivel, multidimensional, complexa, constituida de diferentes niveis fenomeno-
l0gicos - 0 macrofisico, o microfisico e o virtual.

Vivemos, portanto, em uma realidade onde nada é pré-definido ou pre-deter-
minado independente do ser, mas gerado em sua corporeidade, em seu processo
de viver/conviver, mediante 0 acoplamento estrutural energético, material e informa-
cional, que favorece a existéncia de uma dinamica estrutural tecida entre o saber, o
fazer e o ser concreto, dimens@es mutuamente moduladas e permeadas de emoc¢des,
sentimentos e afetos. Esta realidade, cada vez mais complexa e imprevisivel, requer,
portanto, uma maneira de pensar também complexa, relacional e problematizadora.
Ela exige um pensamento que nos ajude a melhor compreender a dinamica relacio-
nal constitutiva da natureza de sua problematica.

Esta formulagdo tedrica a partir de uma ontologia complexa exige, por sua vez,
uma epistemologia compativel com a natureza dos fendmenos ocorrentes. Neste
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Caso, requer uma epistemologia da complexidade, ja que existe um no gordio entre o
ser, 0 conhecer e o fazer. Este n¢ é consequéncia de outro n6 gordio que conecta
a ontologia, a epistemologia e a metodologia. Esta compreensdo ontoepistemolo-
gica requer que concebamos os processos educacionais a partir da epistemologia
da complexidade, indicando que é preciso aprender a trabalhar com uma epistemo-
logia aberta e plural, nutrida pela incerteza, pela emergéncia, pela dialdgica, pela
recursividade e pelos processos autoeco-organizadores. Uma epistemologia capaz
de religar o que precisa ser religado, de ecologizar o pensamento, o conhecimento
e a acao, capaz de distinguir, mas sempre relacionando e articulando, as relacfes
sujeito/objeto/processo, individuo/contexto, educador/educando, teoria/pratica,
todo/partes, etc.

Assim, a partir das explicacGes apresentadas nos paragrafos anteriores, foram
identificados 0s seguintes pressupostos teoricos:

+  Complexidade - A Complexidade, como propriedade sistémica, pressupde
a existéncia de intera¢fes ecossistémicas entre os sistemas vivos. Como
principio constitutivo da matéria e organizador do pensamento e da a¢ao, a
complexidade alimenta a visdo de que todo e qualquer sistema ou objeto do
conhecimento necessita ser concebido de maneira relacional, como algo que
esta inserido em um determinado contexto, em um determinado ambiente,
do qual é dependente. Assim, pensar de maneira complexa é ser capaz de
compreender o objeto, com seus respectivos vinculos ou relacdes. E ser
capaz de compreender sua dinamica recursiva, retroativa e nao linear, bem
como a complexidade influenciando a légica ao fazer com que a “certeza”
dialogue com a incerteza e o antagbnico com o que lhe é complementar
(Moraes, 2003, 2004; Morin, 1995).

Este conceito indica a existéncia de uma grande quantidade de interacfes e
interferéncias nos mais diversos niveis organizacionais constituintes dos sistemas
vivos. Existe, portanto, uma complexidade de natureza organizacional, como con-
sequéncia da trama existente nas varias dimensdes constitutivas da realidade. Ela
nos revela que a realidade é multidimensional em sua natureza complexa, interde-
pendente, mutavel, entrelacada e nutrida pelos fluxos que acontecem no ambiente
e a partir do que cada um faz. E continua e descontinua, indeterminada em sua
dinamica operacional que se manifesta dependendo do contexto, das situacfes
vividas e das circunstancias criadas. Além da complexidade organizacional, existiria
também a complexidade de natureza ldgica, exigindo uma renovacdo conceitual
do objeto e uma mudanca epistemoldgica relacionada ao sujeito e ao papel desem-
penhado pelo observador cientifico, que ja nao pode distanciar-se do objeto para
descrever os mecanismos da natureza. Ja que ndo se pode eliminar o observador,
é preciso, entdo, reintegra-lo ao processo e ajuda-lo a desenvolver um novo dialogo
com a natureza, como pretendido por Prigogine. Em sua dimensao légica, ela nos
oferece um outro panorama, uma outra perspectiva tedrica que nos ajuda a avangar
no processo de producdo de conhecimento e passa a ser compreendida como um
principio articulador do pensamento e da a¢ao, capaz de articular as interac¢des, as
ligacBes e as conexdes. Funciona como um principio organizador do pensamento
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e da acdo humana, como uma maneira de pensar e compreender a realidade, o
que pressupde ver o objeto relacionalmente, inserido num determinado contexto do
qual ele é dependente.

Pensar de maneira complexa, ecologica ou ecossistémica é a maneira de ndo
reduzir ou fragmentar a realidade, de nao mais dividir o que é complexo e relacional.
E ser capaz de pensar o objeto e as suas relacées; de compreender os processos
recursivos, as interaces presentes nos diferentes processos. E perceber a dindmica
ndo linear presente nos processos de constru¢cdo do conhecimento e na aprendi-
zagem humana e reconhecer a complexidade influenciando a nossa logica ao fazer
com gque a certeza negocie com a incerteza e 0 que é antagdnico com o que lhe é
complementar. Ela nos lembra de que é preciso religar o que antes estava separado
e fragmentado, contextualizar o objeto do conhecimento e problematizar sempre
que necessario. A complexidade seria entdao esse tecido comum, o pano de fundo
gue rege os acontecimentos, as acoes, as interacoes e as retroacdes ocorrentes nos
fendmenos.

+ Transdisciplinaridade - ¢ outro pressuposto importante do Pensamento
Ecossistémico. Conceitualmente, “é aquilo que transcende as disciplinas,
que esta entre, através e além das disciplinas (NICOLESCU, 2001)". A propria
etimologia da palavra trans-disciplinar nos revela um pouco de sua natureza
transcendente. E aquilo que transcende o disciplinar, reconhecendo o
dinamismo intrinseco do que acontece em outro nivel fenomenologico, em
outro dominio linguistico, ou seja, em outro nivel de realidade da matéria.
Mas, 0 que é que esta além das disciplinas? Além das disciplinas, dos objetos
do conhecimento, esta o sujeito, o ser humano, com toda a sua multidimen-
sionalidade, imbricado em uma realidade complexa a ser conhecida. Esta
0 sujeito com seu pensamento racional, empirico e técnico, mas também
com seu pensamento simbdlico, mitico e magico, nutrido por sua intuicdo e
espiritualidade. E ele que ao explorar os diferentes niveis de materialidade
do objeto, utilizando os diferentes niveis de percepcdo disponiveis, produz
um conhecimento que transcende as disciplinas iniciais e gera um produto
qualitativamente diferente a partir de outro nivel fenomenolégico, sabendo,
de antemado, que o racional ndo da conta de explorar o que esta além das
disciplinas, além dos niveis de materialidade do objeto, e que é preciso
usar a imaginacdo, a criatividade, a intuicdo em busca de um conhecer mais
global. Por exemplo, o racional ndo da conta de explorar a ludicidade, ou
a criatividade, bem como a dimensdo espiritual, aguele conhecimento que
esta além da racionalidade técnica e que, por sua vez, necessita de outras
formas de acesso, de outras linguagens e maneiras de expressao e de ma-
terializacdo do conhecimento. Linguagens que revelem a riqueza de nosso
mundo interior, de nosso mundo emocional, de nossas faculdades intuitivas,
estéticas e éticas.

Assim, a transdisciplinaridade, como principio epistemoldgico e metodoldogico,
nos incentiva a ndo permanecermos somente no nivel disciplinar do conhecimento e
que, muitas vezes, apenas privilegia os aspectos técnicos, os procedimentos lineares
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e a externalidade aparente das coisas. Ela enseja o rompimento de barreiras, a
superac¢do de fronteiras para poder ir além das aparéncias, além do conhecimento
fruto de uma Idgica binaria, com seus respectivos valores excludentes, em direcao a
um conhecer mais profundo, abrangente, integrativo e global.

Epistemoldgica e metodologicamente, o conhecimento transdisciplinar nao
nega a importancia, o sentido e a utilidade do conhecimento disciplinar, pluridis-
ciplinar ou interdisciplinar. Pelo contrario, alimenta-se de todos eles, reconhecen-
do suas necessidades especificas, importancias, utilidades e sentidos, em fun¢do da
natureza dos problemas. Mas, também nos avisa que neles ndo devemos permane-
cer. E possivel e necessério ir mais além, lancar pontes que religam as partes ao todo
e unem as diferencas, sejam elas culturais, sociais, religiosas ou de qualquer area do
conhecimento e/ou dominio profissional.

Entendemos, pois, a transdisciplinaridade como um principio epistemometo-
doldgico que nos ajuda a superar as fronteiras disciplinares, as fronteiras do conhe-
cimento, a partir da atuagao de um sujeito multidimensional, de um ser humano
integral e integrado em sua dinamica operacional, reveladora de sua condi¢do
humana complexa.

Continuando nossa busca por uma melhor caracterizacao e compreensdo do
Pensamento Ecossistémico, apresentaremos, a seguir, outros pressupostos teoricos
importantes, com seus respectivos desdobramentos significativos para esta constru-
¢do tedrica. Dentre eles, estao:

+  Subjetividade e Intersubjetividade - No marco epistemologico do positi-
vismo, 0 sujeito sempre esteve ausente do processo de construcdo do co-
nhecimento, bem como suas emog¢des, motivacdes, desejos e afetos. Es-
queceu-se do sujeito ao negar sua cultura e a sua histéria, das quais foi
sempre inseparavel. Estes pressupostos implicam o resgate do sujeito, a
partir de suas intera¢cdes com o mundo e com 0 que acontece também entre
0S sujeitos. Inter € uma palavra latina que significa “entre” e subjetividade
é uma palavra que se refere aos sujeitos. Assim, o termo intersubjetivida-
de pressupde relacdes entre sujeitos. Para Gonzalez Rey (2005), a subjeti-
vidade ndo é uma realidade coisificada, mas um processo vivo do individuo
como sujeito complexo. Ele se expressa e se relaciona com o mundo a partir
da subjetividade que se modifica, ou se transforma, de acordo com as cir-
cunstancias vividas. A intersubijetividade, no processo de constru¢do do co-
nhecimento, é um dos pressupostos epistemoldgicos mais importantes da
ciéncia pés-moderna. Trata-se do reconhecimento da impossibilidade de
um conhecimento objetivo do mundo. A partir destas categorias, resgata-se
0 sujeito observador participante e construtor de conhecimento. Um sujeito
que nao é meramente um individuo solitario, um atomo social qualquer ou
uma somatoria de capacidades e propriedades comuns, mas um sujeito
proativo, construtivo, criativo, pensante, consciente de sua histoéria e de suas
potencialidades, reconhecido como uma organiza¢@o emergente e aprenden-
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te, produto de suas interacdes com 0 meio e aberto as trocas e aos inter-
cambios com o meio social e natural em que vive.

+Incerteza - A probabilidade gera incerteza. E 0 que a vida nos ensina e a
ciéncia nos confirma. Tanto a fisica, a fisico-quimica, como também a nova
biologia, desembocou na incerteza como algo ontoldgico e intrinseco a
natureza da matéria. Para Edgar Morin (2000), a condi¢do humana estaria
marcada por duas grandes incertezas: a incerteza cognitiva revelada pela pro-
visoriedade do conhecimento e a incerteza histdrica ligada ao carater cadtico
da historicidade humana. A incerteza é, portanto, um dos pressupostos epis-
temoldgicos importantes desta construcdo teorica. Ela acaba de vez com a
estabilidade do mundo, com a linearidade e o determinismo do processo de
construcdo do conhecimento, bem como com a regularidade e a previsibili-
dade presentes nos fendmenos, eventos e processos. Consequentemente,
a realidade passou a ser vista como estando sempre em fluxo, em constante
movimento de construcdo, desconstrucdo e reconstrucao.

+Interatividade - Interaces implicam acBes mutuas e reciprocas. E a partir
delas que emerge um novo sistema ou uma unidade multipla complexa.
F condicdo de existéncia de qualquer organizacdo viva. A existéncia de in-
teracdes indica que todas as propriedades organizacionais fluem de suas
relacGes e estas sao dinamicas. Para compreender qualquer parte, é
preciso compreender as suas rela¢cdes com o todo. Consequentemente, ndo
podemos falar do local sem compreender suas relacdes com o global. Indica
também que o conhecimento emerge a partir de interac8es dinamicas entre
sujeito e objeto. E o sujeito que deve coordenar as suas interacdes ou suas
proprias a¢des, para poder estabelecer coordenacdes com 0s objetos do
conhecimento. Mas, as suas a¢des ndo sdo isoladas e solitarias, mas, sim,
solidarias e contextualizadas. Em ciéncia, a palavra objeto foi substituida
pelas relacdes, ou seja, pela ocorréncia de interpenetracao sistémica entre
0S 0rganismos vivos, em termos de energia, matéria e informa¢do nos mais
diferentes niveis fenomenoldgicos.

Adependéncia interativa, ou a interdependéncia, explica a natureza das relacées
ecoldgicas, indicando que o comportamento de um sistema influencia e é influencia-
do pelo comportamento do outro. Esclarece também que estamos interconectados
por uma rede invisivel da qual cada um de nés é apenas um de seus elos. Nenhum
elo é isolavel e qualquer acdo repercute nas demais. Isto nos leva também a melhor
compreender que toda ac¢do é uma acgdo ecologizada. Ao entrar no jogo das inter-re-
troacdes, ela nao mais nos pertence, como nos revela Morin (2000). Disto decorre
um principio que Edgar Morin chama de “ecologia da a¢éo”, como consequéncia dos
processos de interacao, de retroacdo e de cooperacdes existentes. Para Edgar Morin
(2000), toda acdo escapa a vontade do sujeito para entrar no jogo das inter-retroaces
ocorrentes no ambiente. A¢bes ecologizadas acontecem a partir de intera¢8es mutuas
entre 0s sujeitos, entre o sujeito e 0 objeto ou entre o sujeito e 0 meio. Este principio
também nos sugere que construimos o mundo influenciado pelas a¢8es, ideias, pen-
samentos, sentimentos, emoc¢des e valores dos outros. Assim, toda e qualquer acao

'/




EDUCACAO TRANSDISCIPLINAR: Escolas Criativas e Transformadoras

empreendida ndo passa de uma acao ecologizada, geradora de um circuito continuo
de inter-relacdes e retroa¢des que varia em funcao dos resultados que vao sendo
produzidos. Desta forma, uma ac¢do, ou reacdo, pode ser totalmente imprevisivel, ja
que ela escapa a vontade daquele que a produziu ao entrar no jogo das interacdes e

retroacdes. Qualquer acdo repercute nos demais elementos da rede.

+ Autoeco-organizag¢do - Todo sistema vivo tem a capacidade de se autoeco-
-organizar, de se autoproduzir, de se autotransformar continuamente. Esta
capacidade é intrinseca a todo organismo vivo. Portanto, a auto-organiza-
cdo pressupBe capacidade de autoproducao de si, de autocriacdo de suas
proprias estruturas, a partir de seus componentes e das relacdes com o
meio. Todo e qualguer componente de um sistema vivente esta em continua
mudanca estrutural para manutencdo de sua vida. Assim, todo sistema vivo
tem a capacidade intrinseca de se auto-organizar sempre que necessario e
de se autotransformar continuamente. O importante é perceber que quando
0 sistema se auto-organiza, ele se reorganiza por inteiro e nao somente
algumas de suas partes. Consequentemente, a capacidade reconstrutiva do
sujeito aprendiz é também uma decorréncia de processos auto-organizado-
res internos, de processos autorreguladores, que quando acontece, toda a
dinamica do organismo encontra-se envolvida, ja que o padrdo de funciona-
mento de qualquer sistema vivo é sempre um padrdo em rede (MATURANA
e VARELA, 1995; CAPRA, 1997). Sdo redes nao lineares e complexas em
processo de sinergia ou de convergéncia.

Desta forma, a autopoiése (MATURANA e VARELA, 1995), ou seja, a autopro-
ducdo de si, a capacidade de auto-organizacdo, € uma condi¢do da realidade cons-
titutiva de todo sistema vivo e 0s vinculos ou as relacdes constituem a chave dos
processos autoeco-organizadores. Sejam vinculos de natureza quimica, celular,
molecular ou social e cultural. Qualquer mudanca nos vinculos implica alterac6es
energéticas, materiais ou informacionais. Por sua vez, a autonomia é consequéncia
dos processos autoeco-organizadores, fruto de sua capacidade de se relacionar com
0 que lhe esta ao redor. Expressa a capacidade de auto-organizacdo em relacdo ao
seu entorno. Para ser autbnomo, é preciso interagir com o mundo exterior, 0 que,
para o paradigma tradicional, era impossivel, ja que sujeito e objeto, teoricamente,
nao se relacionavam. Dai a compreensdo de que a autonomia é sempre relativa
(MORIN, 1998), alimentada e dependente do meio esta inserido.

Conhecer e aprender implicam também processos autoeco-organizadores,
0 que requer interpretacdo, criacao e autoeco-organizacao por parte do aprendiz
e gue resultam de dinamicas dialégicas, recursivas e recorrentes que acontecem
na organizacdo viva que se encontra em continuo processo de mudanca estrutu-
ral, seja ela de natureza bioguimica, elétrica, morfologica ou cognitiva. Pressupdem,
portanto, interpretacdo, criacdo e auto-organizacdo, processos, desenvolvidos por
sujeitos ativos que interagem com o mundo, a partir do ambiente onde se encontra.
Estas teorias esclarecem que o conhecimento e a aprendizagem implicam processos
interpretativos e recursivos, desenvolvidos por sujeitos ativos em interacdo com o
mundo e com a sua realidade.
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+ Emergéncia - Ela esta no cerne dos processos autoeco-organizadores e
indica que todo estado global apresenta propriedades emergentes (MORIN,
1998). Existe, portanto, uma cooperacdo global que emerge espontanea-
mente NOs sistemas vivos. Isto também ¢é valido para o dominio cognitivo.
Toda organizacao em rede permite o surgimento de propriedades novas.
Para Varela (1996), a cognicdo pressup8e a emergéncia de estados globais
envolvendo toda corporeidade humana. Dai o conceito que ele utiliza de
“mente encarnada” ou de “mente incorporada”’, para explicar a dinamica
desses processos.

A mente incorporada coloca em destaque o papel da emoc¢do na reconfigu-
racdo da aprendizagem como geradora de dominios operacionais de acdo e de
reflexdo. Consequentemente, aprendizagem e conhecimento envolvem também
percepcdo, emocdo, intuicdo e tudo o mais que constitui a estrutura do sistema vivo.
Assim, cognicdo é acdo corporificada, onde também estdo imbricadas as historias
vividas. Portanto, corporeidade e mundo emergem juntos e todo conhecimento esta
enraizado em nossa corporeidade. Tal aspecto nega a dimensdo simbdlica repre-
sentacional do conhecimento, ao esclarecer que a morfogénese do conhecimento
envolve todo o corpo humano e ndo se restringe somente ao cérebro, mas implica a
totalidade do organismo vivo.

+ Causalidade circular de natureza recursiva - £ este tipo de causalidade que
permite a autoeco-organiza¢do, a autonomia, a capacidade de autoprodu-
¢do da organizacdo viva. Indica que a vida ndo é consequéncia exclusiva de
uma causalidade linear, pois emergéncia, autoeco-organiza¢do, intuicdo,
criatividade, aprendizagem sao fendmenos que envolvem uma dinamica
recursiva, uma causalidade circular, também conhecida como causalidade
complexa. Neste tipo de causalidade, cada final implica sempre a possibilida-
de de um novo comeco. Este tipo de causalidade revela a incompletude do
ser humano e indica que somos seres inacabados em permanente processo
de vir- a- ser.

+ Criatividade - E algo intrinseco & natureza da matéria. Implica a gestacdo
de algo novo num contexto totalmente novo. Se tudo é solido no universo
e, a0 mesmo tempo, invisivel, entao tudo pode acontecer. Ela é fruto de
uma tessitura fenomenoldgica complexa, relacional, autoeco-organizadora,
emergente e transcendente, tecida nos intersticios das vivéncias de um ser
sensivel-cultural, consciente/inconsciente, nas tramas disciplinares e na plu-
ralidade de percepc¢Ges e significados emergentes, a partir de uma dinamica
complexa que acontece entre os diferentes niveis de materialidade do
objeto e os diferentes niveis de percepcdo do sujeito. O potencial criador se
manifesta ao estabelecer correspondéncia entre o mundo exterior do objeto
e o mundo interior do sujeito, ou seja, entre os diferentes niveis de mate-
rialidade do objeto e os diferentes niveis de percepcdo e de compreensao
dos sujeitos, incluindo, aqui, ndo apenas 0s aspectos cognitivo/emocionais,
mas tambéem os pensamentos simbdlico, mitico, magico, intuitivo, bem como
a dimensdo espiritual. Como expressao de uma fenomenologia complexa
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e transdisciplinar, a criatividade requer diferentes formas de expressao e
de materializagdo do objeto criativo, diferentes linguagens, dentre elas, as
corporais, ludicas, poéticas, estéticas, musicais, meditativas, que levem o
sujeito transdisciplinar a explorar a riqueza de seu mundo interior, a se au-
toconhecer melhor, a perceber as potencialidades até entdo adormecidas,
Ou até mesmo, a curar sua energia emocional, desbloqueando a energia vital
do ser vivente.

PERSPECTIVAS TEORICAS IMPLICITAS NO PENSAMENTO
ECOSSISTEMICO

Uma perspectiva tedrica significa uma postura filosofica subjacente a uma epis-
temologia e que proporciona um contexto e uma fundamentacdo para o desenvol-
vimento de processos de construcao do conhecimento, de processos de pesquisa,
bem como uma base l6gica e critérios de validacgo. E uma forma de compreender e
explicar como conhecemos o que sabemos no ambito de determinado pensamento
filosofico ou de determinadas teorias. Assim, a postura filosofica intrinseca ao Pensa-
mento Ecossistémico traz consigo as seguintes perspectivas tedricas a serem obser-
vadas nas praticas pedagogicas:

Perspectiva de Desenvolvimento Humano - Chardin apud Moraes (1997),
explica que desenvolvimento humano depende da capacidade de reflexao,
do aprimoramento das habilidades de pensar e saber, o que, para ele, sig-
nificaria saber que se sabe. E aquele ser que pensa sobre o seu pensar,
que conhece o que gostaria de conhecer, que escolhe e decide a respeito
de sua experiéncia diante das possibilidades apresentadas. Desenvolvi-
mento humano implica construcdo de sua propria identidade, com base na
liberdade e na autonomia para tornar-se sujeito. Reflexdo implica a tomada
de consciéncia de seu proprio pensamento em vista de uma acdo livre, cada
vez mais adequada e adaptada a sua realidade.

Para Morin (1987) e Chardin (1989), o pleno desenvolvimento do espirito
depende da capacidade reflexiva, ou seja, da consciéncia e do espirito em evolucdo,
sendo este também produto e produtor de sua reflexdo. Para Morin, “seria o retorno
do espirito sobre si mesmo, por meio da linguagem, que permitiria 0 pensamento do
pensamento (Ibid. p. 178)". Este retorno do espirito sobre si mesmo € o que leva ao
autoconhecimento.

Quando falamos em desenvolvimento humano, certamente estamos falando da
evolugdo que envolve todas as suas dimensoes, incluindo aqui a dimensdo espiritual.
Neste sentido, nés nos apoiamos em Leonardo Boff ao afirmar que o espirito é tudo
aquilo que respira e tem vida (2004). Para ele (2004:129), “espirito significa a capaci-
dade de relag¢do e de cria¢cGo de uma unidade organica (...). Esta interatividade de tudo
com tudo se chama espirito. Ela é alimentada pela consciéncia reflexiva do ser humano”.
Assim, 0 espirito se reconhece como um ser de relacdes, a partir das quais o sujeito

\




EDUCACAO TRANSDISCIPLINAR: Escolas Criativas e Transformadoras

constréi sua identidade relacional e ecologizada. E, portanto, um ser aberto a partici-
pacdo, a solidariedade, a igualdade e a diversidade.

F ainda Leonardo Boff (2004:95) quem nos ajuda ao explicar que “o ser humano
mais e mais se descobre como parte da natureza e membro da comunidade da vida. Suas
relacbes ndo podem ser de dominacdo, mas de convivéncia, de uma nova alianca de fra-
ternidade, de respeito e de didlogo”. Para ele, é esta convivéncia que abrira a possibili-
dade de uma nova experiéncia em relacdo ao sagrado e ao mistério que sustenta o
universo e as religides. Podemos ainda dizer que também concordamos com Edgar
Morin, cuja ideia central de sua proposta reconhece a necessidade de educar para a
condicdo humana. Certamente, isto implica o reconhecimento de que “somos seres,
simultaneamente, cosmicos, fisicos, bioldgicos, culturais, com cérebro e espirito (MORIN,
200:38)".

* Perspectiva dialégica - Inspirados em Edgar Morin (2000), a dialégica ocorre
para dar conta da associacao do que é aparentemente considerado antago-
nico, a partir da ideia de unido dos contrarios. Sua representacao é a espiral
como imagem itinerante de algo que esta sempre em processo, de algo
inacabado. E a natureza dialdgica da complexidade, considerada um dos
pressupostos fundamentais do Pensamento Ecossistémico, que nos leva
a compreender as relacdes equilibrio/movimento, rigor/espontaneidade,
mudang¢a/ permanéncia, objetividade/subjetividade, como bases estruturais
da dinamica da vida. Ela se refere as trocas, aos intercambios, as simbioses,
as retroacdes entre entidades fisico-quimicas e psiquicas que comandam a
organizacdo viva, em especial o ser humano e a sociedade. E esta mesma
base conceitual que revela a complementaridade existente entre diferentes
processos, a tessitura comum que ocorre entre racionalidade/intui¢ao, ob-
jetividade/subjetividade, ordem implicada/ordem explicada como formas e
processos aparentemente antagdnicos, mas que também sdao complemen-
tares em sua dinamica processual.

Portanto, para Morin, o principio dialégico constitui uma forma operativa do
Pensamento Complexo. Também é a forma operativa do Pensamento Ecossistémi-
co, implicando, assim, a associacao complexa de diferentes instancias necessarias
a existéncia e ao funcionamento de um fendbmeno sistémico organizado. Quer um
exemplo? A dialogica individuo/sociedade geradora de um fendmeno representa-
tivo da organizagdo social. Ou entdo a dialdgica individuo/sociedade/natureza que
permite a dinamica operacional do triangulo da vida.

Assim, o Pensamento Ecossistémico reconhece o didlogo como condi¢do fun-
damental da dinamica da vida. Dialogo implica a existéncia de uma corrente de sig-
nificados que flui entre, dentre e através dos sujeitos implicados (BOHM, 2001). E a
partir desta corrente de significados que algo novo e criativo pode surgir, algo que
ndo se encontrava inicialmente no processo. O didlogo é o “cimento”, a base fun-
dacional que liga e religa, que aglutina, que sustenta os vinculos entre pessoas e
sociedades. E o didlogo que mantém a possibilidade de se manter o vinculo relacio-
nal que reconhece o outro em seu legitimo outro e, portanto, o legitima. Discussao
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e tagarelice ndo sao didlogos. O dialogo auténtico implica aceitacdo do outro, um
profundo respeito pelo outro e que, pelo fato de se constituir como sujeito, diz sua
palavra. Implica a capacidade de reconhecer e apreender o outro em sua inteireza.
Para Paulo Freire (1992), o didlogo é uma exigéncia existencial, a partir do sujeito que
Se assume como autor e que tem algo a dizer.

O Pensamento Ecossistémico concebe a cocriacao de significados entre dife-
rentes interlocutores que participam de um mesmo processo conversacional, um
dialogo entre as diferentes formas de vida e as diversas formas do pensamento
humano. Reconhece o papel criador da diversidade, da heterogeneidade, o papel
construtivo do acaso, do aleatdrio e do erro na construcdo de mundos possiveis.

+  Perspectiva ecoldgica e relacional - Aqui, a ecologia é compreendida como a
ciéncia das relacBes, produtora de um saber que emerge das interconexdes,
das interdependéncias e dos intercambios entre sujeito e objeto, sujeito e
meio. Ela ndo foca o conhecimento do objeto separado do contexto, mas,
sim, as rela¢des entre o0s objetos de conhecimento e seus respectivos
contextos. Para Leonardo Boff (2006), a ecologia € um saber de saberes
relacionados entre si, portanto, um saber singular em sua transversalidade,
em sua complexidade e transdisciplinaridade, que exige diversos olhares
e perspectivas de analise multirreferencial para sua melhor compreensdo.
Para tanto, é preciso compreender que o termo ecologia vai além do meio-
-ambiente natural, envolvendo também outras dimensdes humanas, como,
por exemplo, a ecologia da mente, a ecologia social, a ecologia profunda
(BATESON, 1992; GUATTARI, 1995; CAPRA, 1997). Bateson (1992) nos ensina
que existe uma ecologia interior, da mesma forma que existe uma ecologia
exterior a0 ser humano e, ambas, se condicionam mutuamente.

Em sua perspectiva ecologica, relacional, 0 Pensamento Ecossistémico entende
que um contexto de formagao € um cenario psicossocial, afetivo, cultural, ecoldgico e,
portanto, vivo e mutante, onde interagem inmeros atores e fatores. E um ambiente
em que se configura uma determinada ecologia emocional-cognitiva, social e cultural,
a partir do que acontece no espaco educativo. O ambiente de aprendizagem, seja ele
virtual ou presencial, é também ecolégico, complexo, dinamico, um espaco relacio-
nal, no qual varios atores interagem criando redes de interdependéncia, onde cada
parte contribui, a sua maneira, para a dinamica do todo. Sdo cenarios onde inUmeras
atividades coexistem em diferentes niveis fenomenoldgicos. Problemas e soluces
emergem a cada momento, sejam de natureza pratica, conceitual ou de natureza
epistemoldgica, ao mesmo tempo em que elas se mesclam aos problemas de ordem
pessoal, as incertezas relacionadas ao conhecimento e a aprendizagem. S30 espacos
onde se convive com o inesperado, o aleatorio, as emergéncias, as mudancas e, ao
mesmo tempo, com a estabilidade e o equilibrio, com as interac¢des, as intencdes, 0s
desejos, 0s interesses e as aspiracdes de todos aqueles e aguelas que deles partici-
pam.

Assim, 0 Pensamento Ecossistémico propde a construcao de espacos de apren-
dizagem em que se cultive uma ecologia libertadora das ideias, dos pensamentos,
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sentimentos e ac¢Bes. Uma ecologia preocupada com a reintegracdo do meio-am-
biente a consciéncia antropoldgica e social coletiva, comprometida com a reforma
do pensamento humano e com a “abertura do coracdo”. E um pensamento capaz
de incentivar e promover um maior sentimento de cidadania planetaria, césmica,
Como a Unica maneira de se construir um futuro viavel para todos. Um futuro rico em
possibilidades criadoras para todos os individuos, para as sociedades e as futuras
geracoes.

Portanto, a perspectiva ecolégica e relacional traz consigo a consciéncia de per-
tencimento mUtuo, 0 que Nos une a terra e ao cosmo, revelando a importancia de se
perceber que temos um destino comum e que estamos todos dentro de um mesmo
barco. Em um ecossistema nada esta isolado. A existéncia de um influencia e é in-
fluenciado pela existéncia do outro. O outro nao é adversario e muito menos inimigo.
Todos sdo parceiros e companheiros de jornada. Tais aspectos revelam a importan-
Cia de desenvolvermos uma inteligéncia coletiva, uma consciéncia ecoldgica e espiri-
tual a respeito de nossa condicdo humana, sendo este um dos objetivos importantes
do Pensamento Ecossistémico.

* Perspectiva interdisciplinar e transdisciplinar - No que se refere ao processo
de constru¢ao do conhecimento, o Pensamento Ecossistémico apresenta
também uma perspectiva inter e transdisciplinar em relacao ao conhecimento
e a aprendizagem. Um olhar transdisciplinar porque se nutre “daquilo que
estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas
e além de qualquer disciplina” (NICOLESCU, 1999:46), o que facilita a com-
preensao do nosso mundo atual.

A interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade se alimentam e se complemen-
tam a partir de suas rela¢@es com o disciplinar. Ao mesmo tempo, em que o ilumina,
0 enriquece e o fecunda, sinalizando a complementaridade dos processos e favore-
cendo o desenvolvimento de metodologias inter e transdisciplinares, cujos enfoques
apresentam, como caracteristicas importantes, os principios do rigor, da abertura e
da tolerancia (NICOLESCU, 1999) em relac¢do aos processos de constru¢ao do conhe-
cimento.

* Perspectiva multirreferencial - a interdisciplinaridade e a transdisciplinari-
dade, todavia, nao dao conta de superar toda fragmentacao e compartimen-
talizacdo do conhecimento e do curriculo. Isto porque o fenémeno educa-
cional esta sujeito a pluralidade de enfoques, de olhares e compreensdes,
pelo simples fato de ser um campo de confluéncia de varias ciéncias, cada
uma atuando num campo especifico. Sua area de atuacdo ndo se restringe
somente ao escolar, ja que envolve relacdes com o meio fisico, social, cultural
e econdmico, apenas para citar alguns. Assim, o estudo da educacdo e do
curriculo, em particular, requer um carater multirreferencial. Consequente-
mente, a Inter e a Transdisciplinaridade nao dao conta de iluminar todas as
hipoteses explicativas relacionadas aos problemas do cotidiano.
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Para Ardoino (1998), essas diversas referéncias ndo podem ser sintetizadas
sem um grave risco de mutilacdo da realidade a partir da disciplinaridade, da inter
ou até mesmo da transdisciplinaridade. O plural, como constitutivo de uma realidade
complexa, manifesta-se de diferentes maneiras. Por exemplo, através da pluralidade
de olhares de uma mesma realidade, de uma pluralidade de linguagens para poder
traduzi-la. Isto porque sabemos que os sistemas de referéncia sdo distintos e depen-
dentes dos contextos ou das situa¢Bes em que se encontram os individuos. Sabemos
que, muitas vezes, tais sistemas de referéncia ndo sdo redutiveis uns aos outros. O
Pensamento Ecossistémico requer a aceitacdo desta pluralidade, desta diversidade
e heterogeneidade de olhares dos sujeitos. Para Fagundes e Burnham (2007), o que
caracteriza a abordagem multirreferencial é o cuidado de se distinguir e, a0 mesmo
tempo, de buscar formas de comunicacdo entre os diversos referenciais. E esta arti-
culacdo de conjuntos heterogéneos que permite a elaboracdo de novas significacoes.

Dai a importancia, na pratica curricular, de se levar em conta a pluralidade de
referéncias, as multiplas leituras e o6ticas diferentes, assumindo que a multirreferen-
cialidade € também uma abordagem provisoria para dar conta dos conhecimentos
plurais e da complexidade dos fenémenos.

+ Perspectiva de solidariedade, alteridade e inclusdo - E também um
pensamento que apresenta uma perspectiva de alteridade, de abertura
ao outro e solidariedade. Abertura as ideias, as imagens, as opinides e aos
pontos de vista do outro e uma solidariedade que nos leva a abandonar a
concepcao insular do homem e que nos faz perceber que existimos sem a
presenca do outro, sem compreender a essencialidade e a legitimidade do
outro. Uma solidariedade que ndo é imposta de fora para dentro, mas que
nasce no coragao de todos aqueles e aquelas que concebem a vida como
um processo de evolucdo coletiva, onde todos somos individualidades em
comunhdo. Consequentemente, este Pensamento traz consigo a perspecti-
va inclusiva, de reconhecimento e aceitacdo do outro em seu legitimo outro.
O outro é respeitado e compreendido em sua legitimidade.

+  Perspectiva de coevolugéo, parceria e religacdo - Um sistema complexo
sempre evolui, indicando que a sua dinamica nao o mantém idéntico a si
mesmo, a Ndo ser em casos excepcionais. O principio da coevolucdo indica
que o sistema ndo evolui de forma isolada, mas junto com o seu entorno,
do qual estd inseparavelmente ligado. E uma evolucdo sempre relacional,
ecoldgica, dinamica, implicada e interdependente no sentido mais amplo.
Uma evolucdo que progride a partir de sequéncias de complexidade e inte-
gralidade cada vez maiores.

Esta perspectiva coevolucionista revela que, querendo ou nao, cada individuo
participa do mundo do outro e que 0s nossos mundos estdo imbricados, acoplados
uns aos outros. Isto, certamente, refor¢a a ideia de que somos individualidades em
comunhdo. Sem cooperacdo, parceria, solidariedade e amor na maneira de nos re-
lacionarmos uns com os outros, as condi¢des sistémicas evolutivas do sistema vivo
vao, aos poucos, desvanecendo.

\




EDUCACAO TRANSDISCIPLINAR: Escolas Criativas e Transformadoras

+ Perspectiva ética - A ética esta sendo compreendida como um conjunto
de concep¢Bes que institui principios e valores a respeito da vida, do ser
humano, da sociedade, enfim, do funcionamento do universo. Uma questao
é ética quando se refere a acao humana julgada sob a perspectiva de ade-
quabilidade, correcdo e acerto a luz de principios éticos do bem viver.
Estamos falando de uma ética capaz de integrar as perspectivas das dife-
rentes dimensdes do ser humano e as diversas fontes de conhecimento, ja
que ela se espraia e afeta as diversas areas do saber. Busca-se, hoje, uma
ética integrativa, aberta a validacdo entre pessoas e pensamentos diversos.
Para tanto, necessitamos de um novo pensamento capaz de nutrir uma nova
ética. Uma ética que seja capaz de suportar os riscos do desconhecido, que
esteja atenta aos desafios que a incerteza, as contradi¢des e as dificuldades
trazem consigo. Uma ética que reduz a intolerancia, que resgate aqueles
valores tradicionais que verdadeiramente fazem sentido. Para tanto, ela
precisa estar aberta e ser capaz de negociar com o que acontece no mundo
a0 se movimentar nas zonas de risco. Uma ética que acredita na partilha,
na troca, na cooperacdo e na fraternidade. Etica como uma via capaz de
promover a reconciliagdo com a vida e com a natureza, como quer Leonardo
Boff em seu livro sobre Etica da vida (1999). Assim, a ética deve estar sempre
presente em todo ato educativo, constituindo-se também como esséncia da
prética de todo e qualquer educador. E uma ética que se revela no respeito
pelo outro, apesar das diferencas, na solidariedade com o outro, na respon-
sabilidade e na compreensdo da existéncia de uma cultura comum a todos.

+  Perspectivas de emergéncia e de transcendéncia - O Pensamento Ecossis-
témico traz também consigo a emergéncia e a transcendéncia, Nnao apenas
no que se refere as questdes relacionadas ao conhecimento e a aprendi-
zagem, mas, também, no que concerne a propria dinamica da vida. Parti-
culas, dtomos, células, tecidos, assim como o conhecimento, emergem a
partir de determinadas condi¢des ou circunstancias criadas, sinalizando que
a estrutura viva se transforma a partir das interacdes recorrentes para que
a organizacdo possa alcancar um novo estagio evolutivo. Aquilo que trans-
cende nao aniquila o que Ihe precede, mas o inclui como parte de si mesmo.
Aquilo que transcende, que atinge um novo estagio evolutivo, jamais voltara
a ser o mesmo em fung¢ao do processo de autoeco-organizacao estrutural
que transforma a totalidade organizacional do sistema.

A emergéncia indica que a indeterminacao esta entranhada no préprio tecido
do universo, significando que algo diferente e inovador surgiu, algo sem precedente
e ndo determinado pelo passado. Ela ndo € um fendmeno raro ou isolado, mas esta
presente em todos os dominios da natureza, em fun¢do da capacidade auto-organi-
zadora e do indeterminismo presentes na matéria, propriedades essas que surgem
das redes de interdependéncia, onde diversos elementos estdo sempre interagindo
(WILBER, 1996). °

A emergéncia decorre da capacidade de autotranscendéncia dos organismos
vivos. Autotranscendéncia como capacidade que um sistema tem de ir além de sua
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realidade anterior, de chegar mais adiante e de introduzir algo inovador em sua
estrutura. E uma capacidade que estd presente em todos os rincdes do universo e
que também afeta o ser humano. Isto porque vivenciamos em nossa consciéncia a
busca constante por horizontes ilimitados. Seja na dimensdo pessoal ou na cultural,
artistica, social etc. No processo de autotranscendéncia interage tanto a individuali-
dade como o que esta em comunhdo, a partir dos quais emergem novas estruturas,
novas formas de individualidade e de coletividade numa corrente evolutiva constante
(WILBER, 1996).

IMPLICACOES PEDAGOGICAS DO PENSAMENTO ECOSSISTEMICO

A Pedagogia, como processo, ocupa-se da formacdo humana realizada no
contexto educativo. Seu objeto é a educac¢ao, portanto, sempre uma realidade em
movimento de mudanca e transformacdo. Mas, para que ela se realize, como edu-
cadores, temos que realizar algumas opc¢des pedagodgicas, ou seja, assumir deter-
minados posicionamentos tedrico-filoséficos em relagdo aos objetivos e aos modos
de promover o desenvolvimento da aprendizagem de alunos inseridos em seus res-
pectivos contextos socioculturais. Todo educador, no ato de educar, consciente ou
ndo, assume um posicionamento filoséfico ao efetivar as praticas pedagodgicas que
irdo construir sujeitos e identidades, em funcdo da ‘matriz pedagogica’ que ele traz
consigo, e que foi construida ao longo de sua vida como docente e/ou discente. E
a qualidade epistemoldgica dessa matriz que, ao longo dos anos, temos questiona-
do, pois a grande maioria dos professores é inconsciente de sua presenca em sua
pratica pedagogica, em funcdo da invisibilidade do paradigma que a norteia e da fra-
gilidade tedrica da formacdo recebida. Poucos percebem o quanto o ato pedagoégico
é multifacetado, complexo e relacional, pois educamos para a subjetivacao e para a
socializacao, para o desenvolvimento da autonomia que sempre € relativa e para sua
integracdo social e laboral, em uma sociedade absolutamente mutante e imprevisivel
como nos dias atuais.

Assim, na busca por uma pedagogia que melhor represente o conjunto dessas
ideias anteriormente expostas no decorrer deste trabalho, podemos, entdo, pensar
em uma Pedagogia Ecossistémica, como também em uma ecopedagogia, termo
cunhado, pela primeira vez, pelo renomado professor costarriquenho Francisco
Gutiérrez e que, nas uUltimas décadas, vem recebendo contribui¢Bes importantes do
brasileiro Moacir Gadotti, além de outros pesquisadores nacionais e internacionais.
Para Gutiérrez e Prado (1998; 2004), a ecopedagogia relaciona-se “[...] com o desen-
volvimento sustentavel, a formacdo da cidadania planetaria, a criagdo e promog¢do da
cultura de sustentabilidade” (GUTIERREZ; PRADO, 1998, p. 30). Uma cidadania planeta-
ria que vai além da cidadania ambiental.

Em realidade, ndo acreditamos que tenhamos que inventar outro macroconcei-
to diferente, conceitualmente melhor ou qualitativamente superior, se ja existe este
que é significativo e potente, capaz de refletir o conjunto de nossas ideias a respeito
de uma pedagogia da vida e para a vida. O termo ecopedagogio também nos ajuda a
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representar condignamente as praticas pedagogicas complexas e transdisciplinares,
decorrentes do Pensamento Ecossistémico (MORAES, 2004). Assim, o importante é
examinar, com a devida cautela, se este macroconceito é capaz de expressar tudo
aquilo que este Pensamento possa vir a representar em relagdo ao trabalho peda-
gbgico decorrente das demandas de uma sociedade ecoldgica e de uma cidadania
planetaria, sustentada na visdo complexa unificadora do Planeta e de uma sociedade
global.

A ecopedagogia parte da compreensdo de que “educar é impregnar de sentido
as prdticas, os atos cotidianos...” (GUTIERREZ e PRADO, 1998:23). E a partir da vida
cotidiana, das necessidades e interesses pessoais, que as exigéncias de uma
sociedade planetaria devem ser pedagogicamente trabalhadas, nas opinides de
Gadotti, Gutiérrez e Prado. E a partir do nosso dia a dia que se constréi a cultura da
sustentabilidade, a cultura que valoriza a vida, que promove o equilibrio dinamico
entre os seres viventes e o mundo ao seu redor. Para Gadotti (2000), a cultura da
sustentabilidade deve nos levar “a saber selecionar o que é realmente sustentavel em
nossas vidas’ (GUTIERREZ e PRADO, 1998:25). Para ele, é nesse contexto que se deve
falar da ecopedagogia, como uma pedagogia que promove o verdadeiro sentido das
coisas, a partir do cotidiano do sujeito aprendiz. E no dia a dia que se expressam as
formas de viver/conviver e é ai que devemos criar novas formas de ser e de estar no
mundo, a partir de reflexdes significativas e de processos de aprendizagem sobre as
proprias realizacées.

A ecopedagogia nasce, portanto, do dialogo com o cotidiano e com a comple-
xidade da vida e se constroi passo a passo, na caminhada de cada ser humano.
Entretanto, para caminhar com sentido e significado é preciso aprender a refletir
sobre 0 que acontece no seu dia a dia, compreender o significado e o sentido de
cada ato, de cada conversa, de cada sentimento ou emoc¢do que se apresente, in-
fluenciando a qualidade das acdes e reflexdes desenvolvidas, bem como a maneira
como 0s potenciais humanos evoluem. Daf a importancia de se resgatar também as
histérias de vida, as experiéncias pessoais importantes que dao sentido e significado
a0s processos de construcao de conhecimento do ser aprendiz.

Processos de ensino e aprendizagem - Resumidamente, podemos elencar
outros possiveis desdobramentos pedagdgicos no que ser refere aos processos de
ensino e aprendizagem:

Os fundamentos ontoldgicos do Pensamento Ecossistémico dizem que ndo re-
presentamos a realidade, mas a interpretamos como sujeitos que somos determina-
dos por nossas estruturas e a reconstruimos a partir de nossas a¢8es e observacoes.
Esta compreensaoimplica que, epistemologicamente, o instrucionismo ndo é possivel,
ja gue ndo existe 0 movimento da realidade de fora para dentro do cérebro humano.
Assim, fica dificil aceitar as palavras treinamento, instru¢ao e transmissdo no que se
refere ao conhecimento. Tais conceitos implicam que somente o professor ensine e
que o aluno aprenda o que foi ensinado, o que significa uma posicdo tipicamente de
transferéncia de informac¢8es do sujeito para o objeto, 0 que a nova biologia ja ndo
aceita mais. Isto porgue, para Maturana (1999), a aprendizagem, COMO processo au-
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topoiético de auto-organizacao da vida, obedece aos mesmos pressupostos teodricos
que sustentam o Paradigma Ecossistémico como, por exemplo, a auto-organizacdo, a
incerteza, a emergéncia, a complexidade, a interatividade, a sustentabilidade, dentre
outros.

Se a aprendizagem é um fendmeno interpretativo da realidade, implicando
construcdo, desconstrucdo e reconstru¢cao (DEMO, 2002), isto pressupde a impos-
sibilidade de sua reproducdo e transmissdo, o0 que confirma o que foi dito anterior-
mente. O condicionamento, a reproducdo, as relacées impositivas e prepotentes que
se apresentam nas praticas instrucionistas ja ndo podem ser consideradas como
sendo aprendizagem, sob a dtica da nova biologia (MATURANA e VARELA, 1995). Bio-
logicamente falando, nao é possivel ao ser vivo submeter-se ao ambiente e reprodu-
zir 0 seu destino historico.

Outro aspecto importante é que 0s sistemas vivos, de acordo com a fenome-
nologia bioldgica, tendem a diferenciacdo e ndo a homogeneizacdo. Em func¢ao dos
desafios impostos pelo ambiente, eles vdo se transformando e se autoeco-organi-
zando para poderem continuar dinamicamente adaptados aos ambientes em que
vivem. O problema é que a educac¢do sempre privilegiou a uniformizacdo e a homo-
geneizacao e ndo a diferenciacao ao tentar oferecer um tratamento igual para todos,
como se isto fosse verdadeiramente possivel.

Assim, nao existe uma equivaléncia automatica entre o ensino e a aprendizagem,
como se supunha. Sao dois processos distintos que envolvem protagonistas diferen-
tes, com suas respectivas dinamicas estruturais, como agentes desses processos.
Isto indica que nem sempre um bom ensino produz uma aprendizagem equivalen-
te, demonstrando-nos a ndo existéncia de uma correspondéncia direta entre uma
boa docéncia e um bom resultado discente. Biologicamente falando, ndo existe esta
aparente obviedade, ou seja, que um bom ensino produza um excelente resultado
no aluno. Em realidade, nao podemos predizer, com certeza, 0 que vai se passar nas
estruturas de um sistema vivo.

Para uma melhor compreensdo das relacdes pedagdgicas, € importante ajustar
as teorias construtivistas com as novas teorias bioldgicas e da neurociéncia que
envolvem a auto-organiza¢do do vivo, para que possamos melhor compreender a
génese dos processos de construcdo do conhecimento e da aprendizagem. Privile-
giar o ensino, como ponto central de nossas estratégias pedagogicas, significa privi-
legiar 0 enfoque mentalista de entendimento das relacdes pedagogicas, esquecendo
que, para conhecer, é preciso vivenciar o conhecimento, transforma-lo em nossas
estruturas mentais e emocionais, reconstrui-lo fisica e mentalmente, a partir do que
ocorre em nossa corporeidade. Em toda proposta pedagogica, o aluno deve ser o
verdadeiro artifice de seu proprio processo de aprendizagem.

As bases ontoepistemoldgicas do Pensamento Ecossistémico indicam que, como
seres vivos, somos seres multidimensionais, onde as dimensdes fisica, bioldgica, psi-
cossocial, cultural, espiritual e cosmica estdo entrelacadas para que cada um possa
realizar a finalidade de sua existéncia. Isto implica que o conhecimento e a aprendiza-
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gem tém também uma dimensdo biopsicossociogénica, indicando que as emocdes,
0s sentimentos, as intera¢Bes sociais e culturais influenciam a nossa capacidade de
acao e de reflexdo. Desta forma, os fundamentos epistemoldgicos que regem a orga-
nizacdo do vivo tém também implica¢cBes importantes nos processos de construc¢ao
do conhecimento e em nossa maneira de viver/conviver como seres humanos. Ndo
apenas o conhecimento, mas também a consciéncia, a intui¢do, a criatividade e a
sinergia envolvem uma dinamica ndo linear, uma causalidade circular de natureza
recursiva representada por uma espiral, onde cada final implica sempre um novo
comeco. O mesmo ocorre com as emoc¢des e 0s sentimentos que influenciam os
processos de construc¢do do conhecimento e o desenvolvimento da aprendizagem.

Esta dinamica complexa e ndo linear revela que a unidade contém a diversidade,
e que para pensar o local é preciso ndo se esquecer de suas relacdes com o global.
Esclarece também que a autonomia do sujeito aprendiz depende de suas relacdes
com o contexto, com o entorno. Esta dinamica ndo linear esta sempre presente nos
processos de construcdo do conhecimento e na aprendizagem, indicando a impossi-
bilidade de se aceitar uma escola reprodutora do conhecimento, uma escola instru-
cionista e a educagdo bancaria denunciada por Paulo Freire (1987). Praticas pedagogi-
cas instrucionistas ndo combinam com a dinamica autopoiética e ndo linear presente
no Pensamento Ecossistémico, que valoriza o0 pensamento articulado, critico, criativo,
sistémico, auto-organizador, emergente e transcendente.

IMPLICACOES DIDATICAS

Hoje, um dos grandes desafios é superar todo e qualquer reducionismo presente
nessas diferentes abordagens e caminhar em dire¢do a uma mudanca paradigmatica
significativa nesta area. Neste sentido, concordamos com Vera Candau (2000) que,
ha mais de 20 anos, ja destacava a necessidade de que 0 método didatico possa
ter diferentes estruturantes e que 0 mais importante seja a capacidade de articular,
de otimizar uma dinamica operacional entre eles, ndo excluindo qualguer que seja.
Para Candau (2000), o grande desafio docente estaria na superacao do formalismo,
do reducionismo e na necessaria énfase que deve ser dada ao RELACIONAL, a ar-
ticulacdo e ao dialogo entre esses elementos. Estaria também na necessidade de
se construir ecossistemas educacionais diversificados, de multiplicar o seu locus, de
assumir diferentes espacos, favorecendo a pluralidade de tempos e linguagens, ja
que a educag¢do nao pode continuar sendo enquadrada por uma logica unidimensio-
nal ou aprisionada por este ou aquele paradigma. Neste sentido, toda rigidez, seja
pedagodgica, institucional ou pessoal, precisa ser seriamente questionada, a partir de
novos referenciais. Questionada a favor da flexibilidade processual, da necessidade
enriquecedora de diferentes leituras de um mesmo fendbmeno, bem como a favor da
pluralidade de formas de expressao e possibilidades de construcdo do conhecimen-
to. Daf a importancia de se criar espacos educacionais diversificados, como cenarios
vivos promotores de condi¢cdes para que se materialize uma verdadeira rede de
aprendizagem integrada de natureza transdisciplinar.
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F preciso complexificar o ato didético e isto requer que superemos o reducio-
nismo, a fragmentacdo, o determinismo, a causalidade linear e o formalismo técnico
e didatico e repensemos 0s métodos empregados, a partir de uma dinamica opera-
cional de natureza complexa, envolvendo os diferentes estruturantes da acdo peda-
gogica. Com isto, entendemos que, na estruturacdo do método didatico, é preciso
articular, com competéncia e sabedoria, tanto os conteldos especificos de cada area
do conhecimento, as necessidades e os interesses dos alunos, quanto as demandas
do contexto sociocultural. Articular, criticamente, conteddos, estratégias, sujeitos e
contextos, teoria e pratica docente, superando todo e qualquer reducionismo e visao
dicotdbmica dos processos de ensino e de aprendizagem.

Uma educacdo que trabalhe a multidimensionalidade da condi¢cdo humana
certamente deverd também reconhecer e privilegiar a multirreferencialidade, ja que
todo processo educativo esta sujeito as diferentes interpretacdes, a pluralidade de
enfoques e olhares pelo simples fato de ser um campo de confluéncia de varias
ciéncias. A acao educacional afeta e é afetada por relacBes que acontecem envol-
vendo diferentes compreensdes pertinentes aos diferentes niveis de realidade, ou
seja, relacBes que integram o meio fisico, cultural, social, politico e econdmico, dentre
outros. Assim, o ato didatico e o curriculo precisam ser trabalhados a partir de uma
epistemologia pluralista que privilegie multiplos olhares e compreensdes, atenta,
portanto, a multirreferencialidade (Fagundes e Burnham, 2007). Consequentemente,
uma didatica transdisciplinar, nutrida pela l6gica da complexidade, implica o uso de
métodos que trabalhem a inteireza humana, a partir da pluralidade de linguagens e que
permitam escutas e olhares mais sensiveis, assentados em conhecimentos transver-
sais e multirreferenciais que se revelam ao compartilhar objetos, temas e projetos
que favorecam a compreensdo da complexidade do real.

IMPLICACOES CURRICULARES

O ponto de partida de qualquer proposta curricular passa, entdo, a ser as ne-
cessidades e os interesses dos alunos. E um curriculo derivado dos contextos e dos
sujeitos e aberto as mudancas necessarias, tanto no que se refere ao aspecto técni-
co-cientifico para acompanhar a evolu¢do da ciéncia e da tecnologia, como também
em relacdo aos aspectos emocionais e socioculturais. E um curriculo aberto & vida,
a0 que acontece no cotidiano e no mundo ao seu redor, voltado para a solucdo
Criativa e critica dos problemas.

A pedagogia ecossistémica implica um conhecimento de natureza transdisci-
plinar que perpassa as mais diferentes disciplinas ou temas transversais como, por
exemplo, ética, cidadania, sustentabilidade, diversidade cultural, meio-ambiente,
multirreferencialidade, etc. Ela, sem dulvida, exige uma nova codificacao curricu-
lar, novas formas e modalidades de abordagem curricular, ja ndo necessariamente
estruturados ou codificados conforme o esquema - objetivos/conteddos/ ativida-
des/avaliacdo adotado por disciplinas isoladas, mas novas modalidades como, por
exemplo, curriculo por projetos, por temas, por macroconceitos, por problemas, etc.

\




EDUCACAO TRANSDISCIPLINAR: Escolas Criativas e Transformadoras

Ndo basta substituir determinados contelddos por outros, pensando que, assim, es-
tarfamos polinizando as mentes para a realizacdo da mudanca paradigmatica pre-
tendida, ou para a construcao de um novo paradigma civilizatério. Pelo contrario,
a pedagogia ecossistémica exige que os contelddos dialoguem com a vida, com o
cotidiano, com o contexto, para que produzam conhecimentos mais significativos e
pertinentes, capazes de potencializarem novas estruturas cognitivas e emocionais
em condi¢Bes de reconstruir um novo didlogo entre educacdo e vida, vida e aprendi-
zagem, individuo/sociedade/natureza.

Como abordagem curricular, a pedagogia ecossistémica devera ser capaz de
ensejar e promover conhecimentos plurais, de romper com as barreiras disciplinares
que tentam encapsular o pensamento, 0 conhecimento e a agdo. Entretanto, apesar
de tentar romper tais fronteiras, ela reconhece a importancia das disciplinas, dos
conteudos disciplinares na formacdo cognitiva dos sujeitos e o0 seu papel na constru-
¢do do patrimoénio intelectual da humanidade, mas sabendo, de antemdo, que esses
conteudos ndo sdo suficientes para dar conta dos problemas que nos afetam.

Assim, o Pensamento Ecossistémico sugere um curriculo em acdo, um curriculo
em movimento, aberto as emergéncias e as provocacdes do texto e do contexto.
Uma proposta curricular que emerge de um processo de negociacdo e de dialogo
entre professores e alunos, entre o contexto local e o global, entre os diferentes
tipos de conhecimentos construidos. O curriculo gerado é fruto de uma tessitura
complexa, entretecida em rede, que esta sempre em movimento, em processos de
autoeco-organizacdo constante. E um curriculo “in vivo” e ndo “in vitro”, a partir do
uso de metodologias interdisciplinares e transdisciplinares.

IMPLICACOES ECOFORMADORAS

Dentro deste movimento epistemoldgico que nos mobiliza nesta transi¢do pa-
radigmatica que acontece no ambito do Paradigma Ecossistémico (MORAES, 2004),
que tem a complexidade e a transdisciplinaridade como eixos epistemometodolo-
gicos fundantes desta nova proposta, entendemos que a ecoformac¢do acontece a
partir de uma fenomenologia complexa e transdisciplinar que considera o sujeito em
sua multidimensionalidade, inserido em um contexto social, ecologico e espiritual,
mediado pela cultura que o rodeia e com a qual interage constantemente. A comple-
xidade e a transdisciplinaridade requerem uma nova engenharia da formacdo, para
Patrick Paul (2013). Uma reengenharia promotora de uma nova antropoformacdo, ou
seja, de uma formacdo do ser humano que possibilite a construcdo de novas pontes,
de novas aberturas nos processos de constru¢do do conhecimento e a superagao
de fronteiras disciplinares que tentam encapsular o pensamento, o conhecimento
e a acdo. Aqui, as disciplinas, com seus respectivos conteddos, se transformam em
meios e nao em fins dos processos educativos.

Outro aspecto importante a ser comentado é que para que a pedagogia ecos-
sistémica, ou a ecopedagogia, se materialize € preciso vivenciar processos ecoforma-
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dores, ou seja, vivenciar experiéncias educacionais de natureza formativa enraizadas
na dindmica relacional entre o ser humano, a sociedade e a natureza. E necessario
focar as atencdes e as reflexdes em direcdo a estes trés niveis de materialidade. Em
realidade, sera preciso trabalhar as experiéncias que promovam o autoconhecimen-
to, O respeito e a reveréncia a vida, a valorizacdo da natureza, a compreensao das
relagBes entre o sujeito e 0 objeto do conhecimento, e entre o sujeito e a comuni-
dade social que representa, lembrando que quem respeita a vida ndo a destréi, ndo
a mutila e ndo a condena. Desses movimentos, ou processos tripolares de ecofor-
macao (autoformacdo, heteroformacao e ecoformacdo, Pineau, (2003) emerge uma
visdo ecolodgica e relacional, a partir do curriculo trabalhado em relacdo a estas trés
esferas, capacitando os jovens a prestarem mais aten¢ao a si mesmo, as demandas
do outro e as necessidades do mundo ao seu redor. Tais habilidades sdao funda-
mentais e devem ser trabalhadas nas escolas para que os alunos possam, verdadei-
ramente, desenvolver a consciéncia de uma cidadania planetaria, exercerem seus
direitos como cidaddos/as e cumprirem com seus deveres e obrigacdes.

Desta forma, tendo como referéncia os pressupostos teoricos citados anterior-
mente, entendemos que é preciso compreender a formacdo como um processo vital
permanente de natureza autopoiética, relacional e praxiologica inerente ao sujeito
social, politico e cultural (JOSSO, 2004; MACEDO, 2010). Significa que a formacao,
enquanto processo vital e permanente é algo inerente a um organismo vivo. Portanto,
é um acontecimento encarnado e implicado socialmente, intrinseco a um sujeito que
se autoproduz em seu processo de conhecer e aprender. Esta construcdo de si é
fruto de um processo que é autorreferencial e, ao mesmo tempo, multirreferencial,
capaz de engendrar processos de autonomizagdo, a partir de suas interacdes com o
ambiente social e natural.

Assim, a formacdo, a partir dos referenciais tedricos e epistemoldgicos da com-
plexidade e da transdisciplinaridade, implica uma fenomenologia humana global que
envolve a inteireza humana e que acontece a partir das intera¢8es entre os diversos
atores implicados que, em sua caminhada historica e existencial, criam dominios e
circunstancias existenciais, promovem consensos, contradi¢des, convergéncias e di-
vergéncias, a partir dos dialogos que emergem Nno processo.

Daiaimportancia de o prefixo eco estar sendo anexado ao conceito - “formacgao”,
pois ele amplia e reforca a qualidade da experiéncia formadora a partir das rela¢des
que o individuo estabelece consigo mesmo, com o outro e com a natureza. Indica,
assim, que ja nao podemos pensar a formacdo pessoal separada da formagado pro-
fissional, ou entdo concebé-la a partir de uma causalidade linear e de um determi-
nismo I6gico como se fosse um processo fabril, uma linha de montagem pautada na
eficiéncia, na eficacia e em um rigido controle de entradas e saidas. Isto porque todo
processo de formacdo envolve a totalidade humana e acontece em interacdo com
outras subjetividades, implicando, assim, uma abordagem experiencial por meio da
qual o sujeito efetua determinada aprendizagem, a partir da atividade que ele desen-
volve movimentando-se nas trés dimensdes - autoformacao/heteroformacdo e eco-
formacao. Para Novoa, apud Josso (2004), formar € sempre formar-se e toda formacdo
implica autoformacdo, ao integrar experiéncia de vida e percurso pessoal.
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IMPLICACOES AXIOLOGICAS

Esta construcgao tedrica requer uma ampliagcdo em nossos sistemas de valores,
um resgate maior da ética da diversidade, da responsabilidade, da solidariedade e a
percep¢do de que 0 bem comum nao pertence somente a raca humana, mas também
a todo o planeta, sendo tudo que existe, coexiste, merece existir, viver e conviver.

Todos esses aspectos implicitos na configuracdo do Pensamento Ecossistémico
trazem consigo importantes e significativas consequéncias de natureza ética, civica e
existencial. Como humanidade, precisamos compreender melhor as leis da sinergia,
da sincronicidade e da complementaridade para que a civiliza¢do da religacdo possa
verdadeiramente florescer. Precisamos também favorecer o reencontro das diferen-
tes culturas, cultivar o respeito a diversidade e a multiculturalidade, reconhecendo
que a humanidade nada mais é do que uma grande familia espiritual compartilhando
um mesmo barco que navega em um mar revolto, absolutamente imprevisivel.

Assim, esta constru¢ao tedrica nos remete a um novo patamar de consciéncia
mundial gue nos leva a reconhecer a Terra como a cada de todos e a perceber que
tanto a natureza como 0s seres humanos possuem um destino comum. Esta linha
de pensamento nos leva a melhor compreender o verdadeiro sentido das coisas, a
impregnar de sentido 0s nossos atos cotidianos, a valorizar a cultura da sustentabi-
lidade ecoldgica, aguela maneira de pensar que reconhece a importancia da vida e
se preocupa com o equilibrio dinamico entre os seres viventes. Leva-nos também a
querer educar a sensibilidade do ser aprendente, a respeitar e valorizar a sua intuicdo,
a ensina-lo a prestar maior atencao aos seus sentimentos e emog¢des na tentativa de
ajuda-lo a encontrar mais rapidamente o seu equilibrio pessoal e a sua paz interior.

Resumindo, podemos dizer que o Pensamento Ecossistémico nos leva a
religacdo e a problematizacdo. Facilita o didlogo e o aprendizado do amor, cultiva a
solidariedade, a justica e a fraternidade nos ambientes educacionais e se preocupa
com o nascimento de uma civilizacdo mais espiritualizada, sintonizada com a vida e
com a Era Relacional em que nos estamos inseridos.

PARA CONCLUIR

O Pensamento Ecossistémico reconhece que a realidade humana evolui a partir
de um mundo bioldgico, fisico, fisico quimico e sociocultural. Ao mesmo tempo, com-
preende que a problematica educacional diz respeito a um guestionamento que
envolve também a ontologia e a epistemologia mediante as quais nossa civilizacao
tem compreendido 0s seres, 0s entes e as coisas. Em seus fundamentos, este tipo de
pensamento colabora para o resgate da consciéncia social, politica e ambiental tdo
necessaria nos dias de hoje.

Fundamentados nos trabalhos cientificos de Maturana e Varela, o Pensamento
Ecossistémico parte do pressuposto de que educar é configurar um espaco de con-
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vivéncia no qual o educando possa transformar-se, realizando-se como ser individual
e social. Reconhece que o aprendiz deve aprender a respeitar a si mesmo e ao outro,
estar consciente de seu pertencimento a uma sociedade planetaria ainda maior do
que o lugar onde vive. E um pensamento que reconhece a importancia de se educar
para a responsabilidade individual e coletiva, bem como para o desenvolvimento do
potencial humano e a cidadania planetaria.

O reconhecimento da complexidade, proposta por Edgar Morin, e também
cultivada por este Pensamento, € fundamental para se viver neste momento histérico
da humanidade. Desenvolver um Pensamento Ecossistémico, complexo e transdisci-
plinar em sua natureza mais profunda, é ser capaz de captar rela¢des, interrelacdes,
Inter-retroac¢Bes, compreender a multidimensionalidade dos fenbmenos e a com-
plementaridade dos processos. E ser capaz de reconhecer e respeitar a unidade na
diversidade, percebendo que todas as coisas sao causa e causante, estruturadas e
estruturantes e, tudo isto, a0 mesmo tempo.

Pensar e compreender a complexidade do real é a Unica maneira de enfrentar-
mos o0s desafios e compreendermos a agudeza dos problemas que ora nos afligem.
E isto pressupde um pouco mais de lucidez e espirito critico, e requer também a
reforma do pensamento Morin (2000) acompanhada por uma a evolu¢ao da cons-
ciéncia individual e coletiva para que possamos fazer escolhas mais competentes e
enfrentar os problemas de nosso tempo com um pouco mais de sabedoria. A nossa
lucidez mental e a nossa saude emocional e espiritual dependem de como pensamos
e organizamos as nossas ideias e da congruéncia dos nossos atos em relacao a elas.
Dependem de como conectamos 0S NOSSOS pensamentos, sentimentos, emog¢des e
acBes. Enfim, dependem de como integramos tudo isto em nosso viver/conviver.

Assim, o Pensamento Ecossistémico nos leva a reconhecer a urgéncia desta
reforma de pensamento proposta por Morin, para que possamos enfrentar a com-
plexidade da vida e do mundo. E também um pensamento preocupado com o apren-
dizado do amor, com a “abertura do coracdo”, com o equilibrio do corpo e a liberta-
¢do da mente e do espirito. Aprender a amar so é possivel mediante a experiéncia
do encontro e a experiéncia da comunhao. Amor, como aceitacdo do outro em seu
legitimo outro, como conduta relacional entre os seres vivente, como um modo de
viver no respeito mutuo, na justica e na solidariedade. Amor compreendido como
um modo de relacionar-se com 0 outro, como uma maneira de viver/conviver que
se expressa no cotidiano da vida. Um coracdo cheio de amor € o que nos faz pulsar
em sintonia com o universo, em sintonia com o corac¢do de cada criatura com a qual
compartilhnamos o mesmo destino planetario e 0s mesmos recursos finitos.

Solidariedade expressa a integracdo entre o sentir, 0 pensar e 0 agir. Integra-
¢do entre razdo e emocdo e o resgate dos sentimentos como expressao de nossa
verdade interior. O Pensamento Ecossistémico preocupa-se com a necessidade de
educar para a “escuta do sentimento” e para a “abertura do cora¢ao”, além do resgate
da inteireza humana. Todos esses aspectos implicitos na configuracdo do Pensa-
mento Ecossistémico trazem consigo importantes e significativas consequéncias de
natureza ética, civica e existencial. Como humanidade, precisamos compreender
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melhor as leis da sinergia, da sincronicidade e da complementaridade para que a
civilizagdo da religacdo possa florescer. Precisamos também favorecer o reencontro
das diferentes culturas, cultivar o respeito a diversidade e a multiculturalidade e re-
conhecer que a humanidade nada mais é do que uma grande familia.

Finalizando, o Pensamento Ecossistémico busca, dentre outros aspectos, educar
no caminho do amor, da inteireza e da sabedoria; educar o outro na justica e na soli-
dariedade e conspirar a favor da inteireza humana. Educar para a plenitude do ser e
para a busca da integridade humana é a forma de nos, educadores, fazermos justica
ao todo que nos constitui. E conspirar a favor da vida, do amor, da solidariedade e
da esperanca. Esperanca em um mundo melhor, mais humano, fraterno e solidario.
Um mundo onde todos possamos ser um pouco mais felizes em nossa humanidade
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INTRODUCCION

Estamos ante una crisis civilizatoria que es al mismo tiempo una crisis del estar
y una crisis del ser. Una crisis del estar en cuanto afecta a las condiciones materiales
de nuestra existenciay de la vida en el planetay, una crisis del ser porque se relaciona
estrechamente con nuestra naturaleza humana y nuestra forma de construir conoci-
miento y sentido. Una crisis del estar porque el impacto producido en la Naturaleza
y en las sociedades de todo el planeta por el modelo econémico-productivo capita-
lista y/o neoliberal, no sdélo esta destruyendo nuestras posibilidades de superviven-
Cia como especie, sino que esta sometiendo a miles de millones de personas a la
pobreza, al hambre y a la desnutricion, ampliando y consolidando asi la brecha de la
desigualdad en la distribucion de la riqueza. Pero también, una crisis del ser porque
el modelo de relaciones sociales dominante basado en el hiperconsumo, el indivi-
dualismoy la reduccién de todo lo humano a mercancia, nos conduce por un camino
vacio de sentido, sensibilidad y esperanza. Una crisis del estar, en suma, porque el
mundo camina hacia un colapsoy una crisis del ser porque la razon economica y tec-
nologica esta eclipsando la razon ética basada en la responsabilidad, la solidaridad y
la compasion.

En este escenario, no es entonces aventurado afirmar que Nos encaminamos
hacia el suicidio colectivo (HINKELAMMERT, FJ.; 2005), un prondstico que no es un
juicio de valor o una interpretacion pesimista de la realidad, sino una probabili-
dad basada en la evolucion de los hechos que nos muestran como cada vez nos
acercamos mas al abismo. Sin embargo, el que sea una probabilidad no significa que
no sea inevitable. Es necesario pues revertirla y esto es Unicamente posible mediante
una politica de civilizacion capaz de encontrar el camino para enfrentar y resolver
todos los problemas y dificultades que nos amenazan. (MORIN, E.; 2011).

En consecuencia, la responsabilidad social de la Educacion y de todas sus insti-
tuciones formales e informales es inmensa, porque es a ellasy a toda ciudadania a la
que corresponde promover, ensefar, transmitir y desarrollar todos los conocimien-
tos, actitudes y valores necesarios para la vida y nuestra supervivencia como especie.

Sabemos que la Educacion es en si misma un fendmeno y un proceso de
naturaleza social. Su tarea consiste en transmitir y renovar el patrimonio cultural
producido por la misma sociedad mediante procesos de comunicacion e interaccion.
De hecho, la educacién escolar no es mas que un proceso intencional y sistematica-
mente planificado de socializacion en el que se promueve la convivenciay la cohesion
en torno a unos valores que se consideran deseables para esa sociedad, pero no de
cualquier modo, sino mediante la creaciéon de las maximas posibilidades de desar-
rollo personal y comunitario, teniendo en cuenta que dicho objetivo es inseparable
de las garantias para el ejercicio de la ciudadania democratica. Por tanto, y dado el
momento historico que atravesamos, la promocion de valores democraticos, de con-
vivencia pacifica, cooperacion y solidaridad constituye una responsabilidad de primer
orden de todas las instituciones educativas formales e informales.
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A su vez los fendmenos educativos son de una extraordinaria complejidad. Se
tejeny entretejen en conjuntoy se rigen por los operadores cognitivos de la compleji-
dad (MORIN, E.; 2000). No hay escenario social, ni politico, ni econémico, ni académico,
como tampoco itinerario de desarrollo personal o profesional, que no esté atrave-
sado e integrado por procesos educativos y de aprendizaje de diverso caracter y de
diferente impacto en la conducta individual y colectiva. Hoy, los escenarios de socia-
lizacion, inculturacion y transmision de valores, se han multiplicado de forma bene-
ficiosa permitiendo acceder a numerosas fuentes de conocimiento y saber impen-
sables hace tan solo unas décadas, aunque también de manera perjudicial. Se trata
de un beneficio paradodjico y contradictorio, tanto por la pérdida de importancia e
influjo de las funciones sociales y éticas de la Escuela de la Modernidad, que siempre
fueron insuficientemente desarrolladas debido a la eterna subordinacion al produc-
tivismo y al profesionalismo, como también, por el extraordinario esfuerzo que hay
que realizar en estos tiempos para desarrollar el pensamiento critico y hacer posible
la distincion entre informacion, conocimiento y sabiduria. Obviamente de esto se
deriva que la Educacion y el imperativo moral y social de educar y educarnos en soli-
daridad y responsabilidad, es un asunto que no compete en exclusiva a las Escuelas,
como tampoco solamente a los Estados, sino que compete a todos y cada uno de los
ciudadanos y a todas las instituciones sociales, porque la Educacion, ademas de un
Derecho Humano Universal, como asi esta reconocido en el art. 26 de la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos, es también y ahora mas que nunca, un Deber
Moral de Ciudadania y una tarea permanente que hay que desarrollar a lo largo de
toda la vida del individuo.

EL APRENDIZAJE ESCOLAR DE LA SOLIDARIDAD Y SUS
DIFICULTADES

La “Fducacion para la Solidaridad” en particular y lo que se conoce como
“Educacion en Valores” en general, son un area de conocimiento de las Ciencias de
la Educacion de antiguo recorrido en nuestras instituciones escolares y académicas.
Bastaria con hacer un breve viaje por la Historia Pedagogia Social o por la Educacion
Moral, para darnos cuenta del extraordinario caudal de aportaciones, experiencias,
modelos y teorfas que aun a pesar del tiempo transcurrido y los cambios historicos
acaecidos, siguen teniendo vigencia en muchas de sus propuestas y principios.

Desde el siglo XVII con las aportaciones de Juan Amoés Comenio (1592-1671) y
su ideal de educacion para todos y sus propuestas didacticas para aprender por la
experiencia combinando “devocion, instruccion y virtud”, o desde los deberes civicos
e ideales humanitarios que la Escuela debe promover y realizar de Juan Bernardo
Basedow (1723-1790), o también los principios de aprendizaje de Pestalozzi (1746-
1827), basados en la actividad, la intuicion, la autonomia y la creatividad. Asi llegamos
al siglo al siglo XX con las aportaciones Paul Natorp (1854-1924) el fundador de la
Pedagogia Social y el movimiento educativo “Escuela Nueva” y las aportaciones de
pedagogos como Georg Kerschenteiner (1854-1932), fundador de la Escuela del
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Trabajo dirigida a formar ciudadanos Utiles para la sociedad, sin olvidar a John
Dewey (1859-1952) con su énfasis en el aprendizaje por observacion, por experien-
Cia y en la participacion social activa, las aportaciones se han venido sucediendo de
forma constante. En este caminar, llegamos a mediados del siglo XX con la conocida
“Educacion Personalizada y Comunitaria” del jesuita Pierre Faure (1904-1988); el coo-
perativismo escolar, el aprendizaje por planes de trabajo, la asamblea de clase y el
“Texto Libre” de Celestin Freinet (1896-1966), desembocando finalmente en los afios
sesenta con los principios y realizaciones de la “Pedagogia de los Pobres” o contra
la pedagogia burguesa de Lorenzo Milani (1923-1967) y la “Pedagogia del Oprimido”
y "Educacion Liberadora” de Paulo Freire (1921-1997). Un recorrido enormemente
fructifero que continda desarrollandose y ampliando sus limites cdmo podemos
comprobar con las actuales aportaciones del movimiento social, educativo y pedago-
gico "Aprendizaje y Servicio” ya en pleno siglo XXI (BATLLE, R.; 2010y 2013) (HERRERO,
M.A.y TAPIA, M.N.; 2015) (PUIG, J.M.; 2007).

Afortunadamente hoy, o al menos esto es lo que nos indica nuestra experien-
Cia, no existe ninguna escuela infantil, primaria, secundaria, o de ensefianza superior
ya sea esta profesional o universitaria, que no tenga adoptada en las finalidades
generales explicitadas en los documentos de sus proyectos educativos el importan-
tisimo y transcendental tema de la “Educacion para la Solidaridad’. En la actualidad
son numerosisimas las instituciones educativas que realizan actividades, programas
y proyectos de todo tipo dirigidos, tanto a crear conciencia de la necesidad de so-
lidaridad y responsabilidad, como de otros valores éticos esenciales para nuestra
convivencia y supervivencia.

En este sentido, por ejemplo, el movimiento educativo internacional conocido
como “Aprendizaje y Servicio” ha adquirido en todo el mundo un desarrollo extraor-
dinario, especialmente en América Latina, haciendo posible combinar la adquisicion
y el desarrollo de competencias de aprendizaje con el servicio y la ayuda solidaria
dirigida a satisfacer las necesidades de la comunidad local en que esta enclavada la
escuela, como a otras incluso muy distantes geograficamente. Consecuentemente y
a pesar de que diariamente estamos sometidos e inmersos en numerosos conflictos
sociales y politicos que dan testimonio de la capacidad humana para la crueldad y la
injusticia, la Escuela y las instituciones educativas en general, siguen brindando una
excelente oportunidad para construir espacios de solidaridad y abrir las puertas a la
esperanza, de que mas alla de todas las dificultades, es realmente posible construir
un mundo mas justo y mas humano sembrando asi semillas para una nueva civiliza-
cion. (HERRERO, M.A.y TAPIA, M.N.; 2015).

Sin embargo, aungue contemos con un rico bagaje de experiencias escolaresy
sociales de Solidaridad y Educacion en Valores, su impacto en la conducta personal y
comunitaria de individuos y colectividades, sigue siendo insuficiente y muy limitado.
Una situacion que a nuestro juicio se debe a extraordinaria importancia curricular
que han adquirido las competencias cognitivas ligadas al “aprender a conocer” y al
“aprender a aprender” junto al imparable desarrollo de las tecnologias de la informa-
cién y la comunicacion, presentes ya en todos los ambitos de los procesos producti-
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vos, en detrimento y menoscabo de las competencias éticas y actitudinales ligadas al
“aprender a ser’, al "aprender a convivir'y el “aprender a comprometerse”.

Los factores que originan el que consideramos escaso impacto de este tipo de
actividades son de diverso orden.

Por una parte, nos encontramos con la naturaleza compleja de la educacion
y del aprendizaje, complejidad que ademas de impedirnos aislar variables supues-
tamente discretas como causas o factores determinantes exclusivos y unicos del
aprendizaje, nos impide también considerar el mismo desde una sola dimensién o
un Unico ambito. Aunque sabemos gracias las aportaciones de Howard Gardnery su
teoria de la Inteligencias Multiples, (GARDNER, Howard ; 2001) que las capacidades
humanas y/o “las inteligencias’ no estan uniforme y homogéneamente distribuidas en
cada individuo, es cierto también que la cultura escolar que hemos conocido hasta
ahora Unicamente ha puesto el acento en el razonamiento verbal, el razonamiento
numeérico y parcialmente en el razonamiento abstracto, marginando en mayor o en
menor medida los aprendizajes artisticos, creativos, interpersonales e intraperso-
nales, cuando son precisamente estos los que estan en la base del aprendizaje de
actitudes, valores y normas.

En este punto es necesario recordar que aprender y conocer no son capacida-
des consistentes en captar y almacenar informacion de la realidad considerada como
algo externo a nosotros. Por el contrario, el conocer y el aprender, tienen una base
biologica y son procesos permanentes que se construyen, reconstruyen y desarrol-
lan a partir de las interacciones que una determinada estructura viva realiza con su
medio ambiente, asi como también de las interpretaciones y modificaciones que se
producen en dicha estructura en el propio proceso de interaccion. (MATURANA, H. y
VARELA, F.; 1994).

Aprender y conocer no consisten pues en reproducir tal cual, lo que creemos
procede de una realidad externa y objetiva que se nos es dada y que podemos foto-
copiar y reproducir con exactitud a placer, ni mucho menos reproducir automatica-
mente una determinada conducta mediante modelamiento por imitacion. Conocer
y aprender no pueden por tanto reducirse a almacenar, reproducir o evocar infor-
macion tal y como secularmente las instituciones escolares han creido siempre. No
es pues ni un acto, ni un resultado siquiera, sin0 mas bien un proceso de interac-
Cion entre un ser vivo caracterizado por una determinada estructura organizacional
y funcional y el medio ambiente en que dicho ser vivo vive, convive y desarrolla sus
procesos vitales.

Desde este punto de vista, el aprendizaje y el conocimiento humano se nos
hacen procesos de una enorme complejidad. Tanto el ambiente como el propio ser
humano estan continuamente transformandose, interaccionando e interpretando y
si a esto afladimos que nos relacionamos y socializamos mediante el lenguaje y que

2 Un analisis detallado y pormenorizado de cada una de estas dimensiones del aprendizaje, puede encon-
trarse en la obra BATALLOSO, Juan M. Dimensbes da psicopedagogia hoje. Uma vis@o transdisciplinar. Liber-

Livro. Brasilia. 2011. Caps. 8,9,10 y 11. Pags: 159-269
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es éste el que configura y otorga sentido a la propia realidad social (BERGER, P. y
LUCKMANN, Th.; 1984), necesariamente el aprendizaje siempre sera algo singular,
unico y total en el sentido de que es el ser humano entero el que aprende y no una
parte aislada del mismo. Resulta evidente pues, que no podemos reducir el aprendiza-
je humano a un puro mecanismo de almacenaje y evocacion de informacion discreta
y fija siempre pronta y dispuesta a ser reproducida y utilizada, como tampoco a un
acto mecanico de imitacion que mediante la repeticion reiterada consigue determi-
nadas madificaciones de la conducta.

Este reduccionismo puede conducirnos a tres importantes problemas. El
primero, la imposibilidad de almacenar en nuestra mente escolarizada toda la infor-
macion nueva que emerge y esta a nuestra disposicion, una imposibilidad que acaba
por producir saturacion, o la paradoja de estar desinformado como consecuencia de
haber consumido demasiada informacion. El segundo la confusion entre informacion
y conocimiento, que se expresa también de forma paraddjica en el sentido de que no
por el hecho de tener a nuestra disposicion una abundantisima informacion, necesa-
riamente vamos a producir un mayor y mejor conocimiento. Y el tercero, el problema
de la especializacion, que parcela, aisla, descontextualiza, niega la indisoluble relacion
sujeto-objeto y concibe el conocer como el acto de poseer muchisima informacion
sobre algo muy pequefno y/o especifico. En definitiva y a efectos educativos, puede
entonces producirse en todos nuestros sistemas escolares, una gran contradiccion:
llegar a ser muy potentes y eficaces en suministrar informacion, procedimientos y
habilidades para el acceso y el procesamiento de la misma, pero escasamente rele-
vantes y significativos en proporcionar o ayudar a conseguir aprendizajes transcen-
dentales e indispensables para nuestro vivir y convivir. Y esto traducido al ambito de
la “Educacion en Valores” pone de manifiesto la clara insuficiencia de las metodologias
exclusivamente cognitivas y discursivas.

Por otra parte, esta sobrevaloracion de las competencias exclusivamente cogni-
tivas y procedimentales, asi como las concepciones mecanicistas y simplistas de los
procesos educativos y de aprendizaje que ignoran la naturaleza compleja y transdis-
ciplinar de los mismos, es algo que curiosamente encaja en la l6gica productivista,
mercantil y neoliberal. La loca carrera de productividad y crecimiento sin limites, de
competitividad, eficacia e incesante consumo, de sofisticacion permanente de mer-
cancias y deshumanizacion llegd hace ya varias décadas a nuestras instituciones
educativas. De una u otra manera nuestras escuelas estan sometidas y subordina-
das explicita e implicitamente al capitalismo, un modelo econdémico que ha dado ya
sobradas muestras de poner en peligro nuestra propia supervivencia como especie.
Obviamente, desde esas logicas, las instituciones educativas que se empefian y
afrontan el imperativo moral y pedagodgico de la Educacion para la Solidaridad y los
Derechos Humanos, no son rentables dado que los conocimientos y actitudes que se
ofrecen en ellas no son relevantes para la productividad y el funcionamiento a gran
escala del sistema social. No vale la pena pues ensefiar y aprender actitudes éticas
porgue lo verdaderamente de interés es adquirir y desarrollar competencias que
asuman como natural el actual (des)orden social establecido. Lo que interesa pues,
es ampliar el mercado de la educacion y dejarlo en manos de las grandes empresas
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educativas, que, institucionalizadas en academias particulares de entrenamiento
para pasar examenes, conviertan el complejo y humano arte de educar en una mera
domesticacion a base de premios y castigos, o de motivaciones extrinsecas para un
futuro que cada vez es mas incierto e imprevisible.

Pero, aun asi, a pesar de todas las dificultades estas actividades sobreviven y
contindan desarrolldandose en las escuelas, gracias al esfuerzo de anénimos profe-
sores y profesoras de ensefianza primaria y secundaria que encuentran sentido a su
vida y a su profesion a partir de su sensibilidad, su conciencia solidaria y su convic-
cion de que su trabajo es antes que nada una tarea de servicio y de responsabilidad
social. De aqui la transcendental importancia y la imperiosa necesidad de estimular,
apoyar, formar y hacer posible con politicas educativas concretas de desarrollo pro-
fesional docente, al profesorado que dia a dia, con abnegado esfuerzo se compro-
mete apasionadamente en las tareas de formar y educar a la infancia y a la juventud.
No es posible Educar paray en la Solidaridad y construir Escuelas Solidarias, sin un
profesorado vocacionalmente apasionado y comprometido con la Educacion y so-
cialmente prestigiado y estimulado en sus funciones y tareas profesionales. Y esto
desde luego, no solamente exige cambios programaticos en los procedimientos de
seleccion, formacion y desarrollo profesional del profesorado, o en las estrategias
de disefio e implementacion curricular, sino sobre todo cambios paradigmaticos
relativos a las dimensiones ontoldgicas, epistemoldgicas, sociolégicas, éticas y meto-
doldgicas de los procesos educativos y de aprendizaje.

POR UNA ESCUELA SOLIDARIA'YY TRANSDISCIPLINAR

Una escuela solidaria es sin duda aquella que tiene que articular en sus
programas educativos y en sus contenidos escolares, actividades dirigidas al aprendi-
zaje de la solidaridad en todos los ambitos del desarrollo personal y social, es decir, en
las dimensiones cognitivas, afectivas, volitivas, sociales, éticas, politicas y espirituales,
dimensiones que como es sabido, siempre funcionan complejamente integradas. Sin
embargo, esto no serfa suficiente, sencillamente porque una Escuela Solidaria no es
Unicamente la que trata temas de solidaridad en sus programas, sino la que practica
la solidaridad en todas y cada una de sus estructuras, en todos y cada uno de sus
espacios, en todas y cada una de sus interacciones y vinculaciones personales, afron-
tando al mismo tiempo el compromiso de aprender ofreciendo servicios concretos
y Utiles a la comunidad como es el caso de los proyectos educativos basados en el
"Aprendizaje y Servicio”.

La solidaridad no es ese sentimiento de conmocion o compasion que experi-
mentamos cuando vemos a alguien que sufre o se duele. Este puede ser el comienzo
de un proceso de aprendizaje solidario, pero por lo general este sentimiento termina
por extinguirse cuando desaparece la percepcion del hecho, o cuando movidos por
la caridad, la generosidad, o el asistencialismo, hacemos un acto altruista, dirigido
coyunturalmente a paliar el dolor o también a suavizar nuestro posible sentimiento
de culpa. Pero, ademas, la solidaridad tampoco es exclusivamente ese sentimiento de
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identidad y afiliacion que se deriva de la pertenencia a un determinado grupo social
0 a una organizacion, aunque sean los grupos humanos los escenarios naturales
en los que se expresa la solidaridad. La solidaridad no se construye a partir de una
situacion de exterioridad, de lejania o de superioridad. La solidaridad no es ni caridad,
ni compasion, ni asistencialismo, lo que no quiere decir que no incluya bondad, gene-
rosidad y ayuda desinteresada. La solidaridad es algo mucho mas profundo, intenso
y permanente que no se restringe a un momento 0 a una accion concreta, sino que
es mas bien un proceso continuo de construccion cooperativa de igualdad en la di-
versidad.

En este punto, el maestro chileno Luis Razeto, nos lo deja bien claro cuando dice
que «.../a solidaridad es una relacion horizontal entre personas que constituyen un grupo
(1), una asociacion o una comunidad, en la cual los participantes se encuentran en condi-
ciones de igualdad (2). Tal relacion o vinculo interpersonal se constituye como solidario en
razon de la fuerza o intensidad de la cohesion mutua (3), que ha de ser mayor al simple
reconocimiento de la comun pertenencia a una colectividad. Se trata, en la solidaridad,
de un vinculo especialmente comprometido, decidido, que permanece en el tiempo y que
obliga a los individuos del colectivo que se dice solidario, a responder ante la sociedad y/o
ante terceros, cada uno por el grupo, y al grupo por cada uno (4)..» (RAZETO, L.; 2005)

Partiendo de esta definicion de solidaridad que nos ofrece el profesor Razeto,
una Escuela Solidaria es al menos la que trabaja en funcion de cuatro grandes fines
educativos y de desarrollo humano individual y comunitario:

1. Crear condiciones y garantias para que las relaciones entre las personas
de la comunidad escolar sean horizontales, es decir, basadas en el reco-
nocimiento mutuo, la confianza, la escucha activa, el didlogo, la tolerancia y
la busqueda de convergencias. Las relaciones horizontales o de confianza
mutua no pueden darse de golpe, por impulsos o partiendo de prejuicios,
estereotipos 0 narrativas previas acerca de como vemos a los demas y a
nosotros mismos. Son en realidad el producto experiencias de reconoci-
miento mutuo, acogimiento, cuidado, respeto y responsabilidad y su de-
sarrollo depende del despliegue de afectos, carifio y en definitiva de senti-
mientos amorosos, asi como de una percepcion lo mas clara posible de uno
mismo y de los demas. (LANDAETA, F.; 2013).

2. Garantizar la igualdad de condiciones educativas y de desarrollo partiendo
del reconocimiento de las particularidades de la diversidad de las personas,
de forma que las diferencias individuales o de contextos escolares y sociales
no se transformen en discriminaciones o en obstaculos insalvables para
aquellas personas que presentan dificultades o determinadas carencias.
En una Escuela Solidaria, es indispensable que las personas perciban vy
sientan que son tratadas digna y humanamente y no como objetos que
deben ser manipulados o seducidos para cumplir u obedecer a determi-
nadas tareas en base a normas externas o criterios puramente arbitrarios,
selectivos y competitivos. En consecuencia, una Escuela Solidaria no es la
que trata, ensefia, motiva, estimula o evalla a todos por igual, sino aguella
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que compensa, ayuda, suplementa las posibles dificultades que las personas
puedan presentar para el aprendizaje y su desarrollo, al mismo tiempo que
construye permanentemente relaciones de cooperacion.

3. Toda Escuela Solidaria, se va haciendo solidaria en la medida en que es capaz
de crear relaciones de cohesion e integracion comunitaria, desarrollando asi
una identidad propia y singular, abierta a la creaciéon de una cultura escolar
que la identifica y la dota de sentido estimulando el desarrollo de fuertes
sentimientos de pertenencia. Las personas que trabajan y se comprometen
en una Escuela Solidaria, la consideran y la valoran como un espacio fisico,
humano y social de aprendizaje y de trabajo que las identifica, en el que se
sienten reconocidas. Un espacio en suma en el que encuentran numerosas
fuentes de participacion, autorrealizacion, gratificacion y protagonismo.

4. Finalmente, una Escuela Solidaria es aquella que desarrolla la responsabili-
dad en sus mas diversos ambitos: la responsabilidad personal e individual
de profesores, directivos, familias y alumnado; la responsabilidad profesional
de todos y cada uno de los docentes, gestores, administradores y personal
laboral de la escuela; la responsabilidad colectiva de la Escuela como institu-
cion que tiene unos fines, objetivos y desarrolla unos programas educativos
y formativos que aunque estén dirigidos al alumnado, no se reduce a ellos,
sino que se amplian al profesorado y su perfeccionamiento como profesio-
nalesy a la propia ciudadania de la comunidad local. Y una responsabilidad
social entendida como respuesta solidaria a las necesidades tanto de sus
miembros, de la propia institucion, como de la comunidad local u otras co-
munidades en su caso.

La practica de la solidaridad en las escuelas, obviamente afecta en primer lugar
a la conducta y al compromiso de alumnos, profesores y familias, que necesaria-
mente tiene que estar vinculado mediante la construccion colectiva de un proyecto
educativo comun. Y esto exige de las escuelas una vision completamente diferente
de la que actualmente tenemos. Exige sobre todo una vision compleja, ecosistémica
y transdisciplinar de las mismas.

Hoy concebimos las escuelas simplemente como lugares de aprendizaje y acre-
ditacion a partir de libros, lectura, estudio, explicaciones de los profesores y por
supuesto pruebas y exdmenes que deben ser superadas para obtener titulaciones.
En este modelo, lo que opera es el individualismo con el fin de que cada alumno en
particular se situe en los lugares mas altos de la seleccion, o de las calificaciones.
En una Escuela Solidaria, por el contrario, lo fundamental no es la infatigable lucha
por los primeros puestos del ranking escolar, sino el esfuerzo por la extension de la
cooperacion y la ayuda con el fin de que cada alumno en particular y con la singula-
ridad de sus caracteristicas, pueda adquirir las competencias basicas de aprendizaje
establecidas o las metas que el propio grupo de alumnos o la escuela haya decidido.

Una escuela de estas caracteristicas, requiere obviamente de una permanente
busqueda e investigacion de sistemas y metodologias cooperativas y de responsa-
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bilidad compartida en las aulas, asociadas a estrategias curriculares y organizativas
de caracter transdisciplinar, es decir, que vayan mucho mas alla de las disciplinas es-
tablecidas haciendo posibles practicas de ecologia de los saberes que combinen de
una parte saberes cientificos y humanisticos y de otra, saberes populares, sociales,
de la vida cotidiana y procedentes de la propia reflexion sobre la practica. Exige, en
suma, de un trabajo educativo interdisciplinar y transdisciplinar cuyo eje conductory
transversal necesariamente tiene que ser la Etica y el desarrollo integral de todas las
dimensiones de la conciencia humana. Lo que dicho de otra manera significa abordar
y desarrollar de forma practica y concreta los conocidos “Siete saberes necesarios de la
educacion para el futuro” de Edgar Morin: 1) Las cegueras del conocimiento, el error
y la ilusion; 2) Los principios del conocimiento pertinente; 3) Ensefiar la condicion
humana; 4) Ensefiar la identidad terrenal; 5) Enfrentar las incertidumbres; 6) Ensefiar
la comprensiony 7) La ética del género humano. (MORIN, E.; 2001).

Una Escuela Solidaria, es por tanto la que hace, practica, trabaja, ensefia,
aprende y actla con solidaridad, aunque también con responsabilidad. Una Escuela
Solidaria es aquella que, desde el primer momento del ingreso de los alumnos en sus
instalaciones, ya sean Unicas o repartidas en diversos espacios y establecimientos,
hace posible que cada uno de ellos asuma una responsabilidad y un compromiso
concreto de accion en favor de sus compafieros, de la comunidad escolar o de la
comunidad local, siempre claro esta, en funcidén de las caracteristicas y el nivel de
desarrollo de cada uno.

Las escuelas solidarias en consecuencia, no pueden ser aquellas que dan todo
hecho, preparadoy cocinado de antemano a sus alumnosy profesores para que estos
consuman y distribuyan conocimientos empaquetados curricularmente sin ofrecer
nada a cambio de su propio esfuerzo y cosecha personal. No son pues escuelas de
receptividad, de pasividad o de obediencia, sino escuelas de muchisima actividad en
todos los 6rdenes, para cuya realizacion se requiere el concurso de todos y cada una
de las personas que participan en ella, ya sean padres, madres, profesorado, directi-
vos, agentes de la administracion, alumnos o personas de la comunidad. Pero al decir
de muchisima actividad, no estamos hablando exclusivamente de los procesos de
aprendizaje que se desarrollan en las aulas, sino de todas las actividades y recursos
que son necesarios poner en juego para que la escuela funcione. Las escuelas soli-
darias son pues y al mismo tiempo escuelas de responsabilidad.

Son numerosisimas las posibilidades que un centro escolar brinda, para que
familias, alumnado, profesorado y todos los profesionales que trabajan en el mismo,
se responsabilicen y cooperen en un proyecto educativo que todos participan y
construyen. La razén es obvia: si se desaprovechan estas oportunidades, estamos
contribuyendo en mayor o en menor medida a la infantilizacion y a la dependencia,
negando asi las posibilidades de autonomia, creatividad y solidaridad. Por tanto, las
escuelas solidarias son aquellas que combinan por lo menos cuatro tipos de trabajos
0 actividades: manuales, intelectuales, individuales y sociales. En gran medida se trata
de escuelas auténomas y al mismo tiempo interdependientes, en las que se ofrece,
se regalay se intercambia tiempo, talento, recursos, capacidades, inteligencia, creati-
vidad, afectos, amistad y fraternidad.
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El modelo generalizado de escuela infantilizada y ortopédica que hemos creado,
es un modelo que ha propiciado en gran medida la incapacidad y la inutilidad para
muchas de nuestras capacidades creativas y posibilidades de desarrollo humano,
entre ellas por ejemplo nuestras potencialidades y habilidades para el trabajo manual
y productivo. Las escuelas primarias, secundarias y terciarias de hoy, no son lugares
para el trabajo manual, artesanal, técnico con resultados econdmicos, productivos y
de servicio, sino que, por el contrario, son por lo general instituciones para promover
casi en exclusiva habilidades mentales y/o cognitivas de caracter puramente indi-
vidual. Con razon decian nuestros padres que debiamos estudiar para liberarnos
de la esclavitud del trabajo fisico y manual, porque en el pasado siglo y en el actual,
trabajar con las manos es algo muy poco valorado y remunerado socialmente. Des-
preciar pues las posibilidades que una escuela puede aprovechar para autogestio-
narse, autoabastecerse e incluso contribuyendo al sostenimiento de si mismay de la
comunidad, es completamente absurdo.

Pero ademas de esta realidad, es evidente que no hay ningun trabajo fisico que
no sea de caracter profundamente transdisciplinar, en cuanto que siempre requerira
la integracion de determinados grados de aprendizaje cognitivo, procedimental,
corporal, psicomotriz, emocional y social. Esta es la razon por la que la sabia com-
binacion entre trabajo intelectual y manual, ademas de ser un principio educativo
estratégico, lo es también de caracter transdisciplinar.

¢Puede una escuela, ya sea primaria, secundaria o terciaria contribuir a la auto-
gestion de las necesidades econdmicas de la comunidad? Sin duda alguna, y esto es
algo que puede constatarse en numerosas experiencias que se estan desarrollando
en este mismo instante en muchos paises gracias a las experiencias y proyectos de
"Aprendizaje y Servicio”. ;Por qué no puede tener cada escuela, por ejemplo, un espacio
agricola y ganadero, o un huerto que no sirva solamente para hacer experimentos,
sino para producir bajo las condiciones técnicas mas adecuadas? Pero, en cualquier
caso, una Escuela Solidaria no es exactamente una escuela agricola, aunque puede
serlo, sino la que crea condiciones para que el trabajo manual, artesanal con caracter
economico y a pequefia escala, pueda ser desarrollado. Con este caracter, la eterna
division entre trabajo manual e intelectual que tanto el mercado como los sistemas
educativos han contribuido a crear, no solo tenderfa a disminuir, sino que, ademas, al
centrarse dichas actividades en procesos solidarios, es decir de corresponsabilidad,
cooperacion, confianza y colaboracion, estariamos contribuyendo también a disolver
y suavizar la eterna division entre pensantes y ejecutantes, dirigentes y dirigidos,
hombre y mujer, etc.

No es ninguna utopifa que una escuela pueda desarrollar al mismo tiempo
un trabajo de aprendizaje, un trabajo de cooperacion para el mantenimiento de
la comunidad y un trabajo artesanal, productivo o de servicio comunitario. Son
numerosas las experiencias que se estan desarrollando en todo el mundo en este
sentido. (GONCALVES, V.; 2010) (TRUJILLO, Fy ARIZA, M.; 2010) (HERRERO, M. A.y
TAPIA, M.N.; 2015) (MEC; 2015)
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Otro aspecto de fundamental importancia de toda Escuela Solidaria, es la sin-
gularidad y las particularidades de la misma escuela. Si la solidaridad es un proceso
que se construye a partir de la cooperacion, la corresponsabilidad, la creatividad
y la autonomia, las escuelas solidarias necesariamente tendran que ser diversas y
singulares. En ellas no cabe la estandarizacion a la que estamos acostumbrados con
el modelo burocratico estatalizado que normaliza y reglamenta exhaustivamente
lo que debe 0 no debe hacerse en las escuelas. Por ello, no necesariamente cada
escuela tiene que adoptar la forma de un centro productivo a pequefa escala, sino
que sera cada comunidad la que determine, cuales son los ambitos posibles y nece-
sarios de cooperaciony en los que fraguar el compromiso solidario. Asi, por ejemplo,
existen también numerosas experiencias de cooperativismo escolar, en las que la
comunidad, el profesorado y el alumnado se corresponsabilizan del funcionamiento
y el mantenimiento de determinados servicios que se realizan en las escuelas tales
como comedores, bibliotecas, actividades complementarias y otros.

Una Escuela Solidaria, no puede ser por tanto una escuela pasiva, receptiva
y consumidora de recursos y servicios. Por el contrario, y si quiere ser realmente
solidaria, tendra que compartir y poner en marcha proyectos, iniciativas, programasy
actividades desde dentro de la misma comunidad escolar, en las que la cooperacion,
la colaboracion y las responsabilidades libremente asumidas y compartidas sean el
medio y el fin que den sentido a todas sus finalidades educativas, sin perder nunca
de vista, que al mismo tiempo debe cumplir con las funciones de aprendizaje que
tradicionalmente le son propias.

Asi pues, una Escuela Solidaria es aquella que esta atravesada y practica en su
vida cotidiana la solidaridad en todas sus dimensiones: en los contenidos escolares,
en las aulas, en los patios de recreo, en el profesorado, con los padres y madres de
familia, con la comunidad, en los érganos de gestion y organizacion del centro, en
sus estructuras econdmicas de gestion y administracion, en sus procedimientos vy
mecanismos de perfeccionamientoy desarrollo profesional, asi como en sus criterios
y herramientas de evaluacion.

¢Como podriamos evaluar entonces el grado de solidaridad de una escuela?
¢Podrian establecerse algunos criterios basicos?

En primer lugar, el nivel de solidaridad de una escuela puede valorarse en
funcion del grado de profundidad, intensidad, frecuencia y solidez de las relaciones
sociales y los vinculos de confianza, cooperacion y afectividad que en ella se esta-
blecen. Una escuela que funciona como un shopping, movida por rutinas o por un
activismo esporadico y supuestamente innovador producto de modas y tendencias
mercantiles y en el que profesores, padres y alumnos se comportan como extrafios
en la cola de un supermercado, o como adversarios eternos en los que prima la des-
confianza, no podra ser nunca una escuela solidaria. Por el contrario, una escuela que
se compromete con las personas, que las respeta, que las considera en los saberes
originales que cada una posee y aporta y que promueve el encuentro, el dialogo,
la confianza y la amistad tiene evidentemente muchas posibilidades de convertirse
en una Escuela Solidaria. Dicho de forma sucinta: una Escuela Solidaria es aquella
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que promueve y practica relaciones de confianza y cooperacion solidas, es decir, ni
liquidas, ni gaseosas.

A su vez, una Escuela Solidaria es aquella que promueve y practica relaciones
de igualdad y de reconocimiento mutuo de saberes. Una escuela que pretenda ser
solidaria no puede rechazar, ni mucho menos despreciar los saberes populares, los
saberes del trabajo manual, los saberes del buen vivir y del sentido comun que han
contribuido a que generaciones enteras vivan y sobrevivan sin necesidad de estar
escolarizadas. Una Escuela Solidaria, por tanto, es aquella que valora y reconoce la
dignidad esencial de cada persona, al mismo tiempo que estimula el desarrollo de
todas y cada una de las capacidades y habilidades de cada uno de los miembros
de la comunidad escolar. Una Escuela Solidaria, no puede ser aquella que cree que
el Unico que sabe, puede y debe ensefiar es el profesor o el maestro, sino por el
contrario, aquella otra que busca, investiga, reconoce y da oportunidades de coope-
racion a los diferentes maestros y maestras de humanidad, de profesionalidad o de
artesania que existen en la comunidad. Una Escuela Solidaria, es aquella que borra o
hace posible la eliminacion de los limites y las fronteras entre lo escolar y lo extra-es-
colar, aprovechando el inmenso caudal de posibilidades culturales, de aprendizaje y
de saberes acumulados que tiene la comunidad y que la escolarizacion por lo general
ha despreciado siempre. Y es aqui donde reside también su caracter transdisciplinar.

Por ultimo, una Escuela Solidaria es la que ademas de hacer solidaridad, es
decir, centrarse en las necesidades y en los problemas concretos y especificos de la
propia escuela, de la comunidad, de las aulas y de las personas individualmente con-
sideradas, promueve y hace también democracia directa y democracia profunda, no
meras liturgias representacionales dictadas por las burocracias. Democracia directa,
que consiste en una accion continua de participacion, colaboracién y cooperacion en
un proyecto social y educativo constituido por la propia escuela en si, proyecto que,
al ser participado, sentido y realizado como propio, hace posible también la cohesion
y la solidez necesaria, que va mucho mas alla de la simple pertenencia identitaria,
para dar lugar asi, a la practica de la solidaridad permanente. Democracia profunda,
porgue se orienta por el principio de reconocimiento y expresion de todas las voces,
de todos los actores, de sus motivaciones mas profundas y de sus deseos de autor-
realizacion y de sentirse plenamente escuchados, reconocidos y dignificados como
personas. (MINDELL, A.; 2004).
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INTRODUCCION

La Educacion en el siglo XXI contempla nuevos elementos tedricos y practicas,
donde el paradigma juega un importante rol al momento de formar un ser humano.
Las nuevas tecnologias y la capacidad de generar y almacenar informacion por parte
del que estudia son impresionantes. Los disefios curriculares son cada vez mas
flexibles y los contenidos menos disciplinares orientandose hacia ser mas multi-inter
y transdisciplinares.

Por otra parte, los roles docente y estudiante varian a todo momento, dichos
actores aprenden cada vez mas fuera del aula, buscando mas una realidad educativa
inmersa en resolucion de problemas religados, practicos y vinculados a una forma de
vida cada vez mas hacia lo facil.

Los sistemas de aprendizaje y ensefianza necesitan de formas de pensar menos
lineales y objetivos, sino inmersos en un pensamiento complejo con métodos trans-
disciplinares uniendo y desuniendo el conocimiento, es decir, hacia un pensamiento
religado.

EDUCACION Y RELIGACION

Los procesos educativos que vivimos en el siglo XXI, son muy dinamicos vy
diversos inmersos inclusive en modas, donde el actor educativo adopta diferentes
roles protagonicos, ya desde mediados del siglo pasado, el rol principal estaba en el
que educa, es decir el docente, el sujeto de la luz (conocimiento) y el alumno el que la
recibe, en los Ultimos afios este rol paso al estudiante como el sujeto que construye
Su propio conocimiento, y es en los Ultimos afios donde los roles se dividen entre
ambos, pero seguimos sin conseguir una forma de educacion que responda a las
necesidades del ser humano que habita actualmente nuestro planeta.

En los Ultimos afios, existe una tendencia educativa donde la responsabilidad
ya no esta en los actores de la escuela, se ha llevado hacia la familia y el hogar, esto
es muy evidente en la ensefianza primaria de varios paises latinoamericanos donde
mucho del proceso educativo, evaluaciones y otras formas, estan en las manos de
los padres, pero sigue siendo insuficiente, principalmente en el modelo de escuela
centrado en que esta da respuestas al mundo en gue vivimos, como la gran solucion
a nuestros problemas sin ver que es en la escuela donde generamos un mundo ideal
que a veces cuando un profesional ya en un ambiente de trabajo se siente decepcio-
nado.

Que se persigue al hablar de Educacion bajo el enfoque o paradigma de la com-
plejidad y la transdisciplinaridad, pues tener un mundo mas religado, mas enten-
dible con la crisis de humanidad en que vivimos, pero principalmente hacer de la
Educacion un proceso de preguntas mas que de respuestas (Gonzalez, 2015).
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Pensar en una educacion transcompleja es l0gicamente creer primeramente en
un cambio de pensar y hacer mundo, en plantear una educacion integral, un sujeto
religado y creer que la educacion cambia conforme el mundo cambia. La transcom-
plejidad en la educacion esta llamada a ser la nueva propuesta cientifica y académica
de la escuela, la universidad y la vida cotidiana que logre enfrentar nuestra prehisto-
ria de espiritu.

LA ESCUELA DE LA PREGUNTA'Y LA ESCUELA DE LA RESPUESTA

COMPLEJAY TRANSDISCIPLINAR INSTRUMENTAL

ESCUELA DE LA PREGUNTA EDUCACION ESCUELA DE LA RESPUESTA

<«— Saber conocer —>
<«——————— Saber hacer —_—
<«——————— Saber ser —_—

<«——————— Saber desconstruir

<«—————— Saber religar
EMERGENTE | TRADICONAL

MUNDO/
UNIVERSO

Fuente: Gonzdlez, 2017

La complejidad, ya desde la perspectiva morianiana, ha tratado de dar algunas
luces en la educacion, sin embargo muy filosdéficas, muy reflexivas, sin tocar el punto
mas importante, la practica educativa, que desde este enfoque es muy rico y diversi-
ficado. El pensamiento complejo desde sus principios toma varias aristas muy impor-
tantes, que se pueden llevar al aula, tales como la vision hologramatica muy utilizada
en diversos campos, el bucle recursivo una herramienta que trastoca la didactica y
procesos de evaluacion de los aprendizajes. La dialogicidad que desde su aporte filo-
sofico permite una mejor comprension de este mundo religado.

Por otra parte la transdisciplinariedad que desde sus concepcion permite al
estudiante acercarse al mundo de la disciplina, su diversidad, su unidad y como se
pueden religar para la construccion de un nuevo conocimiento. En este orden de
ideas el concepto de realidad es una parte operativa de la didactica de aula, que debe
ser incorporado a los procesos de aprendizaje y ensefianza de los estudiantes, es
necesario pasar de un concepto de realidad de la fisica a una realidad educativa. Por
otra parte, el tercer incluido (Nicolescu, 2009) perteneciente al mundo de la no linea-
lidad es y debe ser pensado como un proceso reflexivo en la construccion de conoci-
miento y comprension de la realidad en la que vivos. Lo cierto es que el concepto de
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transdisciplinariedad nos permite ver que no es posible concebir un sujeto inmerso
en la hiperespecialidad y en el mundo de lo minimo en la vida. La transdisciplinarie-
dad es una herramienta que el educador y el educando debe utilizar para compren-
der la manera en que se teje el mundo, la naturaleza, el ser humano y la ciencia.

Por otra parte esta la complejidad como una forma de pensar, un paradigma que
tiene infinidad de formas de hacer comprender nuestro mundo. Hablar de Pedagogia
compleja en la Ultima década es poner en practica una nueva forma de aprender en
base a la deconstruccion, entendida esta como una fase de novo construccion sobre
lo que se quiere aprender y ensefiar.

En este sentido, la transcomplejidad es una nueva corriente educativa del siglo
XXI'que trasciende las bases de la complejidad y la transdisciplinariedad cuyas bases
se centran en la deconstruccion educativa, el aula mente social, la metacompleji-
dad y los emergentes religantes educativos, incorpora nuevos elementos en la in-
vestigacion cientifica rompiendo esquemas simplistas y reduccionistas tradicionales,
entra en esta nueva propuesta la emergencia, la incertidumbre, al omnijetividad y los
procesos transdisciplinares. En todo el proceso de la transcomplejidad es el religaje
educativo el proceso mas importante deconstructivo.

PENSAMIENTO RELIGADO

El pensamiento complejo en general es una propuesta filoséfica basada en
principios planteados ya hace varios afios pero que a medida que se plasma en la
practica educativa sugiere diversas interpretaciones, aplicaciones e ideas. Por otra
parte, religar es un concepto moriniano ya que en diversos discursos del maestro
Edgar Morin habla de religar la vida, religar el pensamiento, entre otros.

La presente propuesta explica a detalle un nuevo pensamiento que nace del
pensamiento complejoy de principios como el dialogico y el hologramatico, que lleva,
mueve une y desune el conocimiento, es decir un pensamiento religado.

Uno de los procesos que el pensamiento complejo y en general la complejidad
a través del proceso metodolégico de la transdisciplinaridad ha construido, y que en
los Ultimos afios es relevante para entender como se puede aplicar este paradigma
emergente en la educacion es aplicando el religaje, entendido este como unir y
desunir el conocimiento en funcién de lo relacional o no relacional para deconstruir
algo. Esta manera de pensar asi, es a lo que llamo pensamiento religado como una
herramienta practica que permite que el pensamiento complejo y mas aun el pen-
samiento sistémico operen en la cabeza de los educandos. Un sistema o subsistema
en sus componentes, en su funcionalidad y recursividad, es poco entendible sino se
religa su existir y su funcion.

'/
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Pensamiento religado es pues, una manera de correlacionar nuestra existencia
y nuestro quehacer cotidiano y cientifico, es una herramienta que permite llegar a la
transdisciplinaridad de una manera mas facil y practica.

Es muy interesante ponerle nombre a las acciones, pero sin lugar a duda que
dia a dia religamos nuestra vida, nuestras actitudes, hechos, conceptos, fendmenosy
en general todo lo que hacemos en la vida, sin querer pasamos de un proceso comu-
nicacional, a sentimientos encontrados y estos a su vez a cuestiones econdomicas que
afectan nuestra conducta y a su vez nuestros hechos sociales. Generamos una me-
todologia para hacerlo que nuestra razén y nuestro pensamiento hace que nuestra
personalidad como seres humanos fluya en un religaje social.

| VIDA COTIDIANA |

PENSAR
@ SABER RELIGANDO COMPLEJIDAD
ACTUAR

| TRANSDISPLINARIEDAD

Fuente: Elaboracion propia, 2016

Lo interesante también es que la misma historia de la ciencia hace que veamos
como las disciplinas, los aportes cientificos y mas aun las profesiones se coadyuven
en sus descubrimientos, y es irreal pensar que muchos descubrimientos por ejemplo
no nacieron en su disciplina tal es el caso de las ciencias bioldgicas, de la fisica o las
ciencias blandas. Pensar religado es pues una manera cotidiana de vivir, de hacer
ciencia, construir, separar y deconstruir conceptos, ideas, pensamientos y mas aun
conocimientos.

Es asi como el mundo, en su cotidianidad es religado, religion, ciencia, magia no
se ven separadas, sino religadas, el conocimiento, el poder y la ideologia se ven como
componentes naturales de una realidad religada. Todo coexiste de un nivel de orga-
nizacion si, en su mundo natural y social y también se ven como unidos por puntos
que jamas pensariamos pudiera existir, en este sentido lo concreto y lo abstracto
coexisten en su religaje. El ejemplo mas claro lo tenemos en el mundo de la comuni-
caciony la famosa era digital, una red social no es otra cosa que un religaje humano
de ideas y conceptos y formas de actuar. En el entendimiento del origen etiolégico de
una enfermedad a veces la causa no esta en lo bioldgico o fisico sino en conductas
0 patrones sociales, es increible como el mundo religa y religa su existencia. Por el
momento, quisiera plasmar que el pensamiento religado existe en su manera natural
como un elemento natural, una herramienta de la razén y de la complejidad, el reto
es darle mayor forma, didactica y dialogo.
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RELIGAR E INVESTIGAR

En los procesos de investigacion cientifica existe un punto de flexion entre la
mirada clasica y emergente de entender y hacer investigacion, en lo clasico partimos
de elementos definidos y determinados como parte de un conjunto de pasos que
el que investiga, ya conoce y son su guia para conseguir los resultados esperados,
es una especie de pasos predecibles. Por otra parte en la investigacion cientifica
emergente, no hay algo definido, metodoldgico o programatico establecido, se fun-
damenta en que el problema de investigacion es la guia que permite generar estra-
tegias cientificas a manera de religaje investigativo, el método es una estrategia no
programatica.

Desde tiempos, se cree que el método cientifico es la manera tradicional de
aproximacion a un problema y el camino que lleva a resolverlo, pero es muy lineal y
costumbrista, ha hecho que la ciencia se vea muy rigida y que aquel que lo aplica solo
parezca un sujeto de ciencia y no un sujeto social de la ciencia.

En primer lugar todo proceso investigativo independientemente de su mirada,
nace de un sujeto observador, de aguel que es capaz de ligar las cualidades de la na-
turaleza a investigar a detalle, buscando los elementos que permita indagar o seguir
la huella a algo. No es posible hacer esto sin que el sujeto en su curiosidad aplique
esta cualidad del ser que implica tomar de la naturaleza observada aquello que es
capaz de ver o pensar bajo una oOptica diferente al comun, es decir bajo una lupa de
creatividad, como el motor que hace que todo proceso tenga la sal en el proceso
estratégico a investigar. La idea de religar lo que se investiga, nace de procesos de
elementos, entradas y salidas a subsistemas del objeto a investigar de tal manera
que es casi imposible no pensar sistémicamente cuando hablamos de estrategia
como método. Es asi que el pensamiento complejo es el componente que hace unir
y desunir, generar unidad en la diversidad y viceversa, genera los bucles necesarios
para dialogar con la naturaleza que se investiga. La recursividad se convierte en un
componente innato de la estrategia generada, mas la aplicacion de un pensar holo-
gramatico.

Unelemento clave enelprocesoinvestigativo estratégico es salirdelomeramente
especializado, lo que hace que solo veamos una parte de lo que se investiga bajo una
Optica netamente de solo una disciplina haciendo que el investigador solo vea una
mirada de la ciencia, es asi que la inter y transdisiciplinariedad complementan muy
bien las miradas que del objeto de estudio debemos tener, es decir trascender en
las disciplinas para poder generar procesos emergentes y religados, es decir lo que
investigamos es mas que supuestos a encontrar o que este inmerso en predicciones,
es la naturaleza misma de lo que se investiga la que genera lo emergente, el inves-
tigador no imagina el mundo al que acaba de entrar para acercarse al de la incerti-
dumbre, es su aula mente social, la que hace que el sujeto trascienda, pensé y genere
SuUs respuestas o0 nuevas preguntas en el proceso investigativo.
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Es en esta nueva manera de encarar el método cientifico basada en estrategias
finitas o infinitas que el investigador es un generador en metaespiral religado que
hace ver la ciencia como no lineal y que de ninguna manera deja de ser cientifica,
sino mas bien, rompe el esquema clasico rigido, lineal, absolutista hacia una vision de
realidad de la que se investiga, incierto, abierto y no absolutista.

La estrategia se definira como un subsistema complejo, religado, incierto y
emergente que el investigar genera para resolver problemas cientificos, ya no hay
pasos a manera de receta, sino puntos religados emergentes.

CREATIVIDAD Y PENSAMIENTO RELIGADO

No hay mucho que explicar cuando hablamos de que es en la vida cotidiana
donde el ser humano pone en practica su pensamiento complejo y religado, a todo
momento el ser humano parece un camaledn en accion, una madre tiene que ser
psicologa con el actuar de su hijo, debe ser psicologa al escuchar al otro y no delatar,
un papa es profesional y al mismo tiempo un padre responsable. El estudiante al
resolver un problema pese a recibir una educacion conductista y unidireccional debe
pensar como llegar a una solucién del problema matematico pensando en multiples
caminos y maneras de resolverlo.

En algun momento se decia que el motor de la creatividad es la transdiscipli-
nariedad, y siempre pensé como puede ser esto, si ambos conceptos son tedricos,
principalmente el de transdisciplinariedad. Creo que la mejor manera de poner en
practica a la transdisciplinariedad es pensar religadamente, pensar que cualquier
punto tiene conexion en diferentes sentidos, que el conocimiento y la disciplina se
camuflan.

NUEVA VISION

Un nuevo concepto en Educacion, que en este siglo XXI tomara mucho impulso
al dar paso a un nuevo paradigma educativo, la complejidad, la transdisciplinaridad
y la transcomplejidad, no es posible entender este paradigma si el sujeto no sabe
aplicar el religar, es decir “unir el principio con el fin", entramar contenidos, ideas,
conceptos, frases, principios, enunciados, etc. El religaje educativo no se entiende
sino se aplica correctamente la transdisciplinariedad como base. Es necesario religar
y religar para aplicar la complejidad en cualquier actividad que realicemos.

Uno de los pilares fundamentales del pensamiento complejo es sin lugar a duda
el religaje, entendido este como el tejido comun de las cosas ya descrito desde la
escuela moriniana, pero que hace ampliar mucho mas el concepto de lo que es tejido

y entretejido (Morin, 2011).
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Por otra parte y ya adentrandonos en el concepto de Educacion, el religaje
implicara interaccion, relacionamiento, complementariedad, transdisciplinarie-
dad, colaboracion, union y desunion de conocimientos y saberes. Ya en el libro de
practicas educativas transcomplejas se menciona la amplitud de lo que religamos en
educacion que no son simples conceptos o informacion, sino es posible la construc-
cion de emergentes educativos muy necesarios para la deconstruccion educativa, es
por ello que los operadores cognitivos (Gonzalez, 2013), o principios del pensamien-
to complejo (Morin, 2011), mejor caracterizados como “emergentes religantes educa-
tivos”, primeramente indicando por qué llamarlos asi: emergentes en el sentido que
surgen de esa emergencia de los procesos educativos, de lo que no esta establecido
o determinado y que en muchos casos aparecen en “bucles” recursivos, es decir
coexisten religados y no pueden practicarse de manera aislada o parcializados. Reli-
gantes porque se entretejen a todo momento de manera hologramatica y recursiva.
En esto que Morin llama en un Unitax Multiplex. Considero que desde las disciplinas
mas basicas hasta las mas ocultas coexisten diversos emergentes religantes, tal es el
caso del mundo de la fisica que aporta, otros desde el campo de la virtualidad, desde
el mundo de la Biologia y otras mas que dia a dia permiten ampliar esta gama de
emergentes religantes educativos y que son parte de esa nueva Didactica Compleja.
Asi se complementan: la auto-eco-organizacion, la autopoyesis, lo hologramadtico, la
virtualidad, lo recursivo, lo dialdgico, la incertidumbre, el caos, los bucles educativos, la
logica no clasica, lo no lineal, la complementariedad, lo ecoldgico, la Ecoformacion, el
religale, la omnijetividad, entre muchos otros que seguramente formaran parte de
esto que llamamos Educacion Compleja y Transdisciplinar.

COMPLEJIDAD TRANSDISCIPLINARIEDAD

/ \

CREATIVIDAD REALIDAD

DECONSTRUIR

Fuente: Gonzdlez, 2017

A MANERA DE RELIGAR

Pensar en los cambios que sufre el mundo desde finales del siglo XX y lo que
llevamos de este nuevo siglo, es trascendental si lo relacionamos con el actuar del
ser humano, que considero si esta cambiando. El ser humano en su esencia sigue en
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busqueda de conocer el mundo que le rodea, interpretar la naturaleza y la realidad
pese a que el tiempo social siga su entropia, pero a lo que me refiero es en su con-
cienciay su manera de vivir, de tomar conciencia de lo que significa su existencia y lo
que espera el mismo de su condiciéon humana.

No es algo que este lejos de la literatura, el hecho de que el ser humano necesita
mas pensar sobre que la importancia del ser humano en el mundo, de su necesidad
de seguir filosofando la condicion humana y la necesidad de seguir conociendo la
naturaleza, su ser y la esencia del universo. Este universo que pese al avance de la
ciencia sigue con muchos misterios y que en la medida que intentamos interpretarlo
aparecen mas incertidumbres, mas dudas y mas miedos de nuestra existencia, de la
singularidad del universo, de su origen, del concepto autocontenido del universo y
de todavia preguntas primarias de la filosofia como ;Quiénes somos? ;Donde esto?
;Hacia dénde vamos?

El proceso critico que lleva la vida, nos hace pensar en momentos trascenden-
tales a tomar en cuenta en los procesos educativos. El mundo no ha cambiado, esta
inmerso en diversidad de ideologias, de modas, paradigmas, formas de pensar, de
actuar, de religiones, de posiciones y posicionamientos ideoldgicos, politicos, econo-
micos, que hacen que cada ser humano se encamine segln su gusto, experiencia
o libre albedrio. Es increfble pensar que la complejidad en esta “diversidad” no sea
considerada como una alternativa para afrontar el mundo y comprender la naturale-
za humana y su accionar. Por otra parte, el ser humano sigue posesionado como la
especie que dirige el rumbo del mundo y que trata de adentrarse en saber que es el
universo, lo cierto es que su incidente necesidad cientifica a dejado de lado la parte
mas importante de su existencia, “tomar conciencia de si mismo”y delo importante
de su existencia, que de manera introspectiva no logra avanzar mas alla de su simple
espiritualidad o religiosidad.

Tal parece que la naturaleza nos esconde varios secretos, entre ellos esta la de
saber como ponerle un rumbo no solo intuitivo a su existencia, como si dejaramos
que la misma existencia nos de él camino, pero creo que es lo que Nno queremaos ver.
Es por ello que tratamos de toda costa poner el mundo a nuestros pies, tratando
que la realidad sea como nosotros queramos sin saber que Nosotros No creamos
el mundo, sino todo lo contrario. En educacion este es un punto muy importante
cuando tratamos de hacer que los estudiantes tengan un mundo ideal y respuestas
COMO NOSOtros queramos. La escuela siempre ha sido el laboratorio de las respues-
tas de la naturaleza, cuando esto deberia ser al revés, la escuela el mundo de las
preguntas del mundo, esto se debe interpretar primero como se concibe el educar
desde la escuela'y como el mundo nos ofrece las respuestas y las preguntas.

Pero cual es la esencia del ser humano que la Educacion debe ser capaz de
desnudar en las aulas independientemente de lo que se ensefie, esto debera poner
a la conciencia sobre el avance de la ciencia y la tecnologia, en las aulas esto esta a
la inversa, es por ello que el ser humano es mas materialista que espiritual, mas ser
humano de prosa que poeticus.
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Por otra parte como puede comprender el ser humano que el mundo es su
casa, es su hogar y debe cuidarlo, como hacer que la conciencia humana vea que el
planetay el universo en su conjunto es el lugar de la vida, el espacio-tiempo que cada
dia construimos, destruimos y que poco lo deconstruimos. El planeta nos ensefia
que el ser humano es un ser vivo con cualidades para valorar su casa, reconocerloy
cuidarlo, y a la inversa, el mundo nos cuida, solo que a veces no nos dejamos.

Si pudiéramos hacer una resefia histérica del quehacer de la humanidad, nos
podremos dar cuenta que se ha movido sobre tres ejes: la imposicion del otro, la
busqueda del poder y la necesidad imperiosa de no sentirse solo. La primera de
ellas nos ubica en guerras, batallas tanto fisicas, econdmicas o ideologicas, muchas
de estas a lo largo de la historia vista como silenciosa o fria. Esto se traduce en dos
grandes mundos politicos el verde o el rojo, no hace falta mas que escribir sobre esto.
Por otra parte, la busqueda del poder es la necesidad de dominio o sed de poder
sobre el otro, es el intento de hacer que existan posiciones radicales en ideologia y
pensamiento sin el consenso colaborador o blUsqueda de objetivos comunes, esto
ultimo es muy complicado de alcanzar entre los seres humanos en cualquiera de sus
actividades, esto es como hacer entender a dos sujetos hablando supuestamente
de dos religiones distintas cuando los dos hablan de un dios. El no sentirse solo, es
tan simple como si pensaramos en aquellos seres humanos primitivos en su soledad
némada en un mundo que apenas intenta conocer, acaso esto No es lo que seguimos
haciendo a pesar de que estemos en un siglo donde la tecnologia y la ciencia nos
hace todo mas placentero, este es el origen de las religiones y del enamoramiento.

Que es el ser humano para el ser humano, esta es una cuestion tan simple pero
a la vez tan complicada, pues intentamos conocer el mundo que nos rodea pero
nuestro materialismo atropellador no deja que analicemos lo mas sensible para la
humanidad su conciencia, su espiritualidad, su psique, su esencia no material lo que
no se ve, pero es la trama de la vida y de lo que no somos capaces de descubrir y
describir en sumas intima realidad, en este mundo en crisis es una urgencia mayor el
descubrirnos ya que sino lo hacemos podemos perder el rumbo de nuestra existen-
Cia dejando que otras formas tecnoldgicas hagan nuestro trabajo, esto es algo que
parecia lejano pero ya es una realidad.
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INTRODUCAO

Varias propostas de projetos educativos foram apresentadas ao longo da
histdria da educacgdo e todas apresentam particularidades. Estas vém recheadas de
elogios e criticas e, devido ao modelo tradicional de educacdo estas sdo maiores
do que aqueles. Dentro da perspectiva tradicional, existem esforcos de educadores
preocupados em apresentar novas possibilidades educativas que valorizem a criati-
vidade, rompendo com o velho modelo positivista e cartesiano de educagao.

O educador espanhol Saturnino De La Torre (2003), em sua obra Dialogando
con la creatividad, apresenta a importancia do estudo da criatividade no campo da
educacdo. O autor desenvolve algumas das possiveis maneiras de se educar traba-
lhando os conceitos classicos (tradicionais) de forma integrada com uma nova leitura
para a relacdo entre teoria e pratica educacional de forma transdisciplinar. A acdo
educativa promove a reflexdo sobre a acdo/pratica/experiéncia/vivéncia no contexto
particular de cada aprendente. Assim, proporciona uma compreensdo ampliada das
diversidades humanas que compdem a classe/turma e a escola.

Para De La Torre (2003), o processo criativo envolve sentimento, concebe e
desenvolve acdo. Esse processo é dialogico e tem como alvo a consciéncia de sentir
e pensar que permite 0 ser humano expressar seu emocional e reivindicar sua par-
ticipacao ativa no mundo. O sentido dialogico da criatividade, conforme prop&e De
La Torre, se aproxima da no¢ao dialogica de Paulo Freire. Para o educador brasileiro
(2011, p. 109), “O dialogo é esse encontro dos homens, mediatizados pelo mundo,
para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu”. Da mesma forma,
para De La Torre (2003), a criatividade ndo se limita apenas a uma capacidade reco-
nhecida, mas também a um potencial subjacente aos seres humanos.

Este “subjacente” esta posto na subjetividade dos sujeitos e, portanto, em sua
existéncia. O dialogo é uma exigéncia existencial em Freire (2011) e um potencial sub-
jacente ao humano em De La Torre (2003), por isso, é possivel relaciona-los. Ambos
buscam a transformacao e a humanizagao do mundo por meio da cria¢do conjunta
de novos saberes e pensares. Somente por meio do didlogo damos a palavra ao
outro. A criatividade é parte dessa palavra, expressa por meio das representacdes
fisicas e psiquicas.

Na perspectiva da educac¢do tradicional, ndo existe didlogo, uma vez que o
detentor do saber é o professor e o aluno fica na condi¢do de tabua rasa, ou reci-
piente a ser preenchido por um saber elaborado pela cultura, geralmente, a cultura
dominante. Tentando romper com esta visdo homogénea de educa¢do, 0 projeto
de escolas criativas procura apresentar uma nova alternativa de ver e pensar o ato
educativo, a relagdo entre ensino e aprendizagem e a relagdo professor/aluno numa
perspectiva multidisciplinar, transdisciplinar e complexa.

Romper com a visdo da escola tradicional exige uma nova perspectiva de
mundo, de ser humano e de viver, pois significa insurgir contra a autossuficiéncia,
como afirma Freire (2011, p. 112):
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A autossuficiéncia é incompativel com o didlogo. Os homens que ndo
tém humildade ou a perdem ndo podem aproximar-se do povo. Ndo
podem ser seus companheiros de pronuncia do mundo. Se alguém
ndo é capaz de sentir-se e saber-se tdo homem quanto os outros, é que
Ihe falta ainda muito que caminhar, para chegar ao lugar de encontro
com eles. Neste lugar de encontro, ndo ha ignorantes absolutos, nem
sabios absolutos: ha homens que, em comunhdo, buscam saber mais.

Dessa maneira, o conceito de Escolas Criativas também apresenta o rompimen-
to com a autossuficiéncia, pois ensinar é um processo politico. O ensino que se sabe
politico tem uma preocupag¢do com o outro, com a autonomia e o didlogo. Para De
La Torre e Violant (2003, p. 1):

La creatividad, al igual que la comunicacion, son un conceptos po-
lisémicos, cargados de multiples connotaciones educativas, sociales,
psicoldgicas, filosoficas, artisticas, cientificas... Ambos se adentran en
el ser humano, se originan en la necesidad o problema, se desarrollan
en la interaccion de la persona con el entorno, y se consuman en la
participacion y proyeccion hacia los demas.

Esta aproximacao de Freire e De La Torre nos apresenta condi¢cOes de elabo-
racdo de uma nova leitura do ser humano. Na afirmativa Freiriana: “Neste lugar de
encontro, ndo ha ignorantes absolutos, nem sabios absolutos: hd homens que, em
comunhdo, buscam saber mais” (2011, p. 112) e na fala de De La Torre, *, se desarrol-
lan en la interaccion de la persona con el entorno, y se consuman en la participacion
y proyeccion hacia los demas” (2003, p. 1), esta posta a possibilidade dialdgica do
encontro entre os seres.

A ESCOLA CRIATIVA

Diante do exposto, surge a necessidade de se especificar o que é ou 0 que
sdo escola/s criativa/s. Saturnino De La Torre aponta as diretrizes para a constru¢ao
desse modelo de escola a partir de seus estudos sobre a criatividade humana. E
importante ressaltar que quando se refere a criatividade, ha uma tendéncia gene-
ralista de coloca-la em nivel do senso comum e, de forma pejorativa e degradante,
aponta-la como menor.

O termo criativo, conforme o dicionario Aurélio (2016), significa: 1) da capaci-
dade de criar, de inventar; 2) qualidade de quem tem ideias originais, de quem é
criativo; 3) Capacidade que o falante de uma lingua tem de criar novos enunciados
sem que os tenha ouvido ou dito anteriormente. Do termo criativo advém a palavra
Criatividade que € um o substantivo feminino originado do latim creare e indica a ca-
pacidade de criar, produzir ou inventar coisas novas. A criatividade pode ser aplicada
em qualquer area da vida. Dela surgiram varias abordagens: a Teoria de Investimento
em Criatividade de Sternberg, o Modelo Componencial de Criatividade de Amabile e a
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Perspectiva de Sistemas de Csikszentmihalyi; as quais pesquisadores como: Alencar
& Fleith (2003); Amabile (1996); Feldman, Csikszentmihalyi & Gardner (1994); Lubart
(2007); Martinez (1997); Virgolim (2007) e Wechsler (2002), dentre outros, estudam.

Oliveira & Alencar (2012, p. 542 apud LUBART T. 2007) discutindo a Teoria de
Investimento em Criatividade de Sternberg (Sternberg & Lubart, 1999; Sternberg, 2000,
2003) afirmam:

Essa é uma abordagem multipla da criatividade, sendo necessaria e im-
portante uma combinacdo de fatores ligados ao individuo bem como
ao contexto ambiental, ou seja, a criatividade depende de fatores cog-
nitivos, conativos, emocionais e ambientais, dado que um componen-
te age sempre em presenca de outros. No entanto, também pode
haver limite para alguns componentes, como, por exemplo, o conhe-
cimento, abaixo do qual a criatividade nao é possivel, independente-
mente dos niveis atingidos em outros componentes. Pode haver uma
compensagdo parcial entre componentes, como, por exemplo, um
componente forte como a motiva¢do pode contrabalancar a fraqueza
do componente conhecimento. Também é possivel a interagdo entre
componentes com alto nivel, tais como inteligéncia e motivacdo, para
reforcar ainda mais a criatividade.

Diante desta e outras abordagens, Saturnino De La Torre e outros autores de-
senvolvem, a partir da criatividade, o projeto de Escuela Creativas. A criatividade pode
ser entendida a partir do senso comum ao saber cientifico, psicoldgico, filosofico,
didatico, antropoldgico, pedagodgico, etc. Ou seja, ndo ha delimitacdo de area espe-
Cifica para o estudo da criatividade humana. Mitjans Martinez (2002, p. 190) afirma
que:

Quando analisamos os fatores que dificultam a articulagdo entre a
producdo cientifica na area da criatividade e a pratica educativa real,
apontamos a propria complexidade do processo da criatividade como
um elemento importante a considerar entre os fatores que dificultam
acBes educativas intencionais e realmente efetivas para seu desen-
volvimento. Algumas vezes, a simplicidade e a banalizacdo do préprio
conceito constituem barreiras para um trabalho efetivo na direcdo de
alcancar resultados verdadeiramente significativos.

A intencionalidade deliberada de algumas areas do conhecimento em simplifi-
car ou banalizar o conceito e o estudo da criatividade retira a possibilidade de com-
preendé-la e estuda-la a criatividade como um processo. Mitjans Martinez (2002, p.
190) afirma que:

A Criatividade se reconhece cada vez mais com mais forca, como um
processo complexo, multifacetado e heterogéneo, com diferentes
formas e niveis de expressdo, cuja existéncia depende de condi¢Bes
muitos diversas e da existéncia de outros processos psicolégicos
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também complexos. A complexidade da criatividade e de seus deter-
minantes, unida as dificuldades em sua definicdo e identificacdo, tem
dificultado a determinacdo de eixos de trabalho relativamente claros
para seu desenvolvimento no contexto escolar.

Neste aspecto multifacetado e complexo, a criatividade é deixada de lado em
nome de um projeto cientitico de ciéncia cartesiana em aproximacao do modelo
capitalista vigente. No Brasil, o Ministério da Educacao (MEC) apresenta projeto de
escolas inovadoras tentando se aproximar de escolas criativas, porém, as ideias
propostas atendem a uma perspectiva liberal, em que a dimensdo de criatividade
e inovagdo ndo sdo sindnimas. A proposta de inovacdo do MEC é semelhante na
semantica a escola criativa, no entato, difere na concep¢do e na capacidade de com-
preensdo politica do termo.

Vivemos numa sociedade neoliberal, onde a educag¢do é visada e planejada
como mercadoria a ser comercializada, a fim de formar de mdo-de-obra. Portanto, a
inovacao deixa de ser criatividade e se adapta ao modelo empresarial. As chamadas
inovacdes sao ferramentas que moldam as estruturas de mudancas nos aspectos
sociais e econdmicos. Elas diferem totatalmente da concepc¢do de criatividade
proposta por De La Torre. Nesse sentido, como proposto por Suanno (2015), a
inovacao didatica em ambientes educacionais criativos se pauta por novas finalida-
des educacionais e contempla os objetivos do pensar complexo; ecologizar saberes e
praticas; articular razao-emocdo-corporeidade e construir praticas transdisciplinares
no processo de ensino e de aprendizagem.

A DIDATICA E A ESCOLA CRIATIVA

No desenvolvimento de ensino na perspectiva da escola criativa, é necessaria
uma Didatica que apreenda a dimensdo da criatividade ndo somente Como um recurso
instrumental com finalidade técnica. A Didatica é uma area que tem como especifici-
dade o estudo da pratica pedagdgica, ou seja, se ocupa do processo ensino-aprendi-
zagem e das técnicas de ensino. Partindo dessa concepcdo, abordarei a Didatica e o
processo de ensino-aprendizagem na perspectiva do fendmeno. Fenémeno (Phaino-
menon)vem do grego, do verbo phaino, que significa brilhar, fazer-se visivel, aparecer,
mostrar-se. Phainémenon é o que aparece, é visivel, se mostra. Portanto, o estudo
(logos) da criatividade e do fenbmeno acontecem por meio de uma fenomenologia
(phaindmenon + [0g0s).

O substantivo /ogos se origina do verbo /ego (infinitivo: /égein), também do
grego e possui varios significados: juntar, contar, enumerar, dizer, declarar, anunciar,
designar, escolher, ler, refletir, pensar. Portanto, logos significa palavra, o que é dito,
discurso, revelacdo. Logos € o que permite ver, oferece razao, o sentido, a natureza,
a causa, o fundamento de alguma coisa (HEIDEGGER, 1989). Compreendendo e in-
terpretando o sentido e o significado do fendmeno, o mundo fenomenolégico se
evidencia, aparece (BICUDO, 1999). O mundo da criatividade, assim como o mundo
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fenomenoldgico, se da por meio da consciéncia que intenciona e visa algo. Em es-
pecifico, a escola criativa visa um novo significado ao ato de ensinar e aprender por
meio de um processo de humanizagao do sujeito ensinante e aprendente.

Com énfase na fenomenologia e na criatividade, procuro discutir e apresentar a
Didatica como uma Ciéncia direcionada para o humano e que tem como finalidade a
educacdo e a formagao do ser humano. A partir desta compreensdo, a didatica volta
Sua acdo para o homem em seu processo de pensar, de refletir sobre a aquisicao
de conhecimentos, do ensino e da aprendizagem. Como reflexao sobre o ato de
conhecer, a didatica visa aos atos e aos correlatos da consciéncia no processo de
ensino/aprendizagem.

Desta forma, ao pensar a Didatica, considero importante destacar a preocu-
pacao de Husserl com o ser humano, sua humanidade e 0 mundo em que ocorrem
as experiéncias humanas (HUSSERL, 2002). Para ele, é fundamental compreender
como 0 homem vivencia as experiéncias, pois ndo ha como conceber um sujeito
sem mundo, da mesma maneira que ndo é possivel um mundo sem sujeitos. Neste
aspecto, a criatividade é resultante desse exercicio humano de ser e pertencer ao
mundo. Ela ndo é um dom divino e sagrado recebido de um oraculo, mas sim um
aprendizado que exige rigor, método e disciplina para sua melhor aquisicao e desen-
volvimento.

Como assinala Violant e De la Torre (2003), a criatividade, como a comunicacdo,
se origina da necessidade ou de um problema surgido no sujeito e se desenvolve na
interacao da pessoa com o0 meio a qual esta inserida. Ambas sdo ampliadas na parti-
cipacdo e divulgacdo para outros sujeitos. Novamente, aproximando de Paulo Freire,
na obra Pedagogia do Oprimido (2011, p. 68) “ninguém educa ninguém, ninguém
educa a si mesmo, 0s homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”.

Logo, se ninguém educa sozinho, o ato criativo também ndo se faz sozinho.
Tanto o ato educativo como a criatividade sao produtos de construc¢ao historico-so-
cial das a¢bes humanas mediatizadas pelo mundo-vida dos sujeitos humanos. Por
iSSO, na escola criativa, a acdo de educar, de aprender, de ensinar sao produc¢fes
histéricas dos homens participantes e que ocorrem de forma coletiva, dialogica e
humanizadora. A perspectiva dialdgica se faz no movimento do existir, do viver, de
construcao da Histéria e da Cultura, que é presente no mundo humano. Isto &, a
pratica educativa ocorre e se concretiza entre 0s seres, no convivio social, familiar,
profissional, escolar, ou seja, na vida. A educacao ndo é propriedade da escola, nao
é um processo de adequa¢ao a um mercado e tampouco esta a servico de uma
produg¢do de consumo.

A educacdo tem um sentido antropoldgico. E um processo de apropriacdo que
0 sujeito faz da natureza humana, o qual é construido e constituido pelo préprio ser
humano. Neste aspecto, o ato educativo é filosofico, como Consciéncia de alguma
Coisa, consciéncia que visa algo. Educar € um projeto humano visado e permeado pela
reflexdo em busca de uma praxis. Severino (1990, p. 19) “considera que na histoéria
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da cultura ocidental a educacao e a filosofia sempre estiveram juntas e proximas e se
formaram unidas a uma intenc¢do pedagogica”.

Desse modo, a compreensdo da relacdo do sujeito com o mundo é fundamental
para a aquisicao do conhecimento. O homem como sujeito é que da sentido e signifi-
cado a existéncia, no entanto, com o desenvolvimento da ciéncia na idade moderna,
a humanidade é esquecida e 0 campo cientifico busca responder todas as questdes
do espirito humano. Para Severino (1990, p. 19 - 20) a cultura contemporanea:

Fruto dessa longa trajetdria do espirito humano em busca de algum
esclarecimento sobre o sentido do mundo, € particularmente sensivel
a sua significativa conquista que é a forma cientifica do conhecimen-
to. Coroamento do projeto iluminista da modernidade, a ciéncia
dominou todos os setores da existéncia humana nos dias atuais im-
pondo-se ndo so pela sua fecundidade explicativa enquanto teoria,
como também pela sua operacionalidade técnica, possibilitando
aos homens o dominio e a manipulagdao do préprio mundo. Assim,
também no ambito da educac¢do, seu impacto foi profundo.

Com a influéncia da operacionalidade técnica no processo educacional, a
educacdo também passa a ser visada e desenvolvida na dimensdo cientifica com
objetivos, resultados e explicagBes fundamentadas pela visdo da ciéncia positivista.
Severino (1990, p. 20) explica que “como qualquer outro setor da fenomenalidade
humana, também a educacdo pode ser reequacionada pelas ciéncias, particularmen-
te pelas ciéncias humanas que, gracas a seus recursos metodoldgicos, possibilitam
uma nova aproximacao do fendmeno educacional”

Assim como a educacdo foi direcionada para a concepg¢do cientifica, a didatica
também passa a ser vista como instrumento técnico de melhoria do processo de en-
sino-aprendizagem. Durante a passagem do século XIX a primeira metade do século
XX, o conteudo da didatica tem como finalidade os métodos e técnicas de ensinar,
bem como apresentar informag¢des aos educandos de maneira desvinculada da
inten¢do do processo de ensino. Ou seja, sem considerar a experiéncia de vida do
aluno e do professor no ato educativo.

Neste aspecto, o conhecimento é a busca constante do ser humano interagir e
se integrar no mundo. Da relagao sujeito-mundo o homem estabelece o seu agir, as
finalidades da sua acdo como ser de consciéncia, e institui os valores do seu grupo
e da sua sociedade. Esse é um processo historico que “constitui uma tentativa de
intencionalizacao do existir social no tempo historico” (SEVERINO, 1990, p. 21). Por
isso, a educacdo escolar, no exercicio de sua funcao social de educar, de preparar
para a vida, deve estar atenta a pratica pedagogica e as dimens8es do ato educativo,
as quais permeiam o processo de formacdo dos educandos enquanto sujeitos no
sentido mais concreto da existéncia humana.

Entdo, € necessaria uma pratica que rompa com os paradigmas de instrumen-
talizacao e de tecnicismo da didatica. Na concepc¢ao instrumental, 0s objetivos eram
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a construcao de um modelo de planejamento de curso, a elaboracao de mdédulos
de ensino com caracteristicas basicas de um planejamento de didatico a partir da
abordagem sistémica. Na compreensdo da didatica tecnicista, o fundamental era o
estudo dos métodos e técnicas que enfocavam uma perspectiva de neutralidade. Em
ambas as vertentes, a preocupacdo era com um conhecimento elaborado, sistema-
tizado e normativo que deveria ser repassado. Contrariando essas visdes, Pimenta e
Anastasiou (2002, p. 67) afirmam que a didatica:

Investiga os fundamentos, as condicdes e os modos de realizar
a educacao mediante 0 ensino, sendo uma acdo historicamente
situada, a Didatica vai constituindo-se como teoria do ensino. N&o
para criar regras e métodos validos para qualquer tempo e lugar, mas
para ampliar nossa compreensao das demandas que a atividade de
ensinar produz.

A partir desta compreensao, a didatica volta a sua acao para o homem em seu
processo de pensar, de refletir e na aquisicdo de conhecimentos; trabalha com os
elementos da didatica (planejamento, objetivos, estratégias, metodologias e avaliacao)
de maneira contextualizada e articulada, em consideragao com a dimensdo humana,
sociocultural e técnica da pratica pedagdgica.

A nova perspectiva da didatica ndo concebe o ato educativo neutro. Ndo ha
neutralidade quando ha opc¢des e visGes de mundo envolvidas em determinadas
situacdes. Sao valores e opcdes ideoldgicas que orientam a escolha de métodos,
conteudos e formas de avaliacdo. Esta acdo é uma articulacdo da teoria e da pratica
que ocorre por meio de uma interagao constante na realidade da pratica escolar em
busca de novas formas de conhecimentos e novas formas de abordagem do ensino
e aprendizagem.

O projeto de Escola Criativa visa romper o dualismo resultante da separacdo
teoria e pratica, o que incentiva o distanciamento entre ambas. Ha, entao, a visdo
simplista de que na teoria existe uma proposta a realizar, porém, na pratica, ela ndo
é possivel. Rays (1996, p. 36) esclarece que a evolucdo da teoria é correspondente a
evolugdo da pratica que ocorre sempre ligada a evolucdo da teoria, pois:

Esse principio de identidade faz com que teoria e pratica sejam
dindmicas. As vezes pensamos, equivocadamente, que a teoria é
sempre a mesma, que a pratica € sempre a mesma e que ambas de-
senvolvem-se autonomamente. Mas, se pensarmos mais detidamen-
te vamos concluir que, a um s6 tempo, teoria e pratica movem-se
e transforma-se continuamente. Em nenhum momento da atividade
humana a teoria e a pratica estdo imoveis, uma vez que a teoria ndo
exclui a pratica e a pratica ndo exclui a teoria na atividade social dos
homens.

Portanto, teoria e pratica sdo partes integrantes de um todo; isto é, ndo atuam
separadas, pois constituem, de forma dinamica, o processo histérico da atividade
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humana na sociedade. “A onilateralidade da teoria e da pratica é que propicia ao
homem conhecer corretamente a esséncia do mundo da cultura e do mundo da
natureza” (RAYS, 1996, p. 37), e, consequentemente, o conhecimento do mundo-vi-
da humano. Diante desse processo de conhecimento, o campo didatico-pedagogi-
co deve abordar a relacdo teoria-pratica e as caracteristicas de um ato cientifico
contextualizado, evitando a fragmentacdo do processo de ensino-aprendizagem ou
relaces mecanicas, técnicas e arbitrarias no processo de apreensdo da realidade. O
ato de conhecer e assimilar um conteldo ou objeto € um fendbmeno que o humano
realiza numa acdo pratica. Conforme Rays (1996, p. 37):

O conhecer é, portanto, acdo que ndo exclui a teoria da pratica e a
pratica da teoria, ao tratar de problemas concretos em suas relacoes
histéricas. E assim que ao ato de conhecer, entendido como acdo,
como atividade humana consciente, transforma-se na verdadeira
forca motriz da evoluc¢do sociocultural e da determinacdo de seu de-
senvolvimento futuro.

A didatica na Escola Criativa parte da fenomenologia como compreensdo das
relacdes do homem no mundo. Define-se como um processo de reflexdo sobre
a pratica docente e considera todos 0s aspectos que fazem parte da vida do ser
humano. Por isso, abrange, além da dimensdo humana, a politico-social, a técnica, a
estética, a de conhecimento, do ludico, a axioldgica, a didatico-pedagodgica, a familiar,
a metodoldgica e a avaliativa.

A dimensdo humana caracteriza-se pela compreensdao dos valores do mundo
da vida, das crencas politicas, religiosas, da ética, do afeto, da emoc¢do e da razdo.
Essa dimensdo apresenta a no¢do de inacabamento do ser humano. O homem ser
concebido como “inacabado” o coloca num processo continuo e dinamico de cons-
trucao do mundo e de si mesmo.

No enfoque didatico, é fundamental que o docente perceba o educando como
ser em processo de ampliacdo intelectual e 0 veja como um ser social e integrado ao
mundo ao qual pertence. O educador precisa contribuir para a formac¢do do aluno
como pessoa completa. “O inacabamento do ser ou sua inconclusdo é proprio da
existéncia vital” (FREIRE, 2004, p. 50). Este processo perpassa a vida humana, tanto
individual quanto coletivamente.

No ambito politico-social, a escola possibilita aos alunos o exercicio da partici-
pacao em sociedade, proporcionando espacos de deliberacdo de normas e regras
em grupos e condi¢Bes de decisdo para que se percebam como sujeitos historicos,
capazes de assumir compromissos e responsabilidade social. A escola é, portanto,
uma acdo de educacdo para a formacao do cidaddo. Esta relacdo pode ser mediada
pela acdo didatica entre professores e alunos, incentivando situac¢des de aprendiza-
gem do coletivo e da diversidade humana.

Em relagdo a perspectiva técnica, é necessario o dominio do conteddo a ser
trabalhado em sala, bem como o conhecimento dos formatos eficazes para desen-
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volvé-los com os alunos. As técnicas sdo fundamentais e contribuem para 0 processo
de ensino-aprendizagem, sendo que cada uma delas deve ser orientada conforme
os fins educativos a que se propde ou se pretende alcancar. De acordo com Candau
(1996), € por meio das técnicas de ensino que € possivel estabelecer as mediaces e
intermediacdes entre professores e alunos.

No campo estético, a didatica pode contribuir para desenvolver a capacidade
criadora do aluno e garantir que a escola promova espacos de cultura em que 0s
educandos criem e valorizem a beleza artistica e a sensibilidade presente no ser
humano por meio da Areté. Isso pode ser feito por meio da poesia, do desenho,
da pintura, da musica, do teatro e das atividades que despertem para o belo e a
interpretacdo da realidade por meio do olhar estético. Esse espaco de cultura que
a escola despertara a possibilidade de compreensdao do fendmeno criativo do ser
aprendente e a didatica auxiliara na realizacdo de um uma nova forma de perceber
a educacdo por meio da “imaginacdo, fantasia, descoberta, sonho. E isso que se
aprende em qualquer atividade ou experiéncia humana que ndo se limita a repro-
duzir fatos ou impressdes vividas, mas que as combinam produzindo novos objetos,
novas imagens, novas acdes” (KRAMER, 1994, p. 39).

No aspecto do conhecimento, é fundamental perceber e conhecer os diversos
aportes epistemoldgicos, as varias correntes do pensamento humano, a fim de
elaborar a produc¢ao do conhecimento do aluno de forma interdisciplinar, contex-
tualizada e de totalidade. A didatica contribuira como ferramenta para evitar a frag-
mentacdo do saber sistematizada pela instituicao escolar. Além disso, dara ao aluno
condi¢Bes para construir a sua reflexdo sobre o objeto do conhecimento mediado
pelo professor numa relacao de interdisciplinaridade. No projeto da Escola Criativa,
para além da interdisciplinaridade, ha um olhar voltado para a transdisciplinaride e a
complexidade do conhecimento e conteudos ensinados/aprendidos.

A dimensdo Iudica deve estar voltada para o desenvolvimento e promoc¢do de
aulas, de encontros e momentos de estudos orientados por uma metodologia de
rigor, de reflexdo e disciplinada, sempre marcada com alegria de ensinar e aprender.
Deve direcionar a vivéncia do educador e dos educandos numa inter-relacdo com
0s conteudos de aprendizagem integradas a praticas e estratégias pedagogicas hu-
manizadoras. Conforme Leal (1997, p. 02) € um espaco de aprendizagem em que
predomina a alegria, o humor, o prazer, elementos essenciais a pratica docente.
Aprender ‘brincando’: o riso se mistura com a descoberta do saber, a alegria rodopia
suas asas na imaginacao criativa, cantar se entrelaca com a aprendizagem de sinais,
de cddigos linguisticos, da linguagem corporal enquanto jogar introduz a apren-
dizagem de regras, de colaboracao, de parceria. O ludico é animador, é exultante,
tornando a aprendizagem colorida e prazerosa.

E significativo ressaltar que o ludico deve ser adotado conforme o nivel de
ensino. O professor, como mediador, articulador e orientador do processo de en-
sino-aprendizagem, devera ter clareza da metodologia e das estratégias que cada
conteldo exige e permite para desenvolver suas atividades docentes. Portanto, o
lidico abre ao ato pedagodgico possibilidades e “cria um espaco fecundo, porque
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é trabalhando com as possibilidades que revelamos nossa crenca nas pessoas, no
potencial criativo” (LEAL, 1997, p. 02).

Em referéncia ao valor axiologico, a didatica deve primar pela ética em qualquer
das teorias, avalia¢des, analises e estudos que abordam a questao dos valores, espe-
cialmente os valores morais. A discussdo da ética é necessaria para o desenvolvimen-
to de principios que direcionem a forma¢ao do homem. A escola € um espaco em
que a ética deve promover, como tematica, a reflexdo constante, bem como exercicio
permanente entre os sujeitos

Assim, na escola, as praticas pedagogicas das diversas areas de conhecimento
devem valorizar e proporcionar condi¢des de discussao e vivéncia de atitudes éticas,
de valores de solidariedade, de respeito mutuo, de tolerancia e compreensdo da
diversidade cultural, social, politica, religiosa, sexual, fisica e racial. Ou seja, das diver-
sidades humanas que colaborem com a formagdo de sujeitos éticos.

Para que a escola consiga desenvolver um trabalho qualitativo é necessaria a
participacdo familiar. Na dimensdo familiar - e aquindo me refiro a familia de estrutura
tradicional, mas familia como grupo social originario do educando - é essencial re-
conhecer o significado familiar na formagao dos alunos como a primeira educagao
moral, ética, de valores que o individuo recebeu em sua formacdo como pessoa, 0
que devera ser ampliada na instituicao escolar. Se os valores familiares forem desen-
volvidos desde a mais tenra idade, teremos, da escola basica a superior, educandos
com principios éticos e morais que serdo partilhnados no processo de escolarizacdo.
Por isso é essencial a dimensdo familiar no processo educativo em uma perspectiva
da participag¢ao na formacdo do sujeito humano comprometido consigo e com o
Outro para viver em sociedade.

Na dimensao didatico-pedagodgica o planejamento das atividades docentes é
fundamental, pois 0 pensar critico e estratégico dependem de referencial tedrico-
-metodoldgico consistente e fundamentado em bases epistemoldgicas contextua-
lizadas e articuladas com o propdsito do que se pretende ensinar. Essa dimensdo
exige dos professores conhecimento tedrico e pratico para selecdo dos conteudos
relevantes, significativos e atuais para uma programacao de ensino qualitativo e
quantitativo e de metodologias didaticas que proporcionem condi¢8es de sociali-
zacdo dos saberes, de experiéncias de pesquisas, da utilizacdo de tecnologias, de
atividades individuais, porém sem perder as possibilidades e dimens&es coletivas do
ato de ensinar e aprender. Neste aspecto, Leal (1997, p. 04) afirma que "o sendo e o
devir a ser, fazem parte das finalidades do processo educativo” e planejar o cotidiano
da sala de aula relacionado aos grandes objetivos, as diferentes estratégias, as dire-
trizes curriculares, a flexibilizacdo, a interdisciplinaridade, a relacdo com problemas
atuais. Planejar como os alunos tornando-os investigadores da realidade. Planejar e
sistematizar com os colegas, com os professores de outras areas do conhecimento,
provocando duvidas sobre o estabelecido, transgredindo paradigmas obsoletos na
busca de modelos alternativos. Planejar para investir qualitativamente, fazendo e

refazendo a praxis pedagogica.
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Na dimensao metodoldgica, a pedagogia € campo tedrico que redne os fun-
damentos e os subsidios das ciéncias aplicadas a educac¢do. Assim pode-se com-
preender a pedagogia como campo de estudos da pratica educativa. Por meio dos
fundamentos pedagogicos, a pratica, alcanca o seu significado, mais amplo, refletido,
critico e contextualizado, de “praxis”. Para efetivagao de uma didatica que apreenda
os fendmenos humanos e educativos é necessaria uma abordagem metodoldgica
voltada para a perspectiva de humanidade.

Paraempreender umaeducacdo humanizadora, critica, rigorosa e reflexiva, o pri-
mordial é a compreensao da acdo pedagogica cujo papel € comprometido com o ser
humano em todas as suas diversidades. Sua metodologia de ensino precisa contem-
plar uma proposta de educacdo com sociedade e humanidade. Seria uma educacdo
para a cidadania no sentido ampliado do termo. Isto €, educar o homem para a vida,
paraviver em sociedade; para perceber a sua existéncia e a dos outros homens como
um ser politico-social, dotado de subjetividade. Para que essa educacdo seja eficaz,
ndo deve ser individual e nem individualista. Candau (1995, p.14) esclarece “educar
para a cidadania é educar para uma democracia que de provas de sua credibilidade
de intervencdo na questao social e cultural”.

Educar é compreender o homem como ser que da sentido ao mundo e a exis-
téncia. Conforme Von Zuben (1979, p. 193 - 194), é compreender como 0 sentido
do fenémeno ‘educacdo’ se articula com o sentido da emergéncia do sujeito com-
promissado historicamente no mundo com o outro. E a articulacdo do sentido dos
conceitos em questdo: o significado da educac¢do e da existéncia como fendbmenos
humanos. [...] simultaneamente, 0 homem é linguagem transformadora (a palavra
aqui é atitude, acdo). E seu poder de significar, de descobrir sentidos e revela-os a si
e aos outros que o compromete com a realidade. O homem é acao transformadora
compromissada com o mundo (cultura) e com os outros (histéria). A ‘'emergéncia
do sujeito’, ou seu existir como ‘advento’ por-vir, implica, em seu seio, uma dupla
exigéncia que denota duas dimensdes da linguagem: a linguagem como questiona-
mento radical e a palavra como didlogo atuante na transformac¢do do mundo com o
outro.

Na dimensdo avaliativa, na perspectiva da fenomenologia, devera ser levado em
consideracao o desenvolvimento do aluno a partir das suas experiéncias mediadas
pelos contetdos ensinados. E um processo de permanente avaliacdo e reavaliacdo
no qual se procura articular e contextualizar o aprendizado conforme o ritmo de de-
senvolvimento do aprendente. Neste sentido, 0 objeto de discussao da avaliagdo na
abordagem fenomenoldgica desloca-se do eixo de avaliagdo como prova, enquanto
mecanismo voltado para a reproduc¢do do conhecimento, para atingir a dimensao de
resultados quantitativos. O processo avaliativo ocorre enquanto espaco de formacdo
e de relagBes entre 0 mundo e os sujeitos. Como destaca Martins (1992, p. 46):

Como algo a ser planejado, é preciso ter em vista que a educagdo é o
resultado de se estar no mundo com 0s outros e com as entidades, e
nesta situacdo ndo ha possibilidade de realizar-se um planejamento
para aqui e agora. O proprio cotidiano de sala de aula ndo se restringe
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aquilo que o professor ensina ou pensa. Ha na sala de aula, junta-
mente com o ensino do professor, operando no crescimento total
dos alunos que ai estdo, o mundo ao redor, ou seja, voltados para
0 aprendizado e o desenvolvimento do ser humano, ser dotado de
subjetividade e mediados pela numa relacdo permanente de inter-
subjetividade.

Considerando a didatica como um problema da realidade educacional em
relacdo direta com a pratica escolar, a agdo de ensinar e aprender constréi-se numa
pratica cuja acao dinamica tem uma dimensao de humanizacdo. Por isso, percebo
a importancia de uma didatica comprometida com a a¢do de ensino-aprendiza-
gem contextualizada no mundo da cultura dos sujeitos envolvidos, para gerar um
processo de ensino-aprendizagem significativo. Uma didatica que va além do mero
instrumental técnico de regras de ensinar a aprender.

Trata-se, pois, de trabalhar permanentemente pelo dialogo com os fendmenos,
ao invés de abracgar de forma ingénua uma determinada abordagem. Privilegiar o
ponto de vista do pesquisador, do professor e do estudante e recusar a ideia da
neutralidade axioldgica no processo de pesquisa e estudo. Significa também, e por
consequéncia, dar centralidade a ideia de experiéncia, de mundo vivido, na produc¢ao
do conhecimento.

A abordagem aqui assumida significa ainda uma forma de chamar a aten¢ao
para as articulacdes entre o fazer cientifico e o mundo cotidiano, isto &, a relacdo
da ciéncia com o mundo como cenario de toda e qualquer atividade humana. A
abordagem fenomenoldgica aqui delineada é uma forma privilegiada de potenciali-
zar as possibilidades de resgatar a importancia da densidade do mundo vivido. Ndo
é somente uma melhor compreensdo dos fendbmenos associados ao universo da
didatica tal como inicialmente conceituada, mas também, e principalmente, como
esses fendmenos se apresentam e sdo experimentados pelos professores que
buscam as praticas criativas e transformadoras centrada no ser humano.

Nesse sentido, a educacdo é direcionada, especificamente, para a formacdo de
cidaddos, com capacidade de produzir e contribuir para uma nova ordem por meio
da ampliacdo e utilizacdo de técnicas e métodos especificos para cada area do co-
nhecimento humano.

Em meio ao contexto apresentado, a educacdo e a didatica sdo inseridas numa
relacdo direta com as ciéncias naturais, 0 que caracteriza a ado¢cdo do método cien-
tifico nestas vigente. No entanto, como acdo cientifica e pedagodgica, a educacdo
escolar, ao trabalhar e tratar com fendmenos complexos como o ensino-aprendi-
zagem, atitudes, comportamentos e relacdes humanas, deve ultrapassar o modelo
classico de ciéncia. Nao significa abandona-lo, mas ir além dele e considerar que o
ser humano apresenta caracteristicas e particularidades especificas de subjetivida-
de que ultrapassam dos fatos fisicos observaveis, quantificaveis e controlaveis por
acBes ou instrumentos e técnicas objetivas.
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Freire chama a atencdo para a importancia do ato de ensinar. Numa compreen-
sdo do humano situado em condi¢Bes proprias do seu mundo vida, ele ressalta que
0 ato de ensinar é uma especificidade do humano. Portanto, nao pode ser separado
da existéncia do ser, do mundo da cultura em que esté inserido. E necessario ampliar
esse mundo e dotar 0s sujeitos das condi¢Bes necessarias para uma vida digna e
uma aprendizagem de significados.

O fendbmeno educativo é complexo e apresenta varias dimensfes que con-
tribuem para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. Uma
dessas dimens8es é a relacdo professor-aluno, fundamental para a expressao de
um ensino qualitativo. Essa relacdo se constroéi pela acdo, pela palavra, pelo siléncio
e por mediacBes diversas do confronto humano de estar e existir no mundo. Em
situacdo de ensino e aprendizagem, a intencionalidade deve ser presenca constante.
A “afinidade” entre o professor e o0 aluno é fundamental para o desenvolvimento de
uma aprendizagem significativa. Por isso, compreendo que a media¢do professor-
-aluno se faz na doacao, doacgao de sentido, de intencionalidade.

Acredito que a falta de interesse - alegada pelos professores — o barulho da
conversa, o dispersar dos alunos em sala de aula estdo relacionados a falta de sentido,
de significado para a propria existéncia. Assim, ha possibilidade de mudanca se exer-
citarmos a reflexdo a partir do sujeito, do significado que cada aluno ou professor
atribui a si mesmo e ao conteddo da aula. Diante do que tenho vivenciado na minha
pratica profissional, percebo que é possivel contribuir para a mudanca da pratica
educativa em sala de aula se partirmos do mundo vida do aluno, se adotarmos a
reflexao filosofica de rigor para atingir a atitude cientifica priorizando-se uso da razao
humana e ndo por meio de uma racionalidade técnica, instrumental e cientificista,
mas uma razao emancipadora da consciéncia humana. A didatica como mediadora
do processo de ensino-aprendizagem € uma ferramenta para a articulacao, desen-
volvimento e apropriacao do saber. Um saber sistematizado em que se considere a
experiéncia de mundo de cada pessoa e dos conteddos a partir das propostas curri-
culares que deverdo ser trabalhadas conforme o nivel de ensino.

O exposto pode parecer ingénuo diante de tantas formulacfes tedricas que
procuram compreender e solucionar os problemas da pratica educativa, porém
tenho percebido que somente por meio de uma acdo educativa humana, de reflexdo
rigorosa poderemos contribuir para o emancipar do humano como ser de uma cons-
ciéncia transcendental. A fenomenologia é uma possibilidade para uma pratica peda-
gogica intencional, humanizadora, rigorosa e emancipadora que transpde os limites
instrumental e técnico da didatica e alcanca também a dimensdo de reflexdo que é
propria da filosofia. A escola criativa corrobora com este processo.

A elaboracdo de uma didatica na perspectiva da fenomenologia e da criativida-
de exige uma fundamentacdo tedrica de carater filosofico centrada em pressupostos
emancipatorios e em todos 0s componentes curriculares nos quais estao inseridas
as disciplinas. Essa perspectiva é fundamental para estabelecer uma comunicac¢do
com os multiplos saberes da experiéncia dos sujeitos e do curriculo formal na expec-
tativa de contribuir com o processo de emancipacdo humana. Por meio da mediacdo
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dialégica e transdisciplinar que ocorre num espaco de interacdo social, de comunica-
¢do, de dialogo intencional e das ac¢Bes didatico-metodoldgicas, acredito ser possivel
a tessitura da aprendizagem ancorada em uma intencionalidade pedagodgica num
processo que envolve acgdo-reflexdo-acdo. Pelo processo dialégico, os conteldos
trabalhados em sala de aula ganham uma dimensdo e significados e provocam no
educando um conflito, uma tensdo que retira a sua condicdo de passividade, de
receptor e de objeto do conhecimento, e 0 posiciona como sujeito com possibilidade
ativa de participacdo e intervenc¢do na elabora¢do do seu aprendizado.

A condicdo de conflito provoca uma atitude de posicionamento, de escolha, de
acao no processo de ensino-aprendizagem, ou seja, a tensao provocada pela a¢do
dialégica desestabiliza a comodidade de receptor e desperta o aluno para uma atitude
de participacdo, de atuacgao, de sujeito no seu proprio processo de constru¢ao do
conhecimento. Assim, nessa relacdo mediada pelo conhecimento do mundo-vida do
professor e dos alunos, sustentada por um conhecimento tedrico em dire¢do a con-
cretizacdo de uma pratica por meio de uma reflexdo rigorosa e auténtica, dar-se-a a
praxis pedagogica significativa e humanizadora. Clarifica-se para os sujeitos a finali-
dade dos conteuddos ensinados e a importancia de reflexdo sobre os mesmos numa
auténtica atitude de intencionalidade da relacdo pedagdgica.

Em uma relacdo dialégica transdisciplinar e fundamentada, os conteldos apre-
sentados em aula ganham uma dimensdo de importancia, de significado rumo a
uma aprendizagem emancipadora e humana, pois apreendem o ato de conhecer
numa dimensdo fenomenoldgica/criativa. A consciéncia capta os fendmenos fisicos,
0s naturais e os humanos de forma intencional e os compreende conforme a sua
presenca, relevancia e importancia possibilitando novas reflex6es e ampliando a
percepc¢do de mundo dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

No ato educativo deve ser consideradas também as condicBes socioculturais,
as diversidades econdmicas, regionais, humanas, objetivas e subjetivas de cada
aluno, assim como as competéncias individuais dos grupos de trabalho em busca
da autonomia dos sujeitos. Estes devem se perceber e se constituir como pessoas,
como cidaddos, como individuos que partilham o espaco social e que nao estdo sos.
Sao sujeitos que fazem parte de um universo fisico e humano complexo, movido por
regras e normas oriundas da compreensdo, do controle, da dominag¢do e da cons-
ciéncia dos proprios homens, que necessitam se compreenderem como sujeitos,
como seres de rela¢c8es presentes no mundo.

Acredito no trabalho pedagdgico contextualizado nas situa¢bes de ensino-
-aprendizagem conforme a compreensdo e percep¢do do nivel de conhecimento em
que se encontram os educandos. Todavia, essa crenga se constroi de forma didati-
co-pedagdgica rigorosa como compreende a fenomenologia do a) o rigor académico,
para a construcdo da autonomia intelectual; b) o processo de afirmagdo da pessoa;
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) a valorizacdo do mundo vivido e das experiéncias do sujeito; d) a intencionalidade,
0 principio de intera¢do dialética sujeito/mundo; e) a relagdo professor-aluno, como
espaco do dialogo para expressao da autonomia humana. Portanto, uma Escola
Criativa seria, entdo, espaco de humanizagdo porque compreende e apreende o
fendbmeno educativo e atua como consciéncia de alguma coisa, consciéncia que visa
algo, isto é, visa a educac¢do de forma fenomenoldgica, complexa e transdisciplinar.
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INTRODUCAO

O presente capitulo contempla um relato das vivéncias pedagogicas efetivadas
no projeto de extensao “Mdos de Vida", da Universidade do Vale do Itajai - UNIVALI,
com sete anos de atuac¢do na cidade de Itajal - SC. O objetivo do projeto é promover
praticas educativas numa perspectiva ecoformativa e transdisciplinar, visando o em-
poderamento de jovens e adultos no campo da salde e educacdo. A estruturacao do
projeto contempla o compartilhamento de saberes e atua¢des com interacdes entre
profissionais da saude e educacdo: Educacao Fisica, Filosofia, Arteterapia, Psicolo-
gia, Enfermagem, Medicina e Nutricdo. Usa-se como estratégia didatico pedagodgica
a "Roda da Saude”, procedimento de uma Tecnologia Social -CITRANSI- desenvol-
vida no referido projeto. Ocorrem encontros expositivos e dialogados articulados
com expressdo artistica, textos, videos, filmagens, musicas, praticas corporais com
diversos recursos e espagos cComo contato com a natureza.

As ac¢8es favoreceram o fortalecimento de energias vitais e cognitivas para a
expansdo da percepc¢do corporal ampliada; experiéncias com diferentes linguagens
provocadoras de a¢Bes comunicativas e expressivas, sensibilizacdo para cuidado de
si e do outro relacionando com a saude integral. Outro objetivo é a valorizacdo dos
aspectos que envolvem a promoc¢do da saude e favorecimento do estilo de vida;
ampliacdo dos lacos afetivos e atendimento clinico. As vivéncias ecoformativas e
transdisciplinares possibilitaram as pessoas novas descobertas de significados de
seus conhecimentos ligados aos seus contextos de vida, bem como a abertura de
elevacdo de autoestima e da emergéncia de novas alegrias na trajetéria educativa
buscando um sentido para o aprender a aprender.

Nas praticas diarias universitarias o ser humano vem mostrando sua capacidade
inerente de atuar sobre a realidade e criar solu¢des para os problemas do cotidiano,
que cada vez mais o desafiam inusitadamente. Incontaveis beneficios surgiram na
vida cotidiana desde descobertas, fantasticas, realizadas pela criatividade humana
no campo da producdo do ensino, da pesquisa e da extensdo universitaria. Prova
disso, sdo as produc¢des cientificas que registram, cartografam, quadros fenomeno-
l0gicos de suas vivéncias e descobertas, criando e recriando, permanentemente, ex-
plicacbes sobre o ser humano, a cultura, a natureza e Deus.

Vive-se diante de uma rede de rela¢des comerciais e de ensino veloz em cria¢ao
de produtos, servicos e culturas. Por suposto, esse fendbmeno atravessa a vida intra-
muros da educac¢do universitaria. Cada vez mais se recebe estratégias de incentivo
ao consumo rapido de informac¢8es que vao modelando a forma de pensar e de agir
do humano. Isso tem levado a reflexdes sobre o sentido do ato de educar para a vida.

No entanto, consumir é a tonica num quadro vivéncia de consenso para o Su-
perficial, o descartavel o pratico repetitivo. Por um lado, pensando na l6gica de causa
efeito e na praticidade do imediatismo para resolver os problemas € confortavel. Mas
por outro lado, esse conformismo, até certo ponto prazeroso, pode virar um habito
perigoso para a maioria das pessoas, pois, pode levar a um comportamento compul-
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Sivo para os consumos de tecnologias e produtos, bem como formas de identificacao
de modelos de ser-no-mundo. Um exemplo sdo as copias superficiais de informa-
¢Oes e conhecimentos que os alunos fazem da internet, sem determinados critérios
de validade da consisténcia, da pertinéncia e coeréncia do saber.

Cada vez mais as pessoas tém resisténcias aos textos mais densos e classicos
que demandam reflexdo, concentracdo, interpretacdo e recriacao do pensar e do
agir diante da realidade dinamica. Muitas vezes se tem a impressdo que a tecnologia
fez grandes avancos beneficiando o mundo da vida, porém, uma grande maioria de
humanos, fascinados por ela, esta alienando-se do seu pensar profundo e proble-
matizador. Na visdo de Bauman (2008) o século passado sofreu uma passagem da
sociedade de producao tecnoldgica para a sociedade de consumo. Nessa troca de
foco cultural na construcdo da existéncia, o ser humano vive o processo de fragmen-
tacao do viver humano e logo do conhecimento que implica forma de pensar a agir.

Nos processos de ensino universitario sente-se que esta ocorrendo um enfra-
quecer do pensar em termos da verdadeira insercdo solidaria das singularidades
social e intercultural, dentro de grupos nos processos de educagdo ou em movimen-
tos politicos. Como tambeém, registra-se nas reflexdes sobre as teorias cientificas e
suas rela¢Bes com o mundo da vida.

A identidade pessoal, apos essa transformacdo com foco na sociedade tecno-
|6gica para o consumo, restringiu o significado e proposito da vida e da felicidade
a tudo aquilo que acontece com cada pessoa individualmente, especialmente no
que diz respeito ao significado do conhecimento na formacdo universitaria. Isto se
percebe nas aulas na universidade quando alunos de gradua¢cdo mostram o desejo
de consumir rapido informacdes que resolvam os seus problemas. Muitos se sentem
muito satisfeitos pela oferta de saberes sintéticos, que possam ser apreendidos,
ainda que superficialmente, de forma rapida e sem esfor¢o.

Essa forma de ser, superficial e rapida, € equivocadamente entendida como
um meio de autoafirma¢do do ser humano no mundo, ou até de uma aprendiza-
gem efetiva no dominio do conhecimento. Diante disso, corre-se o perigo de que
as necessidades fundamentais num processo de educag¢do universitaria possam ser
suplantadas pelo voraz desejo de realizar o desejo de conhecer de forma rapida e
superficial, por isso ele pode tornar-se insaciavel, criando o fendmeno do ativismo
noormatico® no habito de pensar, bloqueador da reflexdo critica.

A extensdo universitaria como uma politica educacional institucional pode
oportunizar a articulacdo entre ensino e pesquisa tornando-se um polo de formacao
com caracteristica de uma escola criativa, visando aprendizagens significativas com
sentido para a vida das pessoas envolvidas. Como afirma Battalloso (2015, p. 124): “a
escola criativa é aquela que concebe o desenvolvimento da criatividade como algo
que vai além dos mecanismos de processamento de informacdo e de habilidades
cognitivas [...]".

3 Para Weil, "o fendmeno da noormose remete a perigosa realidade em que o habito nocivo se torna a
norma de consenso. O resultado pode ser a doenga, destruicdo a morte.” (WEIL, 2000, p. 121).
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Dentro dessavisdo, o projeto de Extensdo Mdos de Vida da Universidade do Vale
do Itajaf, em Itajai - SC desenvolve sua estrutura metodoldgica dentro de uma visdo
transdisciplinar e ecoformativa, tendo em vista 0 empoderamento da pessoa no seu
sentir, pensar e agir no conviver. Este projeto utiliza tematicamente o fenémeno do
cuidado a educacdo e a saude na articulagao do ensino, da pesquisa e da extensdo.

O PROJETO MAOS DE VIDA - VIVENCIAS DE UMA ESCOLA
CRIATIVA?

O projeto participa da Rede Internacional de Escolas Criativas. Seu foco meto-
doldgico inter e transdisciplinar trabalha a criatividade e espiritualidade natural como
manifestacdes legitimas, que implicam maneiras de aprender e saber cuidar do ser
humano e da natureza para um viver saudavel. Dentro da visao de Tillich (1972), a
espiritualidade é de natureza ontopsicoldgica, ou seja, da dimensao do ser espiritual
que constiui a forca criativa do ser humano para a dinamica de sua existéncia. Para
iSSO se precisa entender o que é Espirito.

Dentro deste olhar, semanalmente sao desenvolvidas praticas educativas trans-
disciplinares que envolvam as entidades de salde e de educac¢do. Essas praticas
articulam dialogos transdisciplinares entre os curriculos dos cursos participantes do
Centro de Ciéncias da Saude: Medicina, Psicologia, Nutricdo, Enfermagem, Fisiotera-
pia, Farmacia, Educacdo Fisica, trabalhando a questdo da criatividade e espiritualida-
de no cuidado na promocdo e prevencdo da saulde e educagdo. O projeto também
desenvolve pesquisa em promoc¢ao, vinculada ao ensino de graduacao e pos-gradua-
¢dao Lato e Stricto Sensu. (DITTRICH; MELLER; GIORGI, 2015, p. 115).

Dentro de uma visdo transdisciplinar o projeto atende com sua equipe de pro-
fessores e alunos as seguintes entidades na cidade de Itajal: Parque Dom Bosco,
Rede Feminina de Combate ao Cancer de Itajai, Unidade de Saude Familiar e Comuni-
taria (USFC) da UNIVALI, Laboratério de Estudos e Assisténcia Maos de Vida - Clinica
de Fisioterapia - UNIVALI. Estas entidades sdo tratadas como polos de atuacao e
insercao social. Destaca-se ainda o Polo de formacdo permanente de professores e
bolsistas do projeto, que ocorre no Campus da UNIVALI - Itajal.

Conscientes, segundo Raynaut (2014, p.169), que estamos “atravessando hoje
um momento de reconstrucdo radical na forma de se pensar tanto no mundo material
dentro do qual vivemos e atuamos como rela¢cdo que nos, seres humanos, estabe-
lecemos - individual e coletivamente - com esse mesmo mundo”, a dinamica trans-
disciplinar para saber cuidar e ensinar no projeto considera a religacao de saberes
e modos de fazer educa¢cdo com um olhar solidario na relacdo entre o ser humano,
a sociedade, a natureza e a Transcendéncia. Como afirma Moraes (2015) cada vez
mais 0s educares necessitam praticar uma postura ética em defesa a vida. Ou seja,
aquela postura de sentir e pensar para um conviver capaz de reintegrar o cosmo, a
matéria, o ser humano e a vida, resgatando o espirito de solidariedade, de respeito
e gratidao pelo compartilhamento de pertencimento a propria vida. Reforcando este
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argumento a solidariedade é algo muito mais profundo, e ndo se restringe a um
momento ou a uma agdo concreta. E um processo continuo de construc¢do coopera-
tiva de respeito e igualdade na diversidade.

Esta visdo é o que se vive no trabalho no Projeto Maos de Vida em cada Polo de
atuacdo a seguir:

Parque Dom Bosco - o publico alvo é de jovens em situacdo de vulnerabilidade
social, que estdo se preparando para o mercado de trabalho. As praticas educa-
tivas sdo inter e transdisciplinares e o foco tematico é a condi¢ao do ser humano
na sua existéncia. Os jovens tém respondido de forma interativa e com expressivi-
dade durante as atividades. Utiliza-se muUsica, capoeira, maculelé, pintura artistica
para sensibilizar a turma para o desenvolvimento da criatividade e da espiritualidade
como movimentos de uma maneira de ser e de conviver a reflexdo sobre o mundo da
vida, bem como sdo oferecidas atividades corporais para diminuir a energia de agres-
sividade. Acompanham e desenvolvem as atividades em conjunto alunos estagiarios
do curso de Educacdo Fisica e voluntarios do curso de Nutri¢cdo, como também pro-
fessores de Psicologia, Nutricao e Educacao Fisica.

Na Rede Feminina de Combate ao Cancer a demanda sdo mulheres associa-
das que trabalham no combate ao cancer ginecoldégico e de mama. Sdo realizados
encontros formacdes continuadas, com tematicas de Filosofia, Enfermagem, Psico-
logia, Medicina, Artes, etc.. Os temas abrem a oportunidade para falar da condicdo
humana, do sentido davida, da ética e do cuidado a saude, como também da educacdo
em politicas de saude. Com vivéncias integradoras transdisciplinares trabalham pro-
fessoras de Enfermagem, Psicologia, Filosofia, Educacdo Fisica com alunas, bolsistas
no projeto. Desenvolve-se vivéncias criativas com atividades integradoras e emer-
gentes do imaginario expressivo artistico.

No Centro de Pesquisas Avancadas e de Terapias para a Saude - Laboratorio
de Estudos e Assisténcia em Linfedema a demanda sdo pessoas com linfedemas,
tanto de membro superior quanto inferior que frequentam a Clinica de Fisiotera-
pia da UNIVALI. As acBes sao conduzidas pelos académicos de Fisioterapia, Enfer-
magem, Nutricdo, Psicologia e Farmacia, com supervisdao das professoras, membros
do Projeto Mdos de Vida. Além do atendimento clinico, oportuniza-se processos de
educacdo para a saude, tendo em vista orienta¢gdo do cuidado com o corpo, alimen-
tacdo, organizacdo dos pensamentos e do fazer diario.

Pdlo de Formacdo Permanente da equipe de professores e bolsistas, que ocorre
uma vez ao més, onde se estuda e se vive a transdisciplinaridade e ecoformacdo,
bem como outros temas relacionados a educacdo, a saude e a politicas publicas em
saude. Em todos os Polos de atuacdo a metodologia utilizada é a do Circulo Transdis-
ciplinar de Saude Integral - CiTranSI. (DITTRICH, BERNARDO, BARETTA, 2012).

Consideramos que a educac¢do é um caminho universal de amor ao ser humano
e a vida, o qual favorece a compreensdo dos saberes necessarios e formas de viver
para emancipa¢dao humana e empoderamento para a cidadania. Maturana (2002)
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reforca esta ideia quando afirma que o ato de educac¢ao implica reconhecer o outro
como um legitimo outro que se desenvolve Nos seus processos vitais e cognitivos
desde uma dinamica estruturante que emerge na biologia do amor. As acdes pe-
dagdgicas precisam favorecer aos educandos o reconhecimento de suas possibili-
dades e limites no seu processo de aprendizagem, favorecimento do estilo de vida;
ampliacdo dos lacos afetivos e que implica solidariedade, corresponsabilidade.

As vivéncias ecoformativas e transdisciplinares possibilitam as pessoas, novas
descobertas de significados de seus viveres nos seus contextos de vida, bem como
a abertura de elevacdo de autoestima e da emergéncia da alegria na caminhada de
vida. O suporte para pensar a constituicdo humana nas dimensdes bio-psiquico-es-
piritual, social e ambiental ocorre transdisciplinarmente, envolvendo as diferentes
areas da saude, fortalecendo lagos sociais, afetivos e interfaces entre os conheci-
mentos com praticas integradoras, norteadas pelo principio ético do respeito a vida,
que se manifesta em cada pessoa envolvida. (DITTRICH, 2015). Com efeito, enten-
de-se que as pessoas ligadas ou unidas por lacos de afeto, conhecimento, conside-
racao, confianca, entre outros, podem influenciar mudang¢as no comportamento e
percepcdo do ser e suas relacdes.

Dentro dessa visdo o Projeto Mdos de Vida desenvolve o trabalho metodoldgico
da “Roda da Saude”, que abaixo se descreve.

O OLHAR METODOLOGICO CRIATIVO

O desenvolvimento das vivéncias educativas de promog¢do a saude se dinamiza
na abertura para o didlogo interrelacional e aceitacdo para o aprender e ensinar uns
com outros de forma respeitosa e amorosa e foco na corresponsabilidade. Visa-se a
reflexdo permanente de diferentes temas por meio de diferentes recursos didaticos
como textos, filmes, videos, imagens, historias de vida, arteterapia, musica, Filosofia
entre outros.

Como estratégia didatico pedagogica sdo realizadas atividades de acolhimento
com as pessoas na “Roda da Saude”, técnica procedimental constituida dentro da
Tecnologia Social - Circulo Transdisciplinar de Saude Integral - CITRANSI- desenvol-
vida por professoras integrantes do projeto “Maos de Vida" com base nas praticas
de educacgao e saude no cuidado as mulheres com Cancer de Mama (DITTRICH,
BERNARDO; BARRETA, 2012) e (DITTRICH, MELLER e GIORGI, 2013).

O desenvolvimento nas praticas educativas e terapéuticas da “Roda de Saude”
da-se em trés movimentos de atividades inter-relacionadas e que encontram seus
pressupostos epistemolégicos na Teoria do Corpo-Criante de Dittrich (2010). Tal
teoria defende que a criatividade e a espiritualidade sdo expressdes da auto-organi-
zacao dos processos vitais e cognitivos do ser humano, no seu aprender a aprender
interativo para conhecer e conviver com significado existencial. Dentro desta visao
sdo efetivadas atividades de acolhimento e de educacdo para a vida com as criancas
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em vulnerabilidade social através da “Roda da Saude” que se da em trés movimentos
procedimentais:

1)

2)

3)

Preparo do ambiente: o ambiente é preparado energeticamente para
receber as pessoas, num proposito acolhedor de amorosidade a vida. As
cadeiras da sala sdo dispostas em circulo, para a efetivacdo simbadlica em di-
ferentes linguagens e propositos tematicos, configurando a Roda da Saude
como simbolo circular integrador. E escolhida uma musica e uma mensagem
visual em Arteterapia e Filosofia, além de dinamicas que vem do contexto da
cultura dos sujeitos e manifestac8es das pessoas envolvidas;

Preparo da equipe transdisciplinar: no Circulo realiza-se um movimento
de concentrac¢do e energizacdo dos processos vitais e cognitivos da equipe
transdisciplinar (professores e alunos bolsistas), que se da por meio do
dialogo para dinamizar a abertura de consciéncia no proposito do trabalho
e movimentos corporais para o reforco da concentracdo, da consciéncia in-
dividual e interatividade de todos os envolvidos nas a¢8es educativas, para a
escuta acolhedora e as intervencdes possiveis;

Movimento circular da saude integral: momento no qual se recebe as
pessoas com tudo 0 que a equipe preparou. Inicia-se a acao educativa trans-
disciplinar para o cuidado a saude. Ocorrem diversas praticas com foco no
ser criativo e problematizador, envolvendo todos de maneira integrada:

- Recepc¢dio das pessoas: Apresenta-se uma fala inicial de acolhimento e boas
vindas com musica e mensagem. Mostra-se com uma postura de acolhi-
mento amoroso como uma fala de saudacdo e de acolhimento. Todos ficam
sentados em circulo formando um simbolo de unidade vital-cognitiva, in-
tegradora e complexa, criativa e inteligente, nos seus diferentes saberes e
sentimentos pessoais. O grupo inicialmente participa ouvindo ou cantando
uma musica tocada por um aluno bolsista do curso de musica, ou por meio
de video clip. Além disso, projetam-se imagens cromoterapéuticas e sdo
realizadas dinamicas que envolvem expressividades e diversas formas de
linguagem corporal;

- Apresentacdo do tema especifico: sao realizadas atividades que mobilizam
0 acesso ao conhecimento, a reflexdo interativa vibracional da musica, das
atividades especificas ao tema do dia e dos saberes envolvidos que cada
um apresenta. Sao dinamizados temas ligados ao ser humano, a vida, a
saude, a ciéncia e a espiritualidade, visando a autorreflexdo para a educacdo
em saude e elevacao da autoestima e descoberta de sentido de vida. Esti-
mula-se a percepc¢do sobre o espaco de pertencimento na relacdo grupal,
como pratica educativa que oportuniza conhecimentos, posturas no pensar
e conviver. Essas emergem desde dialogos educativos em diferentes lin-
guagens de arte que se traduzem em vivénciais e experiéncias, que trazem
algum sentido para a vida dos participantes. Ocorrem muitas acGes peda-
gogicas envolvendo textos, registros ilustrativos por meio da arte, videos,
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imagens, musicas, exercicios corporais, construcdo e exploracdo de recursos
didaticos, além do contato com a natureza como processo terapéutico.

- Reencontro do ser integral na satde: acontece na retomada e continuacdo da
dindmica da “Roda da Saude” quando todas as crian¢as em circulo, desen-
volvem acdes com a Arte, com a Filosofia, com a Psicologia, com a Educacao
Fisica e a Nutricao, coma Medicina as quais mobilizam a ressignificacdo dos
conhecimentos tematicos envolvidos. Ao término das reflexdes existe um
momento para escutar e/ou cantar novamente uma musica, a qual geral-
mente é elegida pelas crian¢as ou criada por eles. O intuito desta atividade
final € a harmonizacdao do fluxo energético das dimensdes fisicobiologica,
psiquica, espiritual e social, tendo em vista a tomada de consciéncia sobre
0 ser e sua saude, despertando para a criacdo e aprofundamento de lagos
sociais, afetivos e de conhecimento sobre a realidade, visando trazer sentido
a vida e significado sobre o conhecimento apreendido.

A "Roda da Saude” € um metodologia que oportuniza no trabalho na extensdo o
desenvolvimento da pessoa na sua multidimensionalidade, trabalhando a potencia-
lizacao da criatividade e da espiritualidade natural como formas de ser e de acolher
0 ser humano no processo de educacdo e saude. Nessa metodologia a pessoa se
percebe alguém capaz de ser por si mesma nas manifestac8es intuitivas criativas na
arte, bem como no pensar reflexivo diante de temas correspondentes ao seu mundo
existencial.

UM OLHAR SOBRE A VIVENCIAS CRIATIVAS E SOLIDARIAS

A extensdo universitaria articulada ao ensino e a pesquisa, pode possibilitar
processos educativos com uma emergéncia forte da criatividade das pessoas parti-
Cipantes.

Dentro de uma perspectiva ecoformativa, o dialogo constante entre os pro-
fissionais e alunos universitarios é fundamental. O encontro de pertencimento no
compartilhnamento de saberes possibilita uma vivéncia de emergéncias criativas no
sentir, pensar e conviver gue confirmam a relagdo ser humano, cultura, sociedade e
transcendéncia. Esta € uma visao ecoformativa que segundo Dittrich e Uriarte (2015,
14) remete "numanescer no ato de ensinar-aprender” tendo em vista uma educacdo
saudavel. Aquela que se transforma em uma “vivéncia educativa de conhecimento da
proximidade solidaria entre um eu e um outro (docente-discente), buscando a melhor
solu¢do de acolhimento, na alegria ou na dor, no acerto ou no erro”. Tal vivéncia
confirma uma pratica transdisciplinar como expressao legitimamente criativa.

O grupo de trabalho na dinamica criativa aproveita fazer nas atividades as
reflexdes em torno da proposta metodoldgica, da delimitacdo das estratégias
adequadas aos objetivos, dos temas escolhidos e dos conteldos emergentes que
surgem com forca de adessividade nas necessidades das pessoas coparticipes. Para
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Dittrich (2010) esta relacdo favorece o estimulo ao potencial humano para o desen-
volvimento de suas criatividades e seus olhares de significado sobre a sua caminhada
existencial.

No Projeto Maos de Vida, o foco no cuidado a condi¢do existencial humana opor-
tuniza reflexdo criativa sobre a vida das pessoas envolvidas. Como diz Morin (2011),
a condicdo humana implica educagao para uma sensibilizacdo de todos os sujeitos
envolvidos. Ao vivenciar temas diversos sobre a condicdo humana e 0 processo sau-
de-doenca as pessoas vdo resgatando criativamente uma maneira de ser com seus
potencias e limites. Essa abertura oportuniza temas 0s mais variados para pesquisa
e observacdo educativa metodolégica.

Os resultados do trabalho vém mostrando que a metodologia utilizada libera
para o surgimento de metalinguagens através das falas apresentadas individualmen-
te para o grupo. Novas emergéncias de significado e de sentido sobre o conhecimen-
to e as vivéncias surgem nas conversacOes em rede na roda, confirmando um eu no
mundo e para o mundo. “Conhecer o humano é, antes de tudo, situa-lo no universo,
e ndo o separar dele. [...] quem somos? E inseparavel de onde estamos? De onde
viemos? Para onde vamos? " (MORIN, 2011, p. 43).

Estas palavras de Morim confirmam que o significado do nome da pessoa liga-a
a dinamica da vida no universo de representacdes que ela estabelece entre 0 seu eu
- 0 outro - a familia - a sociedade e a natureza. Para Dittrich; Espindola e Koefender
(2013), tal compreensdo indica postura de amorosidade a vida na relagao para com o
outro, para com o mundo cultural, natural e com Deus. Com efeito, a livre expressao
de sensac¢Bes, emocdes e conhecimentos foram fundamentais para estabelecer a
consciéncia de si, do outro e do ambiente. Reforca este argumento Torre (2008, p.
24), dizendo que o campo conceitual da transdisciplinaridade “[...] de a¢do ecologi-
zada que se manifesta na formacdo integral do ser humano, através de sua relacao
com o mundo (ecoformacdo), com os outros (conformacdo, heteroformacdo), consigo
mesmo (autoformacao) [...]", favorece a descoberta de novos sentidos para viver.

F na teia na "Roda da Saude” que se constituem relac8es ecologizadas carre-
gadas de noés de significagcdes vivas que aparecem nos movimentos dos corpos, e
sdo relacdes de amorosidade e de aprendizado vivenciadas numa descoberta de
novos significados e significantes de vida. Como diz Frank, (2001): quem descobre
um porque viver, encontra qualquer o qué e como viver. Nesse trabalho, as pessoas
encontraram uma relacao de significado e de estimulo para viver, focada na valori-
zacao da vida e da condicdo humana nas suas imersdes interculturais. Nas palavras
de Navarra (2013, p. 83) a educagdo contemporanea esta desafiada a compreender
que o ser humano aprende ao longo de sua vida, por isso educadores deveriam “[...]
ser capazes de ensinar o desejo de aprender, a arte de aprender a aprender. Com
grande énfase na compreensdo da leitura ja que saber ler consiste em decidir quais
as informacdes que precisamos”.

A partir das vivéncias estruturadas numa metodologia que valoriza o potencial
criativo e solidario das pessoas € possivel ampliar o respeito e 0 movimento nas
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formas de linguagens como interconexdo dialogica. Uma dimensdo muito evidencia-
da e percebida desde o principio do projeto foi a necessidade de afeto, de amigos, da
familia, de respeito, paz, de fé como fundamentais para a vida plena. Ficou evidente
a valorizagao do ser humano na sua dimensao biopsico-espiritual, social e ambiental
no entendimento da existéncia do ser e potencializacdo da vida.

A consciéncia corporal esta articulada as diversas dimens8es do ser humano.
As percep¢8es sobre o corpo criante ativo em movimento passaram a ser valoriza-
dos ao sentir as contribuicdes dos exercicios e atividades para saude no contexto da
qualidade de vida e aprimoramento da recuperacdo das condicBes vitais e cognitivas
do ser humano. As pessoas vao paulatinamente ampliando suas percep¢des sobre
si mesma; sobre a cultura, a natureza e especialmente sobre o significado do outro
nas suas vidas.

Para Merleau-Ponty (1999) os saberes sobre as vivéncias apreendidas se
instalam nos horizontes abertos pela percepcdo e estes vao constituindo o corpo
proprio, de uma pessoa, por exemplo, como um “nd” de significagdes vivas, que atua
a todo o momento no movimento de sua criatividade, frente aos desafios do mundo
circundante.

Morin (1977) afirma que a natureza da natureza € aquilo que liga que articula
e faz a vida emergir nas suas diferencas e diversidades. Reforcando este argumento
vem Maturana e Verden-Zoller (2004, p. 33) explicando que:

Por causa do continuo entralacamento do linguajear e do emocional que
implicam conversar, as conversacdes recorrentes estabilizam o emocional que elas
implicam. Ao mesmo tempo, devido a esse mesmo entrelacamento do linguajear
com o emocionar, mudancas nas circunstancias do viver que maodificam o conversar
implicam altera¢des no fluir do emocionar, tanto quanto no fluxo das coordenagdes
de a¢Bes daquelas que participam dessas conversacoes.

A pratica Transdisciplinar e Ecoformativa entre os profissionais da saude e da
educacdo possibilitaram atividades articuladoras de abertura ao conhecimento e ao
dialogo, permitiram uma visdo integrada do ser humano e também das dimensdes
que envolvem a salde, na perspectiva davida. Com efeito, isso vem apontar caminhos
didaticos pedagodgicos da “Roda da Saude”, como uma metodologia que oportuniza
num trabalho na extensao universitaria, a ligacdo do ensino e da pesquisa com emer-
géncia da criatividade. Por outro lado, promove forma da pessoa se perceber no seu
contexto e de viver educacdo como um processo criativo de aprender a aprender com
0 seu proprio viver saudavel, nas praticas com suas professoras, grupo de alunos e
comunidade. Com efeito, nesse processo, ecoformativo, a pessoa vai aprendendo a
dar significado as coisas e fendmenos da vida desde si mesmo. E isso é fundamental
para uma educacao transformadora.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Projeto de Extensao Mdos de Vida vem dentro de sua metodologia transdis-
ciplinar e ecoformativa, trazendo desde o procedimento didatico pedagdgico uma
formacao em educacdo e salde que possibilita as pessoas a expansdo da percepc¢do
sobre si, 0 outro, a cultura, 0 mundo natural e a dimensao de transcendéncia com
foco na espiritualidade natural. Ou seja, espiritualidade como uma maneira de ser
do humano no mundo, nas suas vivéncias de significado profundo. E o sentimen-
to criativo do Espirito no espirito criativo humano. Na educacdo a espiritualidade,
como um estado de ser, implica percep¢ao do ser humano sobre uma presenca
espiritual em si, que o constiui um ser sensivel e inteligivel. A complexidade desse
fendbmeno, por vezes, é ignorado devido a condi¢do ambigua que o ser humano vive
ao enfrentar a finitude diante do desejo de permanéncia, eternidade do seu ser - a
infinitude. Com efeito, essa situacdo esta enraizada na condicao ontopsicoldgica do
ser humano no mundo e ele ndo se pode fugir disso.

Dentro dessa visdao, a metodologia utilizada propicia o encontro de maneira
de ser criativas que confluem para diferentes areas e profissionais se articularem
respeitosa e amorosamente em aspectos comuns e cruzamento dos conhecimentos
para promover ac8es pedagodgicas criativas e solidarias. O que se tem percebido é
que num primeiro momento as pessoas expressam uma identidade registrada no
desejo de fazerem descobertas existenciais, a valorizacao do eu, promovendo a au-
toestima. As historias de vida vém marcadas nas falas que apontam a necessidade
de descoberta de sentido de vida, logo do reconhecimento de uma espiritualidade
natural que desperta desde si mesmo.

A estratégia, didatico pedagogica - “Roda da Saude” -, procedimento de uma
Tecnologia Social - CITRANSI - ja supracitada, desenvolvida no referido projeto é
potencializadora para a efetivacdo de encontros expositivos e dialogados articulados
com expressdo artistica, textos, videos, filmagens, musicas, praticas corporais com
diversos recursos e espagos como também inter-relagdo com a natureza.

As acBes favoreceram o fortalecimento de energias vitais e cognitivas da pessoa,
para a expansdo da sua percepcdo corporal ampliada; experiéncias com diferentes
linguagens provocadoras de acdes comunicativas e expressivas, sensibilizacao para
cuidado de si e do outro e da natureza; relacionando com a saude integral, valoriza-
cdo dos aspectos que envolvem a promocdo da saude, favorecimento do estilo de
vida; ampliacao dos lagos afetivos.

As vivéncias ecoformativas e transdisciplinares possibilitam no processo de
educacdo e salde novas descobertas de significados de seus viveres na saude diante
da condicao humana, bem como a abertura do fortalecimento da criatividade e da
espiritualidade no cuidado de si e do outro tendo em vista a qualidade de felicidade
no viver contemporaneo.
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INTRODUCAO

Este capitulo insere-se nas discussdes sobre a necessidade de repensar a escola
fundada na modernidade ocidental. Tem-se por objetivo apresentar a boniteza
dos espacos da Escola Pluricultural Odé Kayodé. Para tanto realizamos uma breve
discussdo de referenciais que impulsionam a reinventar a educac¢do escolar, espe-
cialmente no ambito da Rede Internacional de Escolas Criativas. Problematizamos a
configuragdo tradicional do espaco fisico da escolariza¢gdo e pontuamos a necessi-
dade de reconstrui-lo com vistas a promover uma educac¢do pautada pela boniteza.

Orientamos o estudo com base na perspectiva de uso de imagens na pesquisa
qualitativa na educacgdo. Assim, apresentamos fotografias de uma escola que insere
em sua dimensdo espacial tracos estéticos importantes vinculados a sua proposta
educativa. Consideramos entdo a poténcia de reconfigurar a arquitetura das escolas
com vistas a potencializarem a criatividade.

Vivernos em uma era cada vez mais cambiante. As muta¢8es sociais, economi-
cas, tecnoldgicas e cientificas ocorrem de modo acelerado e globalizado. As fronteiras
geograficas que anteriormente limitavam a convivéncia humana e a aprendizagem
a um unico local foram borradas diante do avanc¢o das tecnologias de informacao
e comunicagdo que permitiram a cria¢cdo de uma sociedade em rede (CASTELLS,
2002). Hoje, com o uso de dispositivos moveis para acessar as redes virtuais, como
afirma Santaella (2013), emerge a possibilidade de uma aprendizagem ubiqua, que
OCOrre em processos espontaneos, assistematicos e cadticos em qualguer tempo e
lugar a partir das circunstancias e das curiosidades das pessoas. A era da mobilidade
permite 0 acesso rapido a informacdo, alargando as alternativas de construcao de
conhecimentos.

As diasporas, migrac@es, transitos globais e criacbes de identidades hibridas
estdo obrigando a intersec¢do cotidiana modos de viver extremamente dispares em
areas comuns. Segundo Geertz (1999, p. 32) isto revela que “estamos vivendo cada
vez mais no meio de uma enorme colagem”. Todavia, barbaries como o genocidio
indigena contemporaneo, 0 neonazismo e suas variagbes, a homo-transfobia, a
repulsa étnica a imigrantes, a vulnerabilidade da juventude negra a violéncia e outras
problematicas demonstram a persisténcia de um padrdo de poder colonial que infe-
rioriza e subjuga as diferencas em relacdo a um modelo humano universal referen-
Ciado no homem europeu (SODRE, 2012). Conviver entre as diferencas se torna um
desafio global urgente, pois a soberania da familiaridade empobrece a todos e torna
o futuro tenebroso (GEERTZ, 1999).

A cada nova descoberta da ciéncia vamos entendendo que o que foi aprendido
ha um ano ou menos pode ser questionado hoje ou amanhd. Comecamos a descon-
flar das certezas que nos foram ensinadas e somos surpreendidos pelas incertezas
como sendo uma constante em todas as dimensdes da vida. Morin (2015) afirma
que o conhecimento pautado pelas verdades solidas e incontestaveis € um conheci-
mento cego, que pde em risco a capacidade de compreender a realidade do modo
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mais global possivel. Caminhar sob a ilusao das certezas é caminhar para o aprofun-
damento das crises atuais decorrentes de um modelo de pensamento reducionista.

Percebemos assim que o modo pelo qual estamos acostumados a pensar e agir
no mundo, compartimentalizando, dissecando, isolando, classificando, dominando,
excluindo, reduzindo e reproduzindo se encontra em profundo descolamento com
a era das incertezas, das diferencas, da aprendizagem ubiqua, da sociedade em
rede. Precisamos reformar o pensamento, como alerta Morin (2015), criar aberturas
e ampliar olhares rumo a um pensamento complexo, que integra a tessitura da
realidade. Assim construiremos um futuro possivel para a humanidade frente aos
atuais problemas planetarios relativos a questdes sociais, ambientais, politicas, eco-
ndmicas, culturais, dentre outras.

Este tipo de reflexao implica, dentre outras coisas, em repensar a educac¢do
escolar e a formagdo humana pretendida para o mundo contemporaneo, implica
em revisar a escolarizacdo hegemdnica contemporanea para a projecao rumo a
um futuro sustentavel, solidario, potencialmente melhor. Neste interim a escolari-
zacao de massas é colocada sob suspeita, denunciada como incapaz de responder
aos presentes desafios da humanidade. (MORIN, 2015). Isto ocorre principalmen-
te porque a escola se pauta na modernidade ocidental (CANARIO, 2007) e em seu
paradigma cientifico newtoniano-cartesiano com uma Vvisao mecanicista, determi-
nista e objetiva sobre a realidade. Este paradigma separa corpo e mente, razao e
emocao, materialidade e espiritualidade, sujeito e objeto de conhecimento e leva a

[...] existéncia de uma patologia na escola, de uma cultura que, ao
excluir o sujeito privilegiando apenas os contelddos, ndo reconhece
a complexidade presente nos processos de ensino e aprendizagem
e nas demais rela¢Bes humanas. Uma patologia que fragmenta o ser
humano ao negar suas emogdes, seus desejos, seus sentimentos e
afetos, suas dimensdes globais constitutivas do operar de cada ser
aprendente. Ao conceber um mundo sem sujeito, ao excluir a subjeti-
vidade humana priorizando apenas os conteldos, ao ndo reconhecer
a inteireza do ser presente no ato de aprender, estamos apoiando o
ato didatico apenas em uma Unica visdo ou dimensdo da realidade,
em uma realidade falsamente objetiva e independente do ser, do
viver/conviver nos espacos educacionais (MORAES, 2015, p. 17-18).

Diante deste cenario, vao surgindo discussGes em torno da urgéncia de rein-
ventar a escola (SUANNO, J.H., 2010) com base em novas compreens@es sobre a
ciéncia e no descolamento decolonial quanto a ela (MIGNOLO, 2014). Daf a emer-
géncia de discussdes sobre a complexidade, a transdisciplinaridade e a criatividade
como referenciais contra hegemaonicos e contrapostos ao reducionismo da moder-
nidade (MORAES, 2015). Reinventar a escola também se faz necessario por conta do
carater monocultural desta instituicdo, que a torna limitada a um Unico modelo que
subjuga as diferencas como défice e no lugar de enriquecer 0s processos pedagogi-
cos produz a exclusao (CANDAU, 2012).
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Neste sentido, o presente trabalho tem como propdsito apresentar a boniteza
dos espacos da Escola Pluricultural Odé Kayodé. Trata-se de um recorte de estudo de
caso realizado a nivel de mestrado pelos autores. Para tanto recorremos a possibili-
dade de utilizar imagens na pesquisa qualitativa em educacdo (FLICK, 2009; BERINO,
2016) a fim de construir conhecimentos para além da linearidade convencional.

Na primeira parte do texto apresentamos alguns referenciais para pensar o
futuro da escolarizacao por vias distintas das atuais, potencializando a existéncia de
escolas criativas. Em um segundo momento problematizamos a arquitetura tradicio-
nal da escola e propomos a possibilidade de repensar 0s espacos escolares em uma
perspectiva mais criativa e fluida. Em seguida apresentamos brevemente o direciona-
mento metodoldgico que organiza a construcdo das andlises deste trabalho. Como
terceiro topico realizamos a apresentacao de fotografias da Escola Pluricultural Odé
Kayodé, destacando caracteristicas presentes nos espacos e nas praticas realizadas.
Por fim, consideramos que a reinvenc¢ao do espaco fisico das escolas pode impulsio-
nar a uma educacdo mais criativa.

ESCOLAS DO FUTURO NO PRESENTE: ESCOLAS CRIATIVAS

Precisamos hoje de uma escola que ajude a pensar de modo mais complexo, a
superar a fragmentacdo entre os conhecimentos, a promover o autoconhecimento, a
propiciar ferramentas cognitivas para aprender continuamente e a estimular o dialogo
entre as pessoas e suas diferencas no sentido de desestabilizar as hierarquias que
sustentam a ideia agressiva de superioridade/inferioridade (MORAES, 2015). Se trata
de uma educac¢ao enviesada pela boniteza, o que corresponde a ensinar e aprender
com sentido tanto para os professores quanto para os estudantes, como diz Gadotti
(2003). E urgente repensar a escola para o futuro:

Como uma transformacdo radical, no sentido de atingir as raizes da escola atual,
a escola do futuro é a proposicao de escolas do futuro com distintas possibilidades
de organizacdo pedagogica, curricular, arquitetdnica, espacial, temporal e adminis-
trativa - € a criacdo de modelos que sejam nao-modelos, pautados na ndo-massifica-
¢do e na ndo-uniformizacao (SANT'ANA; SUANNO, 2016, p. 164).

Propor escolas para o futuro é tentar responder de algum modo aos desafios
contemporaneos. Ndo se trata de negar simplesmente qualguer similaridade com
0s modelos ja existentes para instaurar um sentimento euférico de novidade e
esvaziado de sentido, como se a tradi¢cdo fosse negativa por si mesma. A preocupa-
¢do em pensar escolas para o futuro centra-se em reinterpretar o que tem sido feito
na tradicdo escolar e romper com seu engessamento sem negar suas possibilidades.

O futuro das configuracGes escolares precisa ser dinamico, pautado pela
constante reflexao sobre o modelo vigente em determinado momento histérico. Na
analise de Gadotti (2003), a boniteza da educac¢do exige que nos aproximemos do
futuro com mais preocupacdo em relacdo a ética, a coletividade, a comunicacao, a
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emocado, com vistas a alcancar uma educacdo democrética. E assim que identifica-
MOS O seguinte:

Todas as caracteristicas organizacionais da escola - a compartimen-
talizagdo disciplinar, a classe, a organizagdo do espaco da aula e a
Sua repeticdo e a organizagao estandardizada do tempo, com base na
repeticdo da unidade aula - configuram-na como um dispositivo de
repeticao de informac¢8es que funciona segundo o modelo fabril da
linha de montagem, com base na segmentacdo de tarefas e em uma
relacdo hierarquica forte (CANARIO, 2007, p. 31).

Estas caracteristicas derivam da solucao organizativa dada inicialmente para
uma escola em franca expansdo durante o século XX, especialmente a partir da
década de 1960. Para atender a explosdo do nimero de alunos, a estratégia foi for-
talecer a configuracdo da escola subdividida em turmas seriadas com um professor
para 30 alunos em uma sala retangular com quadro-negro em aulas de uma hora,
como explica Canario (2007). Todavia, este modelo de inspiracdo fabril foi se tornando
naturalizado e pouco questionado, como se ndo tivesse um inicio histoérico e social,
provocando um congelamento da organiza¢do escolar e, por isto mesmo, seu ana-
cronismo temporal e sua falta de sentido para um mundo com aceleradas mutacfes
e esperadas incertezas.

Escolas que se propdem a reinvencdo tentam, em alguma medida, ultrapassar
esta configuracdo moderna, ndo pela novidade em si mesma, mas porqgue ressignifi-
cam aideia de educacdo e repensam sua proposta de formacdo ao partirem de novos
referenciais (MORAES, 2015). Barrera (2016) destaca que surgem no Brasil cada vez
mais experiéncias educacionais inovadoras, formando um movimento de renovac¢do
educacional no inicio do século XXI, com a participacdo de diferentes atores e modos
de reconstruir a escolarizacdo tradicional. As principais rupturas nestas experiéncias
sdo relativas ao que Barrera (2016) chama de invariantes da escola convencional: a
organizacao do tempo, a organizacdo do espaco, as relac8es de saber e do curriculo
e as relacdes de poder. A ruptura com estes invariantes tem impactos nos processos
pedagdgicos, no projeto das escolas e em sua fungao social.

Entendemos que a Rede Internacional de Escolas Criativas - RIEC se insere neste
contexto de renovagao da educac¢do quando se propde a “reconhecer os potenciais
das escolas que tem uma visdao transformadora, criativa e inovadora da educacao
e da sociedade” (SUANNO, M.V.R.; TORRE; SUANNO, J.H., 2014, p. 20). A rede busca
aprofundamento tedrico para investigar escolas com potencial criativo e divulga-
-las a fim de inspirar outras pessoas e organiza¢des a se repensarem também. No
contexto da RIEC ndo ha proposicao de um modelo de escola ideal, mas o estimulo
a pluralidade de modos de conceber e fazer a escola e seus cotidianos processos
de ensinar e aprender com beleza e leveza. A rede ndo da apenas reconhecimento
a instituic6es, como um modo de classificacdo e certificacao, mas € uma tentativa de
anunciar novas perspectivas educativas que ja existem e sdo pouco conhecidas pela
maioria da sociedade, dos educadores e até mesmo da academia.
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Sdo varios 0os motivos pelos quais precisamos de escolas criativas, como os des-
tacados em um ensaio recentemente publicado por J.H. Suanno (2016, p. 82):

Porgue uma escola criativa? Porque precisamos de uma escola que ndo perpetue
0 modelo tradicional de ensino que esta estampado ainda hoje, que motive 0s pro-
fessores a ministrar as suas aulas com autonomia criativa, que inspire seus alunos a
serem pessoas melhores, a se superarem e que 0s motive a estudarem com desejo
de aprender um conteldo sobre e para a vida, que trabalhe para além das disciplinas
e perceba a relagdo do humano com todas as areas da esfera educacional, social,
ecoldgica e planetaria, que atenda as necessidades de formacdo de um cidaddo
transformador de sua realidade, que nos dé um sabor de querer ndo interromper o
processo de aprendizagem iniciado por alunos e professores e que dé vontade de
retornar a ela para ver amigos, professores e aprender mais, que religue saberes ao
invés de dicotomiza-los, que promova a circularidade de conhecimentos fugindo da
linearidade ndo relacional, que amplie os olhares para os motivos multidimensionais
e utilize da multirreferencialidade para analisar e avaliar fatos e experiéncias, que
ensine seus alunos a ecologizarem suas acdes, seus pensamentos e 0s ambientes em
que se relaciona com outros humanos, que trabalhe com os principios transdiscipli-
nares, que reintroduza o sujeito cognoscente em seu processo de construc¢do do seu
conhecimento, que tenha professores que ensinem a criatividade aos seus alunos
como algo acessivel a todos, cada um a seu modo, que entenda que a diferenca entre
as pessoas é um componente que embeleza as relacdes com surpresas e alegrias,
que ajude seus alunos a enfrentar com coragem as adversidades que se apresentam
na vida de toda pessoa, que religue a vida com o sentir-pensar-agir.

Neste contexto a criatividade é entendida como um potencial humano a ser
desenvolvido por todas as pessoas, justamente porque esta tarefa tem sido posta
de lado na sociedade e nas escolas. Uma educac¢do que promove o desenvolvimento
Criativo é um direito de todas as pessoas. Como afirma J. H. Suanno (2014), escolas
pautadas pela criatividade sdo hoje mais do que nunca necessarias para promover
a formacgdo de pessoas com uma aprendizagem mais ampla e com a capacidade
de autoria diante do mundo dominado pela enfadonha e improdutiva reproducdo.
Escolas que se alinham a esta perspectiva podem ser chamadas também de inovado-
ras, reinventadas, pois rompem com a logica oitocentista e colonial de uma educacdo
estagnada em processos de transmissao. Escolas criativas podem ser entendidas
também como parte de uma movimentac¢do social ampla em torno da inovacdo edu-
cacional, impulsionando denudncias da escolariza¢do tradicional.

A sociedade esta necessitada de Escolas Criativas que promovam uma mudanca
radical na consciéncia, ajudando as criancas, adolescentes, jovens e adultos a de-
senvolverem-se como seres completos, quer dizer, com corpo, mente e alma. [..]
Redefinir a educacdo supde esquecer do modelo tradicional que marcou o século
XX e entrar em um novo modelo que responda as necessidades da era planetaria
(BELLON, 2015, locais do Kindle 632-636, traducdo nossa).

Logo, as escolas criativas, escolas do século XXI, escolas com projecdo para
o futuro, transcendem, recriam, valorizam e transformam a si mesmas e a seus
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contextos, promovendo sempre o desenvolvimento criativo das pessoas como um
direito de todos (SUANNO, J.H., 2014). M. V. R. Suanno, Torre e J. H. Suanno (2014, p.
23) assinalam: “Para criar e inovar ha de se perceber um problema e ter a necessida-
de de pensar e construir rupturas, transformacdées, reorganizacées ante o identifica-
do”. Consideramos que ha varias questdes problematicas no modelo convencional
de escola derivado da modernidade, e cada uma delas pode ser percebida a partir de
diferentes angulos e ser repensada de maneira plural, sendo uma delas relacionada
a arquitetura fisica da escola.

PARA ALEM DE CONCRETO E TIJOLOS: NOTAS SOBRE O ESPACO
FISICO ESCOLAR

Dentre a variedade de questBes postas a escola convencional, problemati-
zamos neste texto uma dimensdo para construir escolas criativas: a configuracao
do espaco escolar que aparenta semelhanca com a organizacdo fabril (CANARIO,
2007). A organizagdo espacial da escola é um elemento tangivel, mas jamais neutro.
De acordo com Barrera (2016), a estrutura fisica da escola carrega significacdes e
relacBes que foram culturalmente construidas no entrelace com o ambiente natural
e com a producgdo histoérica da escolarizagdo moderna.

No Brasil, Tobias (1972) destaca que os predios escolares dos séculos XVII ao
XIX estampavam uma educac¢do desabrasileirada e se encontravam em deploravel
estado como adapta¢Bes de salas e casas particulares alugadas por professores com
ma remuneracdo. As condi¢Bes destes espacos nao acompanhavam uma proposta
de educa¢ao ampla, mas de um ensino mitigado. Ja em uma analise sobre as escolas
na segunda metade do século XX, Lima (1966, p. 17-18) afirma que

[...] velhas casas de “nobres” em decadéncia foram transformadas em
prédios escolares, sem nenhuma condi¢cdo pedagogica, sem areas
livres extensas, sem iluminacdo adequada, sem circulagdo interna,
verdadeiros caixotes em que sdo acumulados milhares de alunos em
trés turnos macicos, verdadeiras fabricas de producado de certificados,
sem tempo para vida comunitaria, para atividades extra curriculares,
para vida social.

Este trecho corrobora a percep¢ao de Canario (2007) sobre o modelo fabril
da escola modernizada, gerida para a producdo de individuos com qualificacBes e
certificacdes em série no contexto de um mundo supostamente estavel em que a
ascensao social seria garantida pelo cumprimento das regras e etapas do processo
escolar, incluindo sua logica espacial fragmentada. Ainda no século XX Lima (1966, p.
163-164) assim critica a estrutura fisica da escola:

[...] aquéle caixdao de alvenaria chamado “sala de aula”, com cinquenta
carteiras em filas de 10, pegadas ao chdo... no fundo, o famigerado
quadro-negro (que ja teve até honras de um livro...). Janelas altas (para
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impedir que de fora se devasse o interior e vice-versa como vagueiros
p8em “mascaras” nos bois, “tapume” para que ndo vejam de soslaio e
andem devagar...) Paredes de “cbres ndo brilhantes”, como dizem as
instrucdes do MEC... Que sugere ao professor ambiente assim? Ndo
parece, logo a primeira vista que tudo foi preparado para se fazer um
discurso? A disposicdo das carteiras, a mesa do professor 1a na frente,
a largura e o comprimento da sala, o pé direito, a acUstica, tudo que
as instruc¢Bes oficiais exigem, parece estar dizendo que 0s alunos se
preparem para ouvir discursos, o que, realmente, termina acontecen-
do...

O formato da sala de aula e da escola como um todo preserva caracteristi-
cas que dao apoio a um modelo pedagodgico e educacional autoritario, esvaziado
de sentido, centrado na reproduc¢do do professor e ndo na autoria de professores
e alunos numa perspectiva criativa. A configuracao arquitetonica da escolariza¢do
hegemobnica ndo é comumente pensada como territorio para praticas pedagogicas
vinculadas a comunidade e as subjetividades dos estudantes.

Buffa e Pinto (2007) asseveram que 0s conceitos de escola, classe, série, espaco
e tempo escolares, assim como um edificio escolar reconhecido por sua padroniza-
¢do, ndo sdo naturais. Os prédios escolares atuais se originam no século XVI, inspira-
dos nos colégios europeus humanistas que, por sua vez, se inspiraram nos mosteiros
como locais de ordem, austeridade e ascetismo arquitetonico com vistas a formacdo
clerical afastada do mundo comum. Estas estruturas fisicas carregadas por concep-
¢0es educativas ainda marcam muitos dos edificios escolares atuais com “corredo-
res que alinham classes dispostas lado a lado, ou frente a frente, patio com varias
funcBes e administracdo” (BUFFA; PINTO, 2007, p. 158).

Barrera (2016) indica que a estruturacdo da organizacdo tradicional da escola
possibilitou ampliar o controle sobre os corpos ao determinar seus modos de uso
e submeté-los a vigilancia e as regras que se vinculam ao espaco. Nota-se assim
que a arquitetura escolar faz parte do curriculo, € um programa educador e seus
tracos, localizacdo, relacdes, objetos, relacdes com a urbe e simbolos na decoracdo
conformam padr@es culturais e pedagdgicos que sdo aprendidos.

A pedagogia silenciosa dos espacos escolares tradicionais ensina disciplina, se-
gregacdo e controle; exclui a autonomia da circulagdo e do pensamento, a criatividade
da acdo e das rela¢Bes e a multiplicidade de linguagens de aprender e ensinar. Nas
palavras de Barrera (2016, p. 84), "0 espaco escolar é dotado de significados partilha-
dos e transmitidos de forma silenciosa aos educandos e educadores”. Todavia, por
ser uma construcdo social, o carater fragmentador, controlador e vertical da maioria
das edificacBes escolares ndo € imutavel. Pelo contrario, o espaco escolar pode ser
pensado e construido de distintas maneiras, como ja vem acontecendo conforme
0 estudo de Barrera (2016) e pesquisas no ambito da RIEC. Acreditamos que uma
educacdo criativa para o futuro, comprometida com o desenvolvimento criativo das
pessoas, pode ser potencializada pela ruptura com a arquitetura escolar convencio-
nal.
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Partimos do pressuposto de que “a educac¢ao so tem sentido como vida, e a ar-
quitetura como vivéncia” (ROCHA, 2014, p. 319). Dai que a educac¢do escolar criativa
precisa considerar “0s espacos, recursos e mobiliarios adequados aos propositos
dos processos educacionais e das finalidades de carater transdisciplinar pretendi-
das, espacos facilitadores dos dialogos, da participacdo e dos processos coopera-
tivos”, como afirmam Batalloso Navas e Moraes (2015, p. 117). A arquitetura das
escolas que se propdem a educar para o futuro precisa articular a concepc¢ao peda-
gbgica que as movimenta a concepg¢do e construcdo dos espacos a fim de potenciali-
zar praticas pedagogicas criativas e inovadoras. Maneiras outras de fazer educacfes
distintas do congelamento da escola moderna sao impulsionadas por modos outros
de configurar a estrutura fisica da escola. Se almejamos uma escola que promove a
criatividade, cabe pensar configuracdes, sentidos e usos da arquitetura escolar que
estimulem a autonomia, a circulacdo, a boniteza da vida, o dialogo, o contato com a
natureza, a liberdade corporal, a fruicdo e a expressdo estética, o autoconhecimento,
a confianga nos outros.

Enfim, escolas criativas tem seu potencial de a¢do e transformac¢do aumentado
quando rompem a organizacao convencional do espaco e criam outras possibilida-
des educativas ao edificar arquiteturas alternativas. Trata-se de impulsionar transfor-
mac¢Bes com vistas a criar uma escola mais potente para a autoria dos estudantes,
0 gque segundo Sant’/Ana, J.H. Suanno e Sabota (2017, p. 180) envolve a dimensdo
espacial da instituicdo:

Uma escola para hoje e para o futuro estimula e promove a poténcia de criacao
existente no sujeito. Considera a educagdao como 0 momento em que o aprendiz
se descobre como ser criativo e busca a aprendizagem com significado pessoal e
contextual. [...] Estrutura fisica e estrutura pedagodgica da escola precisam se alterar.
Carteiras enfileiradas, olhares fixos na lousa, siléncio normativo, corpos estaticos,
agrupamento por data de nascimento, salas de aula isoladas, disciplinas estanques,
um professor para trinta alunos, horarios fragmentados em turnos de cinquenta
minutos e outras varias caracteristicas da escola de massas atual destoam dos
processos de colaboracdo, interacao e criacdo desejados

A possibilidade de reconfiguracdo fisica da escola emerge de altera¢Bes nas
concepc¢Bes pedagogicas e epistemoldgicas basilares que reconectam a escolari-
zagao a seu carater de ambiente de desenvolvimento humano integral. Diante do
contexto de mudancas sociais e subjetivas, temos a tarefa de “fazer da escola um
lugar mais atraente para os alunos” (GADOTTI, 2003, p. 51), e ndo mais concebé-la
como local de submissao do corpo, de fixar o olhar entre o quadro-negro, a nuca
dos colegas e 0 caderno ou livro didatico posto a mesa. A escola precisa se configu-
rar hoje como espaco para a boniteza da educacao, uma educacdo que se faz nas
relacBes, na ambiéncia e no acolhimento afetivo e construtivo entre os diferentes
atores do processo que trocam olhares, ideias, gestos e sonhos. Afinal, uma escola
Criativa se sustenta na criacdo de ambientes e vinculos afetivos, estimulantes e aco-
Ihedores (SUANNO, J.H., 2014), que entendemos se conectar também a dimensdo

espacial da escola.
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Gadotti (2003) aponta que esta educacdo fundada na boniteza é feita em uma
escola que mobiliza o desejo de aprender em colaboracdo diante do encantamen-
to perante a vida, na sensibilidade estética das poéticas que atravessam a escola.
Assim, entendemos que as estruturas fisicas escolares frias, cinzentas, estandardiza-
das, fixas, puramente racionais, lineares, fabris e isoladas se opdem a necessidade
de criar nos estudantes o desejo de aprender, de se relacionar, de se engajar no
conhecimento de si e na transformac¢ao do mundo.

Na visao de Lima (1966, p. 68), 0os desenhos e escritas dos estudantes nas
carteiras e paredes das escolas representam uma fuga da monotonia monoldgica
que fazem com que estas instituices nao sejam ambientes de alegria, mas “caixdes
quadrados, justapostos, escuros, calorentos”. A falta de boniteza no espaco escolar é
tamanha que a resisténcia e o desejo por um ambiente com maior sentido subjetivo
é endossado nas intervenc¢Bes graficas das criancas e jovens. Diante disto, fica
evidente a necessidade de repensar o0 espac¢o escolar a fim de que seja um espaco
com sentidos e usos formativos.

Para além dos tijolos e concretos, a educacao se torna criativa, bonita e pro-
pulsora do desenvolvimento pleno quando sua proposta de educagao se religa a
uma arquitetura calorosa, colorida, diversificada, dinamica, sensibilizante, circular,
aberta e integrada a vida ao seu redor. Estas e outras caracteristicas pulsantes no
espaco fisico das escolas podem emergir sob as mais diversas formas ndo-padroni-
zadas e sempre articuladas a uma educacdo ressignificada pela boniteza e pautada
na construcao de ambientes criativos e colaborativos de aprendizagem (SUANNO,
J.H., 2014; SANT'ANA; SUANNO, J.H.; SABOTA, 2017). E neste sentido que avancamos
neste estudo rumo a um direcionamento metodoldgico que possibilite apresentar
alguns espacos fisicos potentes para uma educacdo criativa.

PENSANDO IMAGENS NA PESQUISA EM EDUCACAO

Entendendo a possibilidade de pensar a renovagao do espaco escolar com vistas
a ampliar possibilidades de uma educacdo escolar reinventada, pautada pela preo-
cupacdo em nao se descolar dos desafios contemporaneos, apresentaremos alguns
espacos da Escola Pluricultural Odé Kayodé. Situamos esta breve analise no contexto
da RIEC, no qual desenvolvemos a pesquisa de mestrado “A dinamica intercultural da
Escola Pluricultural Odé Kayodé: perspectivas decolonial, complexa, transdisciplinar
e criativa” com abordagem qualitativa (FLICK, 2009) do tipo estudo de caso.

Neste texto especificamente destacaremos, a partir dos referenciais discutidos,
0s sentidos e usos em algumas construcfes e detalhes da Odé Kayodé, evidencian-
do como a dimensdo fisica da escola torna ainda mais potente a proposta de uma
educacdo orientada pela boniteza e pela criatividade. Para tanto recorremos a ob-
servagdo, ao Diario de Campo, ao registro fotografico e a analise documental do
projeto politico-pedagodgico da escola e de publicacdes académicas sobre a mesma,
compreendendo que estas estratégias coadunam com a pesquisa qualitativa em
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educacdo (LUDKE; ANDRE, 2004), possibilitando alguma profundidade na imersdo
sobre a realidade.

Consideramos bastante fértil a utilizacdao de imagens neste sentido, pois, como
aponta Molina (2011, p. 221): "as imagens comunicam mensagens, narram historias a
partir de um lugar, provocando reacfes diversas e impactando emocdes, promoven-
do sentidos e organizando significados em resposta ao olhar devolvido por aguelas
imagens”. Trazer imagens sobre a boniteza da educacao é uma pratica contra he-
gemonica no sentido de promover uma ecologia dos saberes (SANTOS, 2009) que
preza por modos de cognicdo e compreensdo para além da racionalidade moderna.

O uso de imagens na investigacao sobre a educacdo pode contribuir para
superar os limites de uma ciéncia reducionista e dissociada da emocdo, da corporei-
dade, atenta apenas a linearidade gramatical das frases e paragrafos sem fim. Apre-
sentar fotografias na pesquisa em educacao se apresenta entao como ruptura diante
do monoldgico e incolor pensamento abissal e suas produc¢des académicas, propi-
ciando uma racionalidade sensivel, aberta e ecologizada (SANTOS, 2009; SUANNO,
M.V.R., 2014).

Berino (2016, p. 51) afirma que ha um cansa¢o provocado pelas narrativas
e praticas hegemodnicas da modernidade, inclusive nas pesquisas. S3ao projetos
esgotados que hoje levam apenas ao reconhecimento da faléncia da escola ou do
esgotamento das forcas que poderiam recupera-la”. O autor ressalta entdo que o
crescente uso de imagens na pesquisa em educacdo tende a colocar em dialogo
outros olhares sobre a escola, mostrando suas poténcias e criacdes cotidianas. Acre-
ditamos que a producdo académica nesta perspectiva ajuda ndo somente a deses-
tabilizar a hegemaonica frieza da ciéncia moderna, mas também pode inspirar outras
reorganizacdes da educacdo e, na discussdo do presente trabalho, ao trazer outras
configuracdes da arquitetura escolar, pode inspirar praticas e transformacfes que
intensificam a preocupacdo e as acdes da Rede Internacional de Escolas Criativas.

Ressaltamos, todavia, que por se tratar de uma pesquisa de natureza qualitati-
va, a analise apresentada a seguir ndo esta isenta das impressdes e da subjetividade
impregnados no olhar que fotografa e pensa sobre 0s espacos da escola pesqui-
sada. Alias, como indica Moraes (2015), em qualguer processo de compreensdo e
expressdo de conhecimento é impossivel que o sujeito cognoscente se exclua, mas
a busca é justamente para que este se inclua no processo de conhecer. Assim, fica
evidente que as leituras e interpretacdes das imagens utilizadas a seguir estdo ligadas
também aos pressupostos e contextos de quem as vé e analisa (MOLINA, 2011),
sendo as possibilidades de compreensao plurais, para além daquelas que faremos.
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EMERGE A BONITEZA: IMAGENS DA ESCOLA PLURICULTURAL
ODE KAYODE

A Escola Pluricultural Odé Kayodé, localizada na Cidade de Goias - GO e mantida
pelo Espaco Cultural Vila Esperanca, oferece a educac¢do infantil e 0s anos iniciais do
ensino fundamental. E uma escola particular comunitaria, no &mbito da Lei de Di-
retrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996. A proposta pedagodgica da escola
enfatiza a diversidade cultural brasileira, buscando o combate e a superacdo da dis-
criminacgdo, do desrespeito e da intolerancia. Mais do que trabalhar com a diversi-
dade, a escola pensa seus processos pedagogicos, curriculares, espaciais, adminis-
trativos e relacionais a partir da diversidade. Sdo as culturas africanas, indigenas e
afro-brasileiras que pautam radicalmente a organizacao das variadas dimensd@es da
escola, evidenciando a poténcia das diferencas culturais enquanto possibilidade de
reinvencdo em relacdo a escolarizacdo tradicional (CANDAU, 2012).

De maneira geral percebemos que a escolainova na organizacdo dos estudantes
por aproximacao de faixas etarias nas turmas Beija-Flor (educacao infantil), Pica-Pau
(1° ano), Tucano (2° e 3° ano) e Arara Vermelha (4° e 5° ano) onde sdo desenvolvi-
das atividades sempre circulares, contando com a mediacdo do educador, prezando
pela acdo das criangas sobre a realidade e sua intera¢do social ndo apenas estimu-
lada pelos professores, mas também possibilitada pela disposicdo das cadeiras e
mesas para o trabalho em grupos como rodas. Os conteddos sdo trabalhados nas
turmas com base em temas geradores desenvolvidos durante um bimestre, gerando
distintas situa¢8es relativas a tematica em torno das varias areas do conhecimento.
Esta dinamica permite que as criancas deem maior sentido a aprendizagem e se
tornem autoras dos seus proprios processos por enxergarem neles aproximacées
com suas vivéncias e interesses, como J.H. Suanno (2014) nos ajuda a entender.

Pinheiro (2015, p. 1) fala sobre a ideia desta escola:

A proposta é educar em “roda”, forma que possibilita a diversidade ser
olhada, ouvida e reconhecida como riqueza a ser aprendida. Vivéncia e
aprendizagem contribuem para a formag¢dao de um ser humano cons-
ciente e mais feliz. Privilegia-se o0 aspecto relacional e experiencial, nas
vivéncias e nos processos de aprendizado e constru¢do dos saberes.
Isso possibilita a transformagdo do conhecimento em sabedoria. As
atividades sdo pensadas de forma a tornar o processo de aprendiza-
gem prazeroso e sem rupturas.

Nesta breve analise queremos evidenciar que tal perspectiva de educac¢ao e de
metodologia da instituicdo ndo se resume as atividades, mas permeia o0 espaco fisico
da escola, fazendo com que o0s sentidos e usos do mesmo sejam permeados por uma
boniteza perceptivel, pela criatividade, pela criacdo de ambientes estéticos que im-
pulsionam a criatividade e a aprendizagem transdisciplinar. Assim, expomos algumas
imagens e tecemos alguns comentarios inspirados nos referenciais anteriormente
apresentados. Mas ressaltamos que as fotografias também fazem emergir olhares e

\




EDUCAGAO TRANSDISCIPLINAR: Escolas Criativas e Transformadoras

percepcdes que nos escapam. A intencdo, portanto, é que as imagens também falem
por si mesmas e inspirem outras pessoas a repensar a arquitetura escolar rumo a
polinizagdo de escolas criativas.

A Vila Esperanca e a Odé Kayodé trazem para seu interior sujeitos que vao se
formando humanos por meio de praticas articuladas as suas vidas, quer seja para
desestabilizar suas concep¢des ou para resgatar suas raizes culturais. Até mesmo
0 espaco fisico propicia a mobilizacao e interacdo de pessoas em redes educativas
ligadas a perspectiva da diversidade. [...] A organizacdo espacial onde ocorrem o0s
cotidianos das pessoas presentes nestas instituices esta para além da perspectiva
de mera acomodacao e atendimento a um publico. O espac¢o convida a olhar mais
de perto, a sentir, a relacionar, a se aproximar uns dos outros (SANTANA; SUANNO,
2017, p. 8-9).

F nesta percepcdo que a Figura 1 traz um detalhe estético na entrada para a Sala
Passaredo, onde todas as manhds as crian¢as se organizam em roda para se entreo-
Ihar e discutir seus anseios, suas vidas e as a¢6es do dia. O trecho de Mario Quintana
escrito em um tecido em meio a fitas em cores vivas da o tom poético construido no
cotidiano pelas pessoas presentes na instituicdo. A sensibilidade estética é desper-
tada nos passantes, produzindo uma ambiéncia que convida a olhar os detalhes, as
minucias da vida, a religar razdo e emocao, deixar fluir a vida em toda a sua poténcia
e se encantar como um ser inteiro (MORAES, 2015), como um ser que se faz presente
no caminho em que passa, que tem brilho nos olhos diante do colorido da vida.

Figura 1 - Cortina de fitas na entrada da Sala Passaredo

Fonte: Arquivos do autor
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Notamos que o colorido desta cortina de fitas na porta da Sala Passaredo nao
é apenas um enfeite para tornar o ambiente atrativo. Mais do que isto, o colorido é
a diversidade, é a representacdo da poténcia das diferencas que serao colocadas
em didlogo continuo no espac¢o da escola. O arranjo é um convite a enriquecer-se
na tessitura com o outro, com a boniteza do mundo, com os diferentes caminhos
percorridos por cada um em suas vidas, mas também com os cruzamentos, a pro-
posicdo de outras vias, a consciéncia de que é por meio da passagem sob o olhar do
outro que cada um vai se construindo e aprendendo.

A substancia poética focalizada na fotografia ndo se resume as palavras de
Quintana, mas ao clima de aconchego e alegria que a escola cria com sua arquitetu-
ra. E nessas passagens de passarinhos e passaredos a escola abriga as pessoas com
seus afetos e criacBes, suas cores e vibracdes, ajudando a entender que educar esta
para além de ensinar um conteddo curricular, e que aprender, para as criangas, €
mais do que silabar, é se conectar com o mundo, é ver as amarracdes da realidade
e ser autor da propria vida, como propde J.H. Suanno (2014). O aconchego que a
escola suspira parece nao ser percebido apenas pelo olhar dos humanos que ali
chegam, mas também pela natureza que se aproxima da tranquilidade oferecida.

Figura 2 - E ndo é que o passarinho veio?

Fonte: Arquivos do autor
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Figura 3 - Entrada de acesso as salas da Odé Kayodé

Fonte: Arquivos do pesquisador

A escola se transforma literalmente em ninho para os passarinhos, talvez res-
pondendo a poética de Mario Quintana. Nota-se como o0 espaco vai se alinhando
a proposta da escola, trazendo para seu interior o contato direto com a natureza,
a possibilidade de olhar detalhes e instigar a curiosidade sobre aquilo que esta ali
inserido. Os estimulos oferecidos pela instituicdo sao estéticos, fluidos, dinamicos,
provocando no interior dos sujeitos uma aprendizagem que relaciona diferentes lin-
guagens, espacos e tempos como alternativa a monotonia dos prédios escolares
alinhados, sisudos, cinzentos. As constru¢Bes da Escola Pluricultural Odé Kayodé
propdem sentidos vinculados a sua concep¢do do que é ser humano, do que é ser
crianga, de como viver e conviver em roda, na grande roda da vida.

Rocha (2014, p. 323) destaca que precisamaos criar espacos escolares para a
integracdo e vivéncia das pessoas. E para vivenciar tais espacos “é preciso senti-los,
compartilha-los, usufruir deles e se deixar levar por um olhar mais atento e aberto”.
Escolas assim ndo se resumem a um muro e paredes da sala de aula, mas se opdem
ao confinamento e instigam o olhar, a percepcdo, a troca. A Figura 4 ilustra o chamado
ao olhar, a vivéncia e a integracdo.
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Figura 4 - Minucias no espaco da escola

Fonte: Arquivos do autor

Os espacos da escola sdo utilizados na coletividade, demonstrando a insercdo
de uma formacao alinhada a necessaria cidadania planetaria que auxilia 0s sujeitos
a entenderem sua integracdo no mundo social, natura e espiritual e seu papel de
dialogo e transformacdo da realidade rumo a um futuro mais sustentavel (MORAES,
2015).

A partir da abertura para as emergéncias do dia a dia a EPOK vai dando corda
para que o potencial criativo que todo humano possui aflore na escola. Os educa-
dores percebem com empatia onde e quando é necessaria a media¢do para poten-
Cializar ainda mais a criatividade, mas sem abrir mdo do dialogo, da cooperacdo e
do impulsionamento a autonomia dos estudantes. Estas caracteristicas de praticas
educativas inovadoras e criativas, segundo J.H. Suanno (2010; 2013), emergem do
ser, do saber, do fazer e do querer de pessoas que tornam a instituicdo um ambiente
criativo e transdisciplinar.

O uso do espaco como transito torna as metodologias mais territoriais, ligadas
ao chao, aterra e as plantas, as tecnologias analdgicas e digitais, a conexdo entre uma
crianga e outra, uma turma e outra, entre escola e Vila Esperanca, entre o presente e
0 passado em direcdo ao futuro de transformacdes. O espaco é cheio de poténcias
pedagodgicas, faz parte do curriculo e das estratégias criativas de ensinar e aprender,
convidando a sorrir, indagar, questionar e criar com o colorido, com as formas, 0s
cheiros, as texturas, textos e figuras; é concebido em perspectiva educativa e nao
meramente decorativa ou pretensamente neutra, mas como promoc¢do do despertar
de sentidos, de buscas e de procuras em um ambiente criativo, como prop&e J.H.
Suanno (2013, p. 3):

O ambiente da a impressao de que ndo ha limites que contenham
tanta elaborag¢do e construcdo de novos conhecimentos; desta forma,
perde-se a visdo concreta das paredes e parte-se para um espaco vir-
tual-abstrato imensuravel onde ocorrem as aprendizagens, 0 espago
do eu compartilhado com o novo conhecimento e com o outro que
compartilha consigo esse momento de aprendizagem. As pessoas
transcendem, 0s pensamentos se extrapolam e se encontram na so-
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cializagdo do conhecimento. Sdo todos juntos e misturados, preser-
vando as subjetividades que se constroem a partir dessas relagoes.

A mobilidade das possibilidades de aprender é vivenciada na transgressao das
paredes da sala de aula como Unico espaco-tempo de aprender, trazendo para o
interior das vivéncias pedagogicas atividades como a Capoeira Angola, a Dancatera-
pia e a Radio da Vila, bem como as emergéncias inesperadas dentro de um curriculo
em movimento. E nestas rupturas de espacos e tempos as estratégias interagem
de modo recursivo, instaurando na légica da Odé Kayodé a complexidade incerta e
dinamica da realidade e do necessario modo de pensar e viver no mundo hodierno
(MORIN, 2015).

Figura 5 - Sala Passaredo

Fonte: Arquivos do autor

O espaco da Figura 5 € onde ocorre a circulagao entre outros ambientes e ha
brinquedos, livros, almofadas, cadeiras, produ¢des das criangas, e outros elementos
que convidam & curiosidade, ao movimento. E af que acontece a roda diaria inspirada
nas culturas africanas e indigenas e se dao tessituras de rela¢des, significados. Um
cuida do outro, fala com o outro, criam-se conflitos, emerge a gestao de si mesmo,
faz-se uso da voz, do siléncio e da escuta, como também ocorre na sala da Turma
Arara Vermelha (Figura 6).
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Figura 6 - Turma Arara Vermelha

Fonte: Arquivos do autor

Nas salas de cada turma os olhares das criancas ndo sao heterébnimos e nem
fixos, mas ha reacdes e movimentacdes plurais em todos os momentos. Os ambientes
organizados de modo circular liberam as criancas para o transito de seus corpos, de
suas conversacdes e de suas ideias em meio aum cenario de aprendizagem permeado
por afetividade, por estimulos e desafios a autonomia, fazendo com que entendamos
a escola desde uma perspectiva transdisciplinar e complexa (MORAES, 2015). A sala
ndo é local de siléncio, de mecanizacao e disciplinamento, como costuma ser no
modelo monocultural hegemdnico de escolas de massas da modernidade (CANARIO,
2007). Ao invés disso é um ambiente agradavel, leve e alegre, um espaco que trans-
cende o local fisico e se projeta em diferentes espacos da escola para que pessoas
se encontrem, umas mais e outras menos engajadas, em atividades orientadas por
professores criativos em suas relac8es e estratégias de dialogo, intercambio, exposi-
¢Oes, debates e propostas por muitas vezes levantadas pelas proprias criancgas.

As vivéncias e experiéncias orientadas pelo professorado criativo desta escola
estdo sempre circulando com flexibilidade no uso de espacos e de tempos. Dife-
rentes ambientes fisicos sdo utilizados com dinamismo temporal pelas criancas na
escola e na Vila Esperanca, como a Casa da Lua para o Cine Vila ou para a roda do
Bom Dia, a Praga do Sol para o acolhimento das criangas e para brincadeiras, a Sala
Passaredo para o Bom Dia com musica, danca, brinquedos, poesias e brincadeiras,
a Sala Ayo para a Capoeira Angola, o Quilombo para a dancaterapia, o refeitorio
para brincadeiras e festas de aniversario, o Castelo para a Radio da Vila e a Praca do
Tempo, a Avenida das Américas e o Jardim das Formas para um espetaculo circense.
F constante a circulacdo nestes e outros espacos com a organizacdo do tempo de
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maneira flexivel, visando o desenvolvimento das criancas que ocorre sempre por
meio da roda e ndo do enfileiramento em que cada um olha para a nuca do outro.

Nestes cenarios emergem oportunidades de aprender de diversos modos. A
formacdo do ser integral € impulsionada e a educacgao vai se tecendo com boniteza,
com desejo e sentido para os estudantes (GADOTTI, 2003). Compreendemos que
0 movimento de transforma¢do do espaco escolar percebido na Odé Kayodé se
da no bojo da renovacao educacional contemporanea em que algumas edificac6es
escolares sdo levadas a “Buscar o contato perdido do homem com a naureza, buscar
a construcao de novas formas de utilizacao da estrutura antiga, tornando a relacao e
a apropriacao do espaco democratica” (BARRERA, 2016, p. 99). Esta perspectiva pode
ser percebida na fotografia a seguir.

Figura 7 - O Quintal

Fonte: Arquivos do pesquisador

A Figura 7 permite visualizar uma parte do Quintal, um espaco da escola onde
diversas atividades sdo desenvolvidas, desde brincadeiras até plantio de flores. Nesta
fotografia especificamente temos o registro do momento em que se desenvolvia a
escrita de poemas a partir do sentir multissensorial despertado pelo ambiente com
sons, cores, cheiros, texturas, sabores e saberes emergentes. A proposta religou
as criangas as suas emoc¢Bes e a natureza, propiciou a ampliacdo da capacidade
cognitiva Nos processos de interpretacdo e expressao de ideias por meio do texto
escrito. Um conteudo curricular foi trabalhado em ac¢do, com sentido na vivéncia
a0 mesmo tempo coletiva e individual, desafiando os estudantes a autoria em um
espaco fisico ressignificado por eles mesmos enquanto ambiente de aprendizagem

criativa (SUANNQO, J.H., 2013).
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Como percebemos pelas imagens e pelos estudos na area, para levar a escola
a inspirar criatividade por meio da arquitetura ndo é necessaria a padronizacdo dos
espacos ou ainda a construcdo de ambientes tecnoldgicos, futuristicos no sentido
de implementacdo de recursos onerosos. E ébvio que ha necessidade de salubrida-
de e minimas condi¢des fisicas, mas as caracteristicas de uma escola com 0 espaco
repensado se articulam mais a interacdo, ao significado estampado nos espacos,
ao estimulo a circulagao, a poética transcendente, aos ecos das proprias vidas dos
estudantes por meio de suas interferéncias e inferéncias nas paredes, no chdo, nas
carteiras, nos brinquedos, na ornamentacdo.

Figura 8 - Refeitorio da escola

Fonte: Arquivos do pesquisador

A Figura 8 traz mais um ambiente que ilustra como o espaco fisico fortalece a
ideia de diversidade tdo relevante na proposta da escola. A formacdo de um pensa-
mento global, complexo (MORIN, 2015), que leva a pensar com emog¢do e sentir com
razdo, integra a natureza e potencializa a vivéncia da escola como um lugar de ser feliz,
de desenvolver-se plena e criativamente com o respeito as diferencas, ao colorido do
mundo, no sentido das palavras deJ.H. Suanno (2014, p. 20): “Aprender criativamente
supde um enfrentamento diferenciado qualitativamente com o conhecimento, que é
mobilizado pelo aluno na produc¢ao de sentidos subjetivos, numa implicacdo critica e
ativa por parte dele”. Consideramos que esta perspectiva se apresenta na pedagogia
do espaco aqui demonstrada.

Como curriculo silencioso a arquitetura da escola analisada propde outros
sentidos para a educacao, para a vida, para a aprendizagem, mobilizando os apren-
dizes a se conhecerem, a interagirem no ambiente e a serem autores criativos. A
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troca de olhares € impulsionada pelo espaco, a fruicdo da beleza natural e cultural
é pluralizada nos diversos ambientes de acordo com 0s usos coletivos e individuais
sistematizados ou ndo. As janelas da escola abertas para o mundo permitem a sen-
sibilidade dos estudantes, seu encantamento diante das descobertas cotidianas. A
subjetividade é movida a alegria, ao desejo de compartilhar, de tornar-se autbnomo,
desenvolver-se, apreender e criar. Assim vamos percebendo como essas imagens
demonstram que a boniteza é possivel na educacdo.

CONSIDERACOES EM MOVIMENTO

Neste texto tivemos o objetivo de apresentar a boniteza dos espacos da Escola
Pluricultural Odé Kayodé. Evidenciamos a necessidade de repensar a escola para
0 contemporaneo e para o futuro. Urge construir e reconstruir escolas criativas,
adensando as transformac@es que ja vem ocorrendo e sdo potencializadas pela Rede
Internacional de Escolas Criativas.

Neste contexto, consideramos que a dimensdo arquitetonica da escola hege-
monica da modernidade inibe o desenvolvimento da criatividade e promove 0 si-
lenciamento, a individualidade e a falta de sentidos subjetivos para a aprendizagem.
No inverso, a reinvencdo dos espacos escolares, quando articulada a um projeto
educativo inovador, pode pluralizar as aprendizagens, as trocas e a sensibilidade dos
professores e estudantes.

As fotografias de uma escola foram apresentadas na tentativa de demonstrar
como € potente pensar em novos arranjos fisicos para uma educacdo mais criativa,
mais alegre, mais viva. Consideramos que a boniteza na educacao € promovida
quando se criam espa¢os mais circulares, aconchegantes, permeados pela poética
da vida, pelo contato direto com a natureza, pela liberdade de circulacdo e pela par-
ticipacdo democratica das pessoas na intervencdo e nos usos e significacdes indi-
viduais e coletivas. Esperamos que a discussdo que aqui fizemos e as imagens que
apresentamos inspirem leituras multiplas e promovam diferentes olhares sobre o
espaco escolar, impulsionando a criacao e recriacdo de ambiéncias criativas e trans-
disciplinares por meio da estrutura fisica de outras escolas.

Por fim, consideramos que mesmo com dificuldades a Escola Pluricultural
Odé Kayodé tem cotidiano, mas ndo tem repetitividade, monotonia; as cores sdo as
mesmas, mas sempre tem novas combinacdes. E como as notas musicais que sdo
apenas sete, mas sempre tem reorganizacdes e novas possibilidades, novos ritmos,
estilos, melodias, instrumentos e letras. Todo dia sao as mesmas pessoas, 0S mesmos
espagos, 0 mesmo tempo, mas sdo diferentes as cria¢gdes, porque estas mesmas
pessoas que se reorganizam todos os dias sdo diferentes entre si e a cada dia estdo
diferentes, por isto produzem coletivamente novas sinergias, novas diversidades a
partir de sua pluralidade. De algum modo consideramos que ndo é que essa escola
faca com que as criancas sejam curiosas, criativas e felizes, € que ela ndo atrapalha
o fluir da vida de cada uma delas, ndo abafa a poténcia criadora do fluxo corrente da
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vida, ndo tenta amarrar, manter presa a subjetividade a um padrdo encaixotado; mas
deixa fluir, abre portas para o fluxo e potencializa o viver, o sentir, 0 estar, 0 pensar e
0 ser que ja sdo plurais e potentes.
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INTRODUCAO

O presente texto tem por objetivo fazer uma discussdo tedrica e qualitativa
acerca das dimens8es pedagogicas do tempo, do espaco e do curriculo da escola
em tempo integral, na perspectiva de evidenciar como estes elementos contri-
buem para se pensar e refletir o ensino em sua integralidade. O tempo e 0 espaco
escolar, enquanto movimento em torno da educacdo integral, nos instiga a algumas
reflex@es, no sentido de se discutir e pensar: 0 que significa permanecer mais tempo
no espaco curricular da escola? Qual o sentido da relacao tempo/espaco/curriculo
para a promoc¢do de uma educac¢do integral? Por que, uma formagdo em regime
integral exige maior tempo e maior espaco curricular?

Pensar sobre Escola em Tempo Integral, instantaneamente nos remete a pensar
sobre anoc¢ao de tempo, uma vez que, esta modalidade de ensino prevé um aumento
do tempo dos individuos dentro do espaco escolar. Este tempo, no entanto, € preen-
chido por um curriculo escolar que busca alcancar, na sua execu¢ao, uma formacao
educacional na perspectiva de sua integralidade.

Porém, o tempo e 0 espaco, enquanto concep¢des importantes em torno da
educacdo integral, nos instiga algumas reflexdes, no sentido de se discutir e pensar: o
que significa permanecer mais tempo No espaco curricular da escola? Qual o sentido
da relagdo tempo/espaco/curriculo para a promog¢do de uma educacao integral? Por
que, uma formacdo em nivel integral exige maior tempo e maior espag¢o curricular?
O pressuposto instigador para estas reflexdes, neste sentido, &€ que ha uma crise de
identidade da escola emergente, tanto na escola regular, mas sobretudo na escola
de tempo integral situada dentro do viés mercadologico e capitalista, confunde a
compreensao da perspectiva da formagdo em seu sentido integral, conforme discute
Libaneo (2012).

Nesta perspectiva, as discussdes propostas na presente pesquisa, foram po-
tencializadas pelas observacBes de autores tais como: Libaneo (idem), Nicolescu
(2000), Morin (2000, 2003), Brasil, (2009), Mészaros (2005), Althusser (1980), Campos
(2016), dentre outros, que refletem as perspectivas apresentadas Nnos pressupostos
da pesquisa, bem como das instigacdes proprias dos autores.

Assim, para esta reflexao tedrica situa-se o contexto curricular das escolas
estaduais de tempo integral do Tocantins, na perspectiva de se pensar seu tempo e
seu espaco pedagogicos, propostos para efetivacdo da formacao sob o olhar integral.
lgualmente, as categorias tempo, espaco e curriculo sao apontadas pelo Texto Refe-
réncia para o Debate Nacional da Educacdo Integral (BRASIL, 2009), como elementos
imprescindiveis para o debate acerca do contexto e identidade da escola em tempo
integral, uma vez que esses elementos se correlacionam e se interseccionam para
produzir a integralidade da formacdo do aluno na escola de tempo integral.

A presente pesquisa, portanto, teve como principal objetivo, discutir as concep-
¢Oes de tempo e espaco, sob a perspectiva curricular, da escola de tempo integral,
no sentido de evidenciar como estas dimensdes sdo importantes para se pensar a
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integralidade da educacdo, para além da simples concep¢ao do acolhimento institu-
cional de alunos.

EDUCACAO INTEGRAL E ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL

Desde a antiguidade, Aristoteles direcionava para a necessidade da educacao
Integral como forma de potencializar as inUmeras possibilidades da aprendizagem
do homem, sua ontologia e suas multiplas habilidades (GADOTTI, 2009).

O sentido da educacdo integral do homem é apontado pelos pensadores Marx
e Engels (2004) como educac¢ao “omnilateral”. Os autores apontaram para a neces-
sidade de uma formacdo escolar que atendesse as necessidades ontoldgicas da
formacao do homem, rompendo com o processo de alienacao e mera escolarizagao,
tornando-o, portanto, consciente e autbnomo.

Mas o que se entende por Educacao Integral e Escola de Tempo Integral? Discutir
tempo, espaco e curriculo na escola de tempo integral prescinde da compreensdo do
panorama epistemoldgico de onde se situam estas reflexdes. Para tanto, baseia-se
nas definicdes de Educacdo Integral a partir das discussées de Cavaliere (CAVALIERE,
2010, apud CAMPOS et al., 2016, p. 103) ao afirmar que educacdo integral é:

Acdo educacional que envolve diversas e abrangentes dimensdes da formacdo
dos individuos. Quando associada a educa¢do nao intencional, diz respeito aos
processos socializadores e formadores amplos que sao praticados por todas as so-
ciedades, por meio do conjunto de seus atores e a¢8es, sendo uma decorréncia
necessaria da convivéncia entre adultos e criancas. [...] Quando referida a educagao
escolar, apresenta o sentido de religagdo entre a a¢do intencional da instituicdo
escolar e a vida no sentido amplo.

Ou seja, Educacao Integral refere-se a ampliacdo e extensdo intencional de um
projeto curricular de educacdo que tende a suprir, em sua grande parte, as especifi-
cidades da formacdo dos sujeitos, de forma a torna-lo compreendedor de seu papel
social, na perspectiva da cidadania e para a vida “no sentido amplo”.

Para melhor compreensao do que vem a ser Escola de Tempo Integral, Moll
(2010, apud CAMPOQOS, et al,, 2016, p. 103), descreve:

Escola de tempo integral. Em sentido restrito refere-se a organizacdo escolar na
qual o tempo de permanéncia dos estudantes se amplia para além do turno escolar,
também denominada, em alguns paises, como jornada escolar completa. Em sentido
amplo, abrange o debate da educacdo integral - consideradas as necessidades for-
mativas nos campos cognitivo, estético, ético, Iudico, fisico-motor, espiritual, entre
outros - no qual a categoria “tempo escolar” reveste-se de relevante significado tanto
em relacao a sua ampliacdo, quanto em relacdo a necessidade de sua reinvencao no

cotidiano escolar.
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Neste sentido, o tempo escolar se amplia para dar sentido a educac¢do integral.
Ambas as definices - Educacdo Integral e Escola de Tempo Integral - se coadunam,
permitindo-nos compreender que estas conjecturas em torno do tempo e, por con-
sequéncia do espaco escolar, sao necessarios e importantes para a construcdo de
debate na perspectiva da escola integral, para uma formacao integral.

Vale ressaltar o que a legislacdo brasileira enfatiza sobre o tempo escola. Brasil
(2009, p. 23) afirma ao discutir o tempo necessario para a caracterizacdo de uma
jornada ampliada integral:

[...] o Decreto n° 6.253/07, ao assumir o estabelecido no Plano
Nacional de Educacdo, definiu que se considera “educacdo basica
em tempo integral a jornada escolar com duragao igual ou superior a
sete horas diarias, durante todo o periodo letivo, compreendendo o
tempo total que um mesmo aluno permanece na escola ou em ativi-
dades escolares” (Art. 4°).

Nestas perspectiva, observa-se a incidéncia de um novo elemento para se pensar
0 contexto educacional, que é a questdo do tempo necessdrio para que ocorram as
aquisicdes de aprendizagens previstas em uma estrutura curricular, porém, que
transcendam para além das areas de conhecimento basicas, como Lingua Portugue-
sa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, incluindo, portanto, atividades integran-
tes como socio-artisticas, esportivas, culturais, musicais, de danc¢a, meio ambiente,
etc.

O TEMPO NA EDUCACAO

O processo de aprendizagem requer tempo, pois agrega planejamento,
execucao, revisdo e varias tentativas, além de considerar as especificidades cogniti-
vas de cada sujeito.

O tempo em educac¢do é multidimensional, uma vez que se situa no ambito
da contabilizacdo horaria ao longo do dia, na elabora¢dao do plano diario, semanal
ou mensal, na execuc¢do da carga horaria prevista anualmente, na subjetividade da
aquisicao da aprendizagem, nas trocas de experiéncias e dialogos, nas relacfes inter-
pessoais, Nos testes, nas provas e Nos erros. Enfim, o tempo assume essa condicao
primordial no direcionamento da formacdo integral. Brasil (2009, p. 35), contribui
com essas afirmacBes ao fundamentar que:

[..] o tempo assume grande importancia, pois a aprendizagem requer elabo-
racdo, requer realizacao de multiplas experiéncias, requer poder errar no caminho
das tentativas e buscas, enfim, requer considerar os diferentes tempos dos sujeitos
da aprendizagem. Também requer considerar o tempo de cada um dos parceiros da
comunidade: o tempo da escola, que esta preso a um calendario e o da comunidade,
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que flui e é mais abrangente, que envolve mais experiéncias que podem ajudar a
otimizar e direcionar melhor o tempo da escola.

A ampliacdo do tempo de permanéncia e de estudos na escola, portanto, deve
estar a servico das finalidades formativas da escola, direcionando “objetivos, orga-
nizacdo, tipo de atividade proposta, assim como as proprias denominacdes contra-
turno, turno inverso, turno contrario, ampliacdo de jornada, turno complementar,
atividades extras, entre outros” (Ibidem, p. 35). O Aumento do tempo, neste sentido,
possui uma dimensao pedagdgica, que se retroalimenta pela execuc¢do e consolida-
cdo do curriculo escolar.

Isto significa afirmar que o aumento do tempo de permanéncia dos alunos nao
deve ser confundido com a hiperescolarizacao®. Ou seja, a extensdo do tempo, ndo
é consequéncia da necessidade de resolver os “problemas de aprendizagem”, inten-
sificando o estudo de matérias e conceitos, tampouco é mecanismo para melhorar
ou solucionar indices e estatisticas educacionais. O aumento da carga horaria na
Escola em Tempo Integral e, portanto, do tempo, implica construir novas concep¢des
curriculares, novas praticas pedagoégicas e onde o ato educativo ressignifique, nos
sujeitos, novas percep¢des de mundo, de vida e de trabalho. Para Brasil (2009, p. 36),
essa noc¢do de educacgao, implica entender que escola integral:

[..] ndo pode ficar restrita a logica da divisdo em turnos, pois isso
pode significar uma diferenciacdo explicita entre um tempo de esco-
larizagdo formal, de sala de aula, com todas as dimensdes e ordena-
¢Oes pedagogicas, em contraposi¢cdo a um tempo ndo instituido, sem
compromissos educativos, ou seja, mais voltado a ocupac¢do do que
a educacdo.

F esta escola, que usa o tempo pedagdgico para a ocupacdo, que Libaneo (2012)
faz uma critica. O autor evidencia um problema contemporaneo emergente, uma
vez que a escola, situada no bojo do capital formativo somente para atender as ne-
cessidades do capital produtivo, perde sua caracteristica de formacdo primordial.
Para Libaneo (2012), o dualismo pungente da escola, situa-se entre o acolhimento,
para pobres, e do conhecimento, para ricos, uma vez que seu curriculo escolar, nao
consegue estar a servico de uma educacao para a autonomia, para a emancipagao
e, portanto, para a dimensdo de sua integralidade epistemoldgica. Libaneo (Idem, p.
16), destaca que estes elementos acabam indicando:

[..] o dualismo da escola brasileira em que, num extremo, estaria a escola
assentada no conhecimento, na aprendizagem e nas tecnologias, voltada aos filhos
dos ricos, e, em outro, a escola do acolhimento social, da integragao social, voltada
aos pobres e dedicada, primordialmente, a missdes sociais de assisténcia e apoio as
criancgas.

Por esta razdo, a escola situada em tempo integral, precisa estar atenta para
ndo cair no processo de “curricularizacdo e materializacdo da aprendizagem”, ou seja,

'/

4 Reflexdes discutidas por Cosme & Trindade (2007).
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a terceirizacdo de seu curriculo, ao aparelho ideoldgico de estado®. O tempo curri-
cular, neste sentido, estaria somente a servico dos interesses do estado econdmico
e sua funcdo escolar e formativa se consolida, na pratica, somente de acordo as
exigéncias de mercado, como a oferta de cursos técnicos e profissionalizantes, sem
uma sutil compreensdo de suas potencialidades, para além do capital especulativo
(MESZAROS 2005). Nesta perspectiva, os alunos, sobretudo 0os mais pobres, estdo
confinados na escola por um determinado tempo do dia a uma “rotina de aulas,
cursos e de atividades extraclasse”, enquanto seus pais trabalham, conforme acres-
centa Cavaliere (2010, p. 1028-1029):

[...]avisao predominante, de cunho assistencialista, vé a escola de tempo integral
como uma escola para os desprivilegiados, que deve suprir deficiéncias gerais da
formacao dos alunos; uma escola que substitui a familia e onde o mais relevante ndo
é 0 conhecimento e sim a ocupacdo do tempo e a socializacdo primaria. Com frequén-
Cia, utiliza-se o termo atendimento. A escola ndo é o lugar do saber, do aprendizado,
da cultura, mas um lugar onde as criancas das classes populares serdo “atendidas”
de forma semelhante aos “"doentes”.

Em educacgdo, o tempo possui também uma diacronia e cronologia relativa, uma
vez que a “a¢do educacional envolve diversas e abrangentes dimens@es da formagao
dos individuos®. Ou seja, o tempo da aprendizagem relativiza-se em diversas
dimensdes: cognitivas, psicologicas, afetiva, emocional, social, etc. de acordo as sub-
jetividades de cada sujeito. Silva (2009, p.230), inclusive contribui com estas afirma-
¢Oes ao discutir que;

[...] evidencia-se que um dos fatores que mais sofre problemas é o
tempo da aprendizagem. O aprender é resultado de uma série de
fatores que se relacionam com o conhecimento prévio, as ac¢des e
coordenacBes do sujeito, aspectos afetivos e sociais. Contudo, esse
processo acontece em um individuo especifico, com caracteristicas
proprias, que o constituem enquanto sujeito psicolégico e, portanto,
carregado de subjetividade. Assim sendo, o tempo da aprendizagem é
um tempo do aluno, um tempo determinado por uma série de acon-
tecimentos em um sujeito especifico.

No entanto, na via contraria destas discussdes, 0 movimento que se percebe, é
que muitas das politicas publicas educacionais brasileiras, caminham sem entender
o fator tempo para se pensar os projetos de educa¢do, uma vez que 0S programas
de aceleracdo da aprendizagem e correcao de fluxo de forma recorrente propdem
mitigar o sujeito psicologico, em face do sujeito epistémico:

Na imensa maioria das vezes, a escola ignora esse sujeito, pensando o aluno a
partir de um ponto de vista do individuo ou do sujeito epistémico. Estes, em oposicdo
a0 sujeito psicoldgico, referem-se a um ser atemporal” e generalizado, que serve de

5 Conforme discussdo ja apresentado por Althusser (1980).
6 Citado anteriormente no item: Sobre Educacgdo Integral e Escola de Tempo Integral.
7 Grifo nosso.
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padrdo para compreender 0s processos de aquisicao do conhecimento. Consequen-
temente, a subjetividade desse aluno aprendente é esmagada e ignorada em fungao
de um modelo generalista, o qual é, muitas vezes, mal compreendido. (SILVA, 2009
p. 230)

F, portanto, essa discussdo acerca do tempo da educacdo que a Escola de Tempo
integral precisa incorporar no seu espaco e, por consequéncia, No seu curriculo,
compreendendo que o tempo é fator importante, porém que é relativo dentro de
um espaco escolar que é absoluto, conforme veremos a seguir.

O ESPACO NA EDUCACAO

O espaco da escola &, por exceléncia, 0 espaco da aprendizagem. Todas as
estruturas fisicas, pedagodgicas e curriculares devem estar dispostas e disponiveis
de modo a promover aprendizagens, ou d'outro modo, nao estara cumprindo a sua
missdo primordial. No entanto, tradicionalmente nossa histéria escolar, insiste em
considerar como espaco de producdo de conhecimento, apenas o espaco da sala de
aula, tradicionalmente composta e fisicamente descolada do mundo, sem conexdes
Com 0 espaco pragmatico, social, cultural, politico, artistico, citadino e suas represen-
tacBes. Brasil (2009, p. 34) legitima estas reflexdes ao afirmar que:

Historicamente, o projeto de Educacdo Integral esta enraizado na
instituicdo escolar, o que a pressup8e como espaco privilegiado da
formac¢do completa do aluno sem, no entanto, considerar-se como o
Unico espaco dessa formacdo. Em outras palavras, a escola - por meio
de planejamento, projetos integrados e também de seu projeto peda-
gbgico — pode proporcionar experiéncias, fora de seu espac¢o formal,
que estdo vinculadas a esses seus projetos institucionais, elaborados
pela comunidade escolar. Encontram-se, nesse caso, por exemplo,
as visitas a museus, parques e idas a outros espacos socioculturais,
sempre acompanhadas por profissionais que, intencionalmente,
constroem essas possibilidades educativas em outros espacos edu-
cativos que se consolidam no projeto maior - o do espaco formal de
aprendizagens.

A escola de Tempo Integral, portanto, necessita de espacos fisico-ludicos e pe-
dagdgicos que contribuam para com a reflexdo desta dimensdo da aprendizagem,
OU Seja, com a compreensdo de que em uma “comunidade de aprendizagem, todos
0S espacos sdo educadores” (BRASIL, 2009, p. 35). E isto inclui os espacos fora do
ambiente escolar: “toda a comunidade e a cidade com seus museus, igrejas, monu-
mentos, locais como ruas e pragas, lojas e diferentes loca¢c8es” (Idem, p. 35). Porém,
cabe a estruturacdo curricular da escola, proporcionar esta articulagdo de projetos
e pesquisas “considerando espagos, tempos, sujeitos e objetos do conhecimento”
(Ibidem, p. 35). Deste modo o autor ainda destaca:
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Nas experiéncias de Educacdo Integral conhecidas, podemos perceber
que as concepg¢Bes que orientam as acgdes e espagos® sao muito
variadas em relacdo aos objetivos, a organizacdo, ao tipo de atividade
proposta, assim como as proprias denominag¢des contraturno, turno
inverso, turno contrario, ampliagdo de jornada, turno complementar,
atividades extras, entre outros. Brasil (2009, p. 35).

O espaco escolar é, portanto, este espaco-mundo, (ou pelo menos deveria ser).
Sem barreiras epistemoldgicas, curriculares, em uma alegre transgressao de frontei-
ras, num movimento retroalimentativo em prol da articulacdo de saberes. O espaco
da escola deve assumir uma pedagogia transdisciplinar, na perspectiva de acom-
panhar a complexidade das rela¢des ontoldgicas dos sujeitos. O curriculo escolar
precisa permitir que o espaco escolar se torne um espaco-mundo e isto s pode ser
possivel se as partes do conhecimento, promoverem uma compreensao complexa
do todo do saber (MORIN, 2000). Ha, portanto, a necessidade de um pensamento
complexo, em torno do espaco da aprendizagem:

O problema do conhecimento é um desafio porque s6 podemos
conhecer, como dizia Pascal, as partes se conhecermos o todo em
que se situam, e s6 podemos conhecer o todo se conhecermos as
partes que o comp8em. Ora, hoje vivemos uma época de mundia-
lizacdo, todos 0s nossos grandes problemas deixaram de ser parti-
culares para se tomar mundiais: 0 da energia e, em especial, o da
bomba atdbmica, da disseminacdo nuclear, da ecologia, que € o da
nossa biosfera, o dos virus, como a Aids, imediatamente se mundia-
lizam. Todos os problemas se situam em um nivel global e, por isso,
devemos mobilizar a nossa atitude ndo s6 para os contextualizar, mas
ainda para os mundializar, para os globalizar; devemos, em seguida,
partir do global para o particular e do particular para o global, que
¢é 0 sentido da frase de Pascal: “Nao posso conhecer o todo se nao
conhecer particularmente as partes, e ndo posso conhecer as partes
se nao conhecer o todo”. (MORIN, 2000, p. 2)

Portanto, para a implementacdo do projeto de Educacdo Integral na escola
em tempo integral é necessario romper com os modelos educacionais vigentes de
modo a tornar possivel esta interligacdo proposta por Morin (idem). O curriculo deve
promover o interdialogo entre conteldos e saberes, entre escola e comunidade, e
entre os sujeitos, em sua ontologia, e sua cognoscéncia. Brasil (2009, p 37) inclusive
recomenda que para implementar o projeto de Educac¢do Integral e de tempo integral
é preciso:

[...] a superagao de grande parte dos modelos educacionais vigentes.
Assim, a constru¢ao de uma proposta de Educacao Integral pressupde
novos conteuddos relacionados a sustentabilidade ambiental, aos

8 Grifo nosso.
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direitos humanos, ao respeito, a valorizacao das diferencas e a com-
plexidade das relacBes entre a escola e a sociedade.

Quando nos referimos a espaco escolar, é imprescindivel também, pensar
no curriculo da escola. A fragmentacao dos saberes ocorre, sobretudo, quando o
curriculo escolar se fecha em disciplinas isoladas e nao permite que a parte (micro) e
0 todo (macro) dialoguem os saberes que possuem, numa perspectiva transdiscipli-
nar. Sobre o espaco curricular, reafirma que:

Em relagdo ao curriculo, para enfrentar o desafio de superar a frag-
mentacdo do conhecimento escolar, é preciso investir na articula-
¢do entre as atividades pedagogicas da sala de aula e as da vida na
familia, no bairro e na cidade, por meio do uso dos equipamentos
publicos e das praticas universitarias. A atuacdo dos profissionais da
educagdo ndo se deve limitar aos espacos tradicionais da escola e,
nesse sentido, ganha relevancia a valoriza¢do do trabalho e da cultura
como principios educativos. Brasil (2009,p.37).

Mas é preciso pensar também que as politicas publicas em educacao e, princi-
palmente, da escola de tempo integral, precisam implementar politicas de adequa-
¢Oes fisicas, de condi¢cBes materiais, de ludicidade, cientificas e tecnoldgicas para que
os articuladores desse movimento - o professor - possam ter reais possibilidades de
fomentar esta proposta de Educacdo Integral.

O espaco escolar, portanto, pode sim ser o espa¢co-mundo, onde a consolida-
¢do de uma Educacdo Integral seja possivel e a interligacdo de saberes, para além
da escolarizacdo, sirva para a vida em sociedade, para o trabalho e, por conseguinte,
para a autonomia dos sujeitos.

O TEMPO E O ESPACO NO CURRICULO DA ESCOLA EM TEMPO
INTEGRAL

E correto afirmar que o curriculo escolar possui inimeras definicdes e perspec-
tivas, e por sua importancia pedagogica, recebe também inUmeras criticas, debates
e reflexdes. Varios sao 0s pensadores em educac¢do que se ocupam em discutir este
elemento enquanto mecanismo necessario as propostas de interesse educacional,
visto que define a identidade da escola, direciona o Projeto Politico e Pedagogico -
PPP? e esta para além das subdivisdes disciplinares das areas do conhecimento.

Desta forma, compreende-se neste texto, que discutir curriculo ndo é tarefa facil
e que pensar sua definicdo, implica discutir a forma de como a escola se organiza, de
como articula projetos e executa o seu PPP, e de como as disciplinas dialogam entre

9 O Projeto Politico e Pedagdgico - PPP ndo sera discutido em maior profundidade nesta pesquisa, procu-
rando ndo expandir o objeto desta analise, embora haja a compreenséo dos autores de que o curriculo é

produto das discuss8es do PPP.
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si, numa perspectiva inter, pluri e transdisciplinar. E o curriculo da escola, portanto,
que da sentido ao tempo e ao espaco escolar, pensando nessa dimensdo pedago-
gica: entre, através e para além das disciplinas, conforme discute Nicolescu (2000).
Para esta discussdo toma-se por base o que Gadotti (2009, apud NUNES, 2011, p.
44) apresenta-nos, para pensar a ideia de curriculo, no contexto escolar em tempo
integral:

Numa escola de tempo integral (como, alias deveria ser em toda
escola), o curriculo deve proporcionar a integracdo de todos os co-
nhecimentos ai desenvolvidos, de forma interdisciplinar, transdiscipli-
nar, intercultural, intertranscultural e transversal, baseando a apren-
dizagem nas vivéncias dos alunos. E mais: o principio da integralidade
ndo pode ser entendido apenas ao aluno. O professor precisa ter
direito ao horario integral numa s6 escola para lhe permitir tempo
para preparar e planejar suas aulas, produzir material didatico e pos-
sibilitar o seu aperfeicoamento profissional indispensavel ao exercicio
da docéncia. Quando isso ocorre resulta na melhoria do ensino e da
aprendizagem.

Nessa perspectiva pensar otempo e 0 espago escolar, naperspectiva do curriculo
escolar na escola de tempo integral, significa a necessidade de articular projetos de
aprendizagem para a promog¢do sistémica e conjunta da aprendizagem, porém re-
conhecendo que: 1. O tempo em educacao pode ser entendido como a-crénico e
a-bioldgico, ou seja, pedagogicamente relativo e circunstancial™®. Porém, sincrénico
em sua ontologia e, sobretudo, em harmonia com a subjetividade e psicopedagogia
dos sujeitos; 2. O espaco escolar deve promover aprendizagens em todas as suas
esferas, mas deve reconhecer que a aprendizagem ndo se limita ao espaco da sala
de aula, ou mesmo somente ao espaco da escola. Todo o espaco da comunidade em
torno da escola é - e pode ser — um espaco de aprendizagem e 3. O curriculo escolar
deve pensar o tempo e 0 espaco da escola em funcao de um projeto interdisciplinar,
transdisciplinar, intercultural, intertranscultural e transversal de modo a ressignificar
a formacdao em sua integralidade.

O CURRICULO DA ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL DO TOCANTINS

A estrutura curricular pensada para a formacdo integral na escola em tempo
integral do Tocantins define quais areas de conhecimento, as disciplinas e o volume
de tempo destinado para as aprendizagens de cada componente curricular. Ao
delimitar estes elementos curriculares, o tempo e 0 espaco escolar, se projetam no
sentido de potencializar a formacgdo pensada pela escola e estabelecida em seu PPP.

10 Desenvolve-se temporariamente de modo diferente, em cada sujeito, ndo necessariamente com base na
sua perspectiva etaria, sendo, portanto necessario considerar as ontologias e aprendizagens, conforme
discutido no item: “O tempo na educagdo”.
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Tomamos como base para esta analise a estrutura¢ao curricular para o Ensino Fun-
damental, anos finais', conforme se observa a seguir:

Quadro | - O curriculo da Escola de Tempo Integral do Tocantins - Ensino Fundamental

Fonte: Seduc-TO - <http.//seduc.to.gov.br/gestao/legislacao-e-normas/estruturas-curriculares/>

A expansdo do tempo previsto para a realizacdo e aplicagdo dos componen-
tes curriculares, na modalidade de ensino em tempo integral corresponde a 7200
horas anuais, quase o dobro do tempo previsto para a modalidade regular, que é de
apenas 4000 horas, isto considerando o total de 200 dias letivos. Ora, o tempo dis-
ponivel para o desenvolvimento da aprendizagem, na escola de tempo integral, pode
possibilitar uma maior aproximacdo dos sujeitos com as partes do conhecimento,
pensando na integralidade da formac¢do humana.

Além das areas de conhecimento usualmente trabalhadas na escola regular
como Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia, ha, nesse
curriculo integral™, o acréscimo da chamada “parte diversificada” que tem como fina-
lidade ampliar os horizontes da aprendizagem. (CAMPOS, BRANCO e DANIEL 2016, p.
106), sobre este aspecto destaca que:

Nesta tessitura, agregou-se um novo elemento para o contexto edu-
cacional: o do tempo necessario para que acontecam as aprendiza-
gens previstas em um amplo curriculo que inclua, além das areas
de conhecimento ja trabalhadas, como Lingua Portuguesa, Mate-
matica, Ciéncias, Historia, Geografia e temas transversais como o

11 O recorte dos anos finais do Ensino Fundamental foi proposto por haver, nesta fase de ensino, inimeras
implicacbes pedagdgicas e de construcao das aprendizagens para a vida, sobretudo, por considerar a o
adolescéncia como fase importante para a consolidagdao de valores, saberes, personalidade, habilidades,

etc. (DAVIS, et al, 2013).

12 Mengdo ao curriculo da escola de tempo integral.
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Meio Ambiente, também de forma efetiva, as Artes, os Esportes e a
Cultura, empregando abordagens pedagégicas ativas'.

Assim, entende-se que este acréscimo de tempo curricular pode possibilitar
maior integracdo pragmatica com 0s aspectos esportivos, artisticos e culturais, na
perspectiva de completar integralmente as areas de conhecimento num movimento
hologramatico e transdisciplinar (MORIN, 2003)

A ampliacdo do tempo, no entanto, exige uma reorganizacdo do espaco da
escola e, portanto, da definicdo de sua identidade curricular. Ou em contrapartida, a
extensdo do tempo, servira somente para promover o acolhimento social, conforme
citado anteriormente em Libaneo (2012). As horas de aulas sdo, portanto, dimensdes
do tempo pedagodgico que, de acordo Sacristan (2008, apud, CAMPOS, BRANCO e
DANIEL, 2016, p. 110) ainda evidenciam dificuldades de interpretacdo quanto ao
tempo curricular:

[...] as horas letivas ou de aulas sdo unidades de tempo pedagdgico
que se referem ao trabalho dos professores e a organiza¢do do ensino,
determinados pelas politicas educativas. Esta definicdo evidencia uma
desigualdade entre o que se poderia compreender por tempo escolar
e tempo extra-escolar. Se considerarmos as quatro horas previstas
pela legislacdo brasileira como tempo escolar e o restante do tempo
como um extrapolamento deste, qual seria o sentido de um em relacao
ao outro? O tempo escolar se refere ao desenvolvimento de curricu-
los, atividades pedagodgicas, alcance de objetivos, aprendizagem de
conteudos, avaliacBes etc.

Isto €, todas as partes do curriculo comp8em a integralidade do tempo, portanto,
para além da idéia de ser apenas um acréscimo curricular. O curriculo da educacdo
integral, no entanto, de acordo com Anisio Teixeira (EBOLI, 1969, p. 16), foi pensado
para ter como caracteristica principal:

Um programa completo de leitura, aritmética e escrita, ciéncias fisicas
e sociais, artes industriais, desenho, musica, danca, educacdo fisica.
Além disso: desejamos que a escola eduque, forme habitos, forme
atitudes, cultive aspiracdes, prepare realmente a crianca para sua Civi-
lizacdo - essa civilizagdo técnica e industrial e ainda mais e além disso,
desejamos que a escola dé saude e alimento a criancga, visto ndo ser
possivel educa-la no grau de desnutricdo e abandono em que vive.

Para garantir tudo isso é importante destacar que deve-se enfrentar e superar a
fragmentacdo do conhecimento escolar, assegurando um curriculo escolar dinamico,
real e eficiente para cumprir com as principais finalidades de educar, a partir do
tempo e do espaco. E isto sO sera possivel através da articulagao entre as “atividades
pedagodgicas da sala de aula e as da vida na familia, no bairro e na cidade, por meio
do uso dos equipamentos publicos e das praticas universitarias” (BRASIL, 2009, p.

13 Grifo nosso.
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37). Por isso a equipe escolar, ndo deve se limitar ao espaco tradicional da escola,
deste modo ganha relevancia a valorizacdo do trabalho e da cultura como principios
educativos. Mas destaca-se ainda que:

A organizagao do curriculo, dos conteudos escolares, dos tempos e
espacos educativos precisa estar inserida no contexto da producdo
do conhecimento e da pesquisa cientifica. Esse contexto pode forta-
lecer as iniciativas que emergem das escolas e de suas comunidades
por evidenciar a necessidade da proposi¢cdo do projeto politico-pe-
dagdgico, com a participacdo dos integrantes do Conselho Escolar. E
importante reconhecer o desempenho de fun¢des especificas nessa
proposicao. (BRASIL, 2009, p. 37)

Neste contexto, a integralidade do curriculo escolar sé sera possivel se estabe-
lecidas parcerias em funcdo da producdo de conhecimento e a partir de uma interli-
gacao pedagodgica das areas do conhecimento e sua transversalidade com a cultura,
a ciéncia e as artes.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa identificou que as concep¢8es de tempo e espaco, observadas sob
a perspectiva curricular, potencializam uma discussdo qualitativa acerca de uma
formacdo integral, no espaco da escola de tempo integral, e que, portanto, neces-
sitam ser repensados pela escola e pelas politicas publicas de educacao integral,
quando elaborados seus curriculos e delimitados seus PPP's.

O desafio, no entanto, € a superacdo de um curriculo escolar estatico e frag-
mentado, em que as disciplinas ndo dialogam entre si, limitando, portanto, as pos-
sibilidades de aprendizagem como um conjunto complexo e transdisciplinar. Isto se
deve, em grande parte, por ndo se perceber e compreender as dimensdes do tempo
pedagdgico e do espaco curricular, como mecanismos de reafirmacdo das potencia-
lidades de aprendizagem e como elemento de promog¢do de uma formagdao em seu
sentido integral.

As ponderac¢8es e 0 aprofundamento dos estudos realizados acerca deste tema
comprovaramque o curriculo escolar pode fazer do tempo e do espaco escolar aliados
para contribuir de forma significativa com o processo educativo com qualidade edu-
cacional e social.

A pesquisa, ainda apresentou-se como uma proposta de reflexdo das atuais
estruturas curriculares para a educacao integral, sobretudo, considerando-se o
panorama tocantinense, projetando-se assim, um debate epistemoldgico, conside-
rando-se 0s elementos abordados, e na perspectiva de promover estas discussdes
no campo da educacgdo integral.
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F preciso, pois, a construcdo de um curriculo escolar, que dialogue com as
politicas publicas de educacdo e que revisem as concep¢Bes de tempo pedagogico
e de espaco curricular, fomentando na realidade da escola de tempo integral, uma
formacdo que supere a politica do acolhimento e que, de fato se torne uma politica
de educacdo integral.
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AS INTERLIGACOES ENTRE OS FIOS DA CRIATIVIDADE

As construgdes remetem ao ser humano uma base sustentada nas vivéncias e,
principalmente, nas atitudes geradas a partir da tomada de consciéncia da importan-
Cia de ressignificar o que ainda precisa ser potencializado. A partir dessa valorizagao
do construir junto € que se segue do que ja existe e ndo de um vazio sem preceden-
tes.

Com esse pensamento em potencializar o que ja existe é que as Escolas Criativas
surgiram em meio a crise que afeta diferentes instancias da realidade local e mundial
e motivadas pela necessidade de estimular nos estudantes a capacidade de enfren-
tamento das adversidades que se consolidam nesse processo. E nesse contexto que
a criatividade assume uma posicdo de relevancia, especialmente quando possibi-
lidades habituais ndo sdo suficientes para solucionar os problemas que afetam a
realidade educacional.

Sob esse olhar, a partir da intencionalidade de investigar sobre a criativida-
de os estudos propiciaram os primeiros contatos com as teorias que compdem a
concepcao da Rede Internacional de Escolas Criativas - RIEC e RIEC Brasil, uma vez que
se trata de um grupo de pesquisa, cujo objetivo é a interligacdo nacional e interna-
cional em um contexto de construg¢fes cientificas que vao se consolidando com o
constante amadurecimento epistemoldgico.

Nesse sentido, este trabalho se propde a compartilhar um olhar de criatividade,
trilhando os caminhos da RIEC e RIEC Brasil, pautado na valorizacdo dos potenciais
humanos, individuais, sociais, culturais e ambientais a luz da complexidade, da trans-
disciplinaridade e da ecoformacdo.

A CRIATIVIDADE EM CONEXAO COM OS DIFERENTES SABERES

Os caminhos da criatividade estdo presentes em diferentes contextos da
sociedade, mas, quando trazem a atencdo para o campo da educac¢ao e especifica-
mente para a escola, o desafio para reconhecer a concepc¢ao de criatividade é ainda
maior. A acepc¢ao de Torre (2008) de que a criatividade esta aléem de potenciais indi-
viduais, que € um bem ao mesmo tempo individual e social, traz novos horizontes e,
consequentemente, contribui muito para a discussao do tema.

Apresentar a criatividade no ambito educacional como valor social, que € a pers-
pectiva esta das Redes Internacionais de Escolas Criativas — RIEC e RIEC Brasil -, é um
desafio e um comprometimento cientifico. Zwierewicz e Torre (2014) sinalizam que
se trata de um olhar complexo, transdisciplinar e ecoformador. E é importante que
as pesquisas incorporem essas dimensodes.

Para Torre (2005), o processo criativo passa por quatro etapas: primeiro precisa
tomar consciéncia do que é a criatividade; segundo, contextualizar e problematizar a
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situacdo ou 0 ambiente; terceiro, polinizar a criatividade pela inovacao curricular; e,
por ultimo, deve-se expressar, comunicar e valorar a criatividade. Sdo etapas impres-
cindiveis para o desenvolvimento dessa perspectiva de criatividade voltada ao social.

Esse desenvolvimento passa pela manifestacdo da liberdade, da flexibilidade,
pelo dialogo e pelo acompanhamento, percebendo como se expressa a criatividade
cotidianamente, pois, “[...] ndo estamos diante de um simples conceito psicolégico;
trata-se de um fendmeno carregado de conotacdes pessoais, repercussées insti-
tucionais e consciéncias sociais” (TORRE, 2005, p. 15). Sdo maneiras diferentes de
perceber a criatividade no contexto social, educativo e pessoal, uma ampliacdo do
conceito que ha muito era percebido apenas como um valor de ordem exclusiva-
mente intrinseca do ser humano, na otica da psicologia.

A criatividade é compreendida como um bem social'* a partir de trés pontos
determinantes para percebé-la: como desenvolvimento humano; cientifico e cultural;
e de bem-estar social e de futuro. Sdo pontos propulsores de mudancas em distintos
campos da vida humana e social (TORRE, 2005).

O autor fala da criatividade como um bem social e humano, como algo que leva
0 ser humano a se sentir bem enquanto humano, uma vez que ele busca desenvolver
alguma coisa de forma que se supere; assim, ao alcancar o ponto mais alto de suas
potencialidades, ele se sente auto realizado, pois, em muitos momentos, as pessoas,
quando diante dos problemas e das adversidades, despertam para a necessidade de
criar e de transformar a sua realidade.

O ser humano tem a capacidade de entender e mudar o que encontra a sua
volta: em suas condicBes, ele “[...] € um ser capaz de olhar para dentro de si mesmo,
para fora e para as coisas, simplesmente porque possui consciéncia” (TORRE, 2005,
p. 19, grifo do autor). Nessa acepcdo, o autor reafirma que, a partir da consciéncia
de situa¢Bes-problemas, pode surgir a acdo criativa, visto que a consciéncia torna
explicito o desenvolvimento criativo.

Diante disso, compreende-se a importancia de perceber, no humano e no
espaco escolar, as potencialidades para, a partir da propria consciéncia, mudar as
situa¢des de sua realidade para um viver mais criativo. Assim, Torre (2005, p. 21)
explicita que a criatividade “[...] esta mais na atitude e no modo em que nos inter-re-
lacionamos com 0 meio do que no produto obtido”. Ou seja, a criatividade, a partir de
um olhar mais ampliado, esta no ser humano como um todo. A perspectiva criativa
ndo é fragmentada, pois abrange varias dimensdes daquela realidade que se faz
presente.

Com esse olharamplo, a criatividade, como desenvolvimento cientifico e cultural,
parte do que a mudanca provoca: ideias, opinides, atitudes e a¢Bes passam a ser
apresentadas com flexibilidade, espontaneidade, originalidade, valor social, cientifico
e humano (TORRE, 2005). Isso ocorre com a interligacdo entre a pessoa criativa, 0

14 O bem social, na concepcdo de Torre (2005, p. 18), é “[...] o conjunto de valores e bens de servicos com-
partilhados pelos membros de uma sociedade”.

\




EDUCACAO TRANSDISCIPLINAR: Escolas Criativas e Transformadoras

contexto social e as contribui¢es valiosas que sao sistematizadas com o esfor¢o e a
constancia pelo desenvolvimento da ideia inicial.

A criatividade, como bem social e de futuro, é pensada nas provocac¢des do
passado, nas situa¢Bes do presente e nas preparac¢fes futuras, uma vez, que “[...] a
criatividade se socializa; deixa de ser um dom ou uma capacidade pessoal para se
converter em um bem social, sua riqueza coletiva. A criatividade vai mais além do
que a arte, a tecnologia e a ciéncia, por mais que umas ndo existam sem as outras”
(TORRE, 2005, p. 34).

Nessa concepcdo de criatividade, busca-se transcender o que ja esta posto,
para supera-lo com a ac¢ao criativa de novas possibilidades interventivas na realidade
social, principalmente, no cenario educativo. Torre (2005) explica que a agdo formativa
se refere a preparacdo do aluno para colaborar com algo seu para o coletivo que faz
parte de sua vivéncia. Destaca-se que ir a escola pode significar mais que simples-
mente buscar o crescimento apenas cognitivo, mas também procura compreender
de que forma podera transformar a sua aprendizagem em um bem comum, um bem
para a sua comunidade.

Para tanto, é necessario ir além dos esforcos de suas potencialidades, é
preciso ter a consciéncia de que deve agir pensando no seu entorno social, politico,
econdmico, cultural e ambiental. Significa superar os desejos individualistas e com-
preender que o coletivo faz parte tanto do trabalho quanto das conquistas. Torre
(2005, p. 37) defende que “[...] € desenvolver a consciéncia pessoal e social; educar
na criatividade é por meta social no proprio potencial criativo, é ajudar a construir o
futuro”. E formar integralmente o aluno, preparando-o para a vida presente e futura.

A criatividade é um bem social porque vai muito além da criacdo de algo novo
e original. Assim, o professor criativo busca, a partir da tomada de consciéncia do
seu meio, refletir, compreender a realidade de seu entorno e, ao tomar decisdes e
atitudes, procura fazer mudancas para uma vivéncia melhor. Nesse sentido, Torre
(2002) afirma que educar na otica da criatividade permite delinear o futuro. Sob
esse olhar Suanno (2013, p. 142), explicita que “[...] a criatividade é a chave para a
educacdo do século XXI [...]", ou seja, pode abrir portas que direcione para possibili-
dades transformadoras.

Diante disso, anseia-se por um futuro melhor, interferindo no presente, nao
com o intuito de se distinguir das demais concep¢des, mas com a visdo diferencia-
da de ser flexivel, sem medos, sem ceder a limitacdes que impec¢am as mudancas
futuras. O ambiente estimulador também propicia o florescer de ideias, opinides,
acOes, produc¢Bes do conhecimento que se voltem a sua vida social, a sua comunida-
de, ao seu espaco coletivo.

Essa criatividade parte do olhar ampliado, reflexivo, planejado, interligador e
consciente para o meio, em busca de inferéncias que transformem e criem culturas,
que facam a vida desfrutar de novos sentidos. Torre (2005) fala da pluralidade concei-
tual da criatividade, do ponto de vista cientifico como multidimensional. Isso suscita
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a lembranca de uma perspectiva complexa, em que nao se tem apenas uma face de
significados, porque ndo € um conceito imutavel, mas ha distintas adequacdes as
diversas realidades.

Torre (2005, p. 62, grifos do autor) entende “[...] a criatividade como o potencial
humano de gerar ideias novas, dentro de uma escala de valores, e comunica-las. De um
ponto de vista mais emocional e sintético, diria simplesmente que é o potencial de
deixar marca nos outros”. Portanto, pode propiciar contribui¢des a sociedade.

Convergindo com Torre em alguns pontos, Csikszentmihalyi (1998, p. 21) afirma
que a criatividade é percebida “[...] como o resultado da interacao de um sistema
composto por trés elementos: uma cultura e suas regras simbadlicas; uma pessoa que
acrescenta alguma novidade ao campo simbdlico e um grupo de pessoas experien-
tes que reconhecem e validam a inova¢ao”. A interacdo entre o campo, 0 ambito e a
pessoa pode expressar a criatividade.

O campo referido pelo autor é o percebido como a cultura que uma determi-
nada comunidade compartilha em diferentes contextos. O ambito, segundo Csiks-
zentmihalyi, envolve os especialistas em uma determinada area que reconhece e
favorece o contato com essa cultura. E a pessoa € 0 ser humano que se expressa,
que articula os diferentes conhecimentos (cultura) e avanca com novas ideias, das
quais 0s especialistas (ambito) propiciam o reconhecimento e direcionam essa cria-
tividade para contribuir com um contexto, um campo.

Diante disso, tanto Torre (2005) quanto Csikszentmihalyi (1998) acreditam na
Otica criativa, que contribui com as transformac8es da cultura, ou seja, numa pers-
pectiva interativa da criatividade, entre o humano e o seu meio social. Na escola,
trata-se de uma interacdo com a instituicdo, no desenvolvimento de suas praticas
pedagdgicas em contato com a comunidade interna e a externa, além das inferéncias
culturais e ambientais.

Nesse aspecto, compreende-se, com 0s dois autores, que as diferentes visGes
de criatividade compdem uma concepc¢ao complexa, conforme afirma Csikszent-
mihalyi (1998), e isso se deve a multidimensionalidade humana e social, que Torre
(2005) explicita. Assim sendo, conhecer um pouco da diversidade conceitual da cria-
tividade propicia maiores elementos para fortalecer a possivel compreensdo da pers-
pectiva de criatividade da RIEC e RIEC Brasil, mesmo que existam visdes antagbnicas.

DIFERENTES OLHARES POTENCIALIZAM NOVAS DESCOBERTAS

A criatividade é um labirinto, quando se busca conceitua-la, visto que se anda
por varios caminhos e dificiimente se consegue chegar a um destino especifico, se
nao tiver um foco definido. Nao € uma concepgao exclusivamente do campo educa-
cional e, na ¢tica do senso comum, também é usada para expressar a novidade ou
algo encantador e diferente.
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Torre fez um trabalho interessante, procurando registrar as distintas conceitua-
¢Oes de criatividade. Explicitou em sua obra Criatividade aplicada (2008) os diferen-
tes conceitos classicos e atuais'™ dos estudiosos da criatividade, aléem de referenciar
alguns citados na obra Comprender y evaluar la creatividad (2006). A partir da imensa
lista que apresentou, destacam-se alguns:

Quadro 1 - Estudiosos da criatividade e seus conceitos

Autores Conceitos de criatividade

A criatividade ndo ocorre ao acaso, sendo profundamente
Alencar, E. e Flith, D. | influenciada por fatores ambientais, considerando os momentos
de criagdo como resultados de complexas circunstancias sociais.

A criatividade € o resultado da interagdo de um sistema composto
por trés elementos: uma cultura que contém regras simbalicas,
uma pessoa que traz uma novidade para o campo e um ambito
de peritos que reconhecem e validam a inovacdo. Criatividade é
qualquer ato, ideia ou produto que muda um campo ja existente
ou transforma um campo existente em outro novo.

Csikszentmihalyi, M.

De Bono, E. F uma aptiddo mental e uma técnica do pensamento.

A criatividade, entendida a partir do formativo como dimensdo
Gonzalez Quintian, | humana, transformadora do ser e do meio, é conceito integral,
C. A que incorpora a visdo energética como fonte de transformacdo e
desenvolvimento humano.

Capacidade ou aptiddo para gerar alternativas a partir de uma
Guilford, J. P. informac¢do dada, colocando a énfase na variedade, na quantidade
e na relevancia dos resultados.

Para liberar a criatividade que todos temos dentro de nds,
precisamos investir uma grande quantidade de energia psiquica.
Nem as recompensas extrinsecas nem as capacidades cognitivas,
por si sos, garantem o despertar da criatividade.

Menchen, F.

Concebe a criatividade como um complexo processo da
subjetividade humana em sua simultanea condi¢do de

Mitjans, A. subjetividade individual e social, que se expressa na produc¢do de
algo que é considerado ao mesmo tempo novo e valioso em um
determinado campo da acao humana.

A natureza tem consigo uma criatividade intrinseca a propria
esséncia da matéria e permite a emergéncia de novos sistemas,
de novas totalidades/partes, de algo novo e criativo [...]. Desse
Moraes, M. C. modo, a criatividade é uma propriedade-chave da matéria viva, em
fun¢do do reconhecimento da energia, como principio gerador de
processos de mudanca e de evolu¢do que ocorrem na natureza
em seu conjunto [...].

15 Para o autor eram atuais na primeira década do século XXI. Entretanto, os conceitos aqui explicitados
ainda continuam sendo considerados contemporaneos. O quadro apresenta o ano de 2008 como data
da publicacéo coletiva por Torre de Criatividade aplicada, na qual nédo foi especificada a data de publicacdo

individual dos conceitos pelos préprios autores.
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Autores Conceitos de criatividade

Criatividade é o processo de ser sensivel aos problemas, as
deficiéncias, as lacunas do conhecimento [...]; de reunir uma
informacdo valida; de definir as dificuldades e identificar o
elemento ndo valido; de buscar solu¢8es; de fazer suposicdes ou
formular hipdteses e modifica-las, se for preciso, aperfeicoando-
as; e, finalmente, de comunicar os resultados.

Torrance, E. P.

A criatividade, a partir de uma perspectiva interativa e psicossocial,
torna-se motivacdo na pessoa, desafio e persisténcia no processo,
estimulo no ambiente e satisfa¢cdo no resultado.

Criatividade é deixar marca pessoal, institucional ou social.

Torre, S. de la E fazer algo novo para o bem dos demais.

A criatividade é um bem social, uma decisao e um desafio futuro,
diferenciando-se de outros conceitos psicossociais por seu
carater alocéntrico, poliédrico, ético e construtivo, paradoxal e
problematico.

Fonte: Quadro elaborado a partir dos conceitos explicitados por Torre (2008).

Observa-se que renomados estudiosos na area da criatividade vém apresen-
tando distintas concepcdes, as quais tém corroborado para os estudos da area, re-
presentando uma diversidade de pensamentos. No entanto, em um ponto, algumas
das diferentes percepcdes se entrecruzam. Dentre elas, as perspectivas interativas e
transformadoras que Csikszentmihalyi, Menchén, Moraes, Torrance e Torre apresen-
tam, as quais contribuem com a sociedade contemporanea e pos-contemporanea,
uma vez que as instituicBes educativas criativas buscam atender as necessidades
humanas, sociais e ambientais, numa dimensdo do todo da vida planetaria, realizan-
do transformacdes no presente e no futuro do universo.

Essas concepc¢Bes se entrecruzam em alguns pontos, mas em outros seguem
caminhos diferentes. Ha os que defendem que a criatividade se origina de um Unico
campo, como o exemplo da aptiddo mental, conforme fala Bono. Ja, na concepcdo
de criatividade que Torre e Csikszentmihalyi apresentam, a perspectiva é de inte-
ratividade. No entanto, as divergéncias acrescentam elementos a cultura presente,
contribuindo para construcdes de contextos e de olhares diferentes, o que € sempre
salutar em se tratando de pesquisa.

Os pontos de convergéncia - especificamente de Csikszentmihalyi e Torre - sdo
0s conceitos de que a criatividade ndo se restringe a pessoa, ou ao meio, Ou as orga-
nizacBes e, menos ainda, que em cada um desses campos exista apenas uma unica
face. Mas ha uma complementacdo de diversos fatores e meios, corroborando para
0 desenvolvimento criativo.

Segundo Torre (2005, p. 21), aléem de se interligarem - a pessoa, 0 meio, as orga-
nizagdes -, existe uma multiplicidade de componentes inferenciais que a criatividade
considera que “[...] compartilha o cérebro e 0 coracdo, 0 pensamento e 0s sentimen-
tos, a razdo e a intuicao, a atitude e a aptidao”.
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E o compartilhar do todo, que envolve ser, estar, fazer e viver numa dada
realidade e a interpreta e transforma a partir do vivenciar, pois a criatividade se
encontra nas decisdes, nas acdes e nas inter-relacdes que o ser constroi cotidiana-
mente. A tomada de consciéncia em relacdo a vida, ao seu meio, faz o ser humano
repensar e replanejar as suas atitudes e esforcadamente contribuir com diferen-
tes ideias, para transformar em contextos mais dinamicos, coletivos e de vivéncia
agradavel em comunidade.

Para Torre (2005), a criatividade é um atributo pessoal e social, que pode ser
potencializado pela pessoa e pelo ambiente estimulante, pois 0 meio, que propicia
as condicOes e a liberdade para se expressar, imaginar, agir, € como portas abertas
ao mundo dos sonhos, em que, ao adentar, o aluno se sente auto realizado. Isso
faz resplandecer a sua alegria no falar, em se relacionar, conviver e, aléem disso, em
comunicar as suas expressdes, gerando o prazer pelo ambiente de estudo, que,
nesse caso, Ndo se restringe a quatro paredes, pois ele é diverso, dinamico e atrativo.

Além desse aspecto, 0 autor se posiciona, em seu campo tedrico, em relacao
a concepcdo de criatividade que ele acredita como valor social, ao reafirmar: “[...]
no que diz respeito a perspectiva psicossocial e socioafetiva, na qual nos situamos, a
importancia da interacdo social, a criatividade foi destacada, entre outros por T. M.
Amabile, A. P. Hare, R. W. Woodman e depois por Sternberg e Csikszentmihalyi [...]"
(TORRE, 2005, p. 82, grifos nossos).

Alem de se situar em uma visdo teodrica, “perspectiva interativa'® e psicossocial”
(TORRE, 2005, p. 83), ele também apresenta os estudiosos que tém discutido tal visdo
de criatividade, convergindo em alguns pontos e destacando que ndo se trata de
uma concepgdo exclusivamente psicolégica.

Nessa mesma discussdo, Ribeiro e Moraes (2014, p. 211, grifos das autoras)
entendem que Torre concebe a visdo psicossocial numa “[...] dimensao que diz
respeito, simultaneamente, a psicologia individual e a vida social, ela encerra a
tendéncia em colocar numa rede interativa o ‘eu’ e o ‘outro’," potencializando a forca
dos elementos que influenciam a natureza complexa da criatividade”.

E percebida uma visdo que busca conectar e fazer interagir diferentes contextos,
seres e meios para valorizar a coletividade, mudando e transformando culturas que
revertam em bem social. Para Ribeiro e Moraes (2014, p. 211), “[...] essa interac¢do se
da num movimento dinamico, recursivo e autoeco-organizador, uma vez que a acao
de um influencia a dos demais e vice-versa, respeitando-se mutuamente na condi¢ao
de autor e coautor do processo criativo”. Diante disso, a interacdo entre elementos
intrinsecos e extrinsecos complementa a integracdo de uma expressao da criativida-
de.

16 “A palavra ‘interativa’, a qual remete a interacdo e interagir, se constitui da juncdo de inter + acdo, a qual
pressupde uma agdo que se exerce de forma reciproca entre duas ou mais coisas, elementos ou pessoas”
(RIBEIRO; MORAES, 2014, p. 210, grifo das autoras).

17 “Cabe reforcar que, no contexto a que nos referimos para a compreensdo da criatividade, ‘outro’ ndo se
restringe ao outro-pessoa, mas se estende a todas as dimens8es e espacos de inser¢do do eu, desde a
natureza e os sistemas vivos e ndo vivos” (RIBEIRO; MORAES, 2014, p. 211, grifo das autoras).
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Diante da multidimensionalidade humana no espaco da escola, a criatividade
pode aflorar em diversas dimensdes, uma vez que “[...] a pessoa criativa € aquela
capaz de olhar onde outros ja observaram e ver aquilo que eles ndo viram[...]" (TORRE,
2005, p. 101). E voltar-se e observar com um olhar atento, como de um pesquisador
que consegue ir além do visto por todos daquele ambiente. E enxergar o implicito, o
oculto, que se revela indiretamente na fala, nas acfes e nas expressdes. Isso requer
tempo, reflexdo e esfor¢o para ver o que ainda nado foi percebido pela comunidade.

A pessoa criativa, aléem de ver o que muitos ndo puderam perceber, transfor-
Ma a sua percepcao em um bem maior para o coletivo a que pertence, por meio de
ideias, comunicacdes e ac¢des. Para Csikszentmihalyi (1998, p. 47), a pessoa criativa
“[...] é alguém cujos pensamentos e atos modificam um campo ou estabelecem um
novo campo. E importante lembrar, no entanto, que um campo ndo pode ser modi-
ficado sem o consentimento explicito ou implicito do ambito responsavel por esse
conhecimento”.

O autor explicita a importancia da mudanca em um contexto, da transforma-
¢do de uma cultura a partir do reconhecimento dos especialistas daguele campo.
Ou seja, para ser criativo é importante fazer, pelo seu meio, algo que seja reconhe-
cido como um bem aquela comunidade. Csikszentmihalyi (1998) reafirma que tais
pessoas se destacam em sua comunidade por suas atitudes transformadoras e pela
maneira com que se adaptam facilmente aos ambientes ou a novas circunstancias.
Elas ndo se deixam influenciar pelas adversidades, mas buscam alcancar os objetivos
a que se propdem.

Para Torre (2008), todas as pessoas sdo capazes de criar, no entanto, a mani-
festacdo de criatividade ndo é igual em todos, pois, por motivos diversos, elas ndo
conseguem se expressar da mesma maneira. Dessa forma, percebe-se a importancia
da motivacdo de natureza tanto intrinseca quanto extrinseca no cenario educacional,
buscando potencializar e florescer a criatividade, uma vez que nada € por obrigacdo,
é preciso espontaneidade, liberdade e prazer.

Sobre essa motivacdo, Torre (2008, p. 108, grifos do autor) afirma que “[...] a
criatividade é como um grdo de trigo, uma semente que, deixada livremente, chega
a nascer, porém cresce fragil, quando ndo selvagem. Somente produz sua riqueza
quando é cultivada”. Cultivo esse que pode advir do proprio contexto educativo.

A criatividade precisa ser presente além do espaco educativo, é necessario
ganhar o mundo, ou seja, estar nas ruas, nas pracas, nas organizacdes, nas profis-
sdes, em todas as dimensdes da sociedade, pois, sendo como algo vivo, precisa estar
na vida (TORRE, 2005). Na Escola Criativa, a criatividade é expressada em todas as
dimensdes escolares: diversos espacos, pessoas, planos, projetos, planejamentos,
objetivos, praticas pedagodgicas em geral e intencionalidades. Isso porque desde a
sua visao ha um diferencial, percebe-se a importancia de sua funcdo social ser, de
fato, voltada aos valores humanos, ambientais e sociais.
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E importante que essa visdo seja motivada constantemente e que haja um
ambiente também estimulador. Dessa forma, Torrance (1974, p. 45) afirma que as
“[...] condi¢cBes motivadoras e facilitadoras, certamente, tém um papel na funcdo
Criativa [...]". Para isso, as mudancas sdo importantes, desde que comecem a partir
do olhar que se amplie da consciéncia dessa necessidade de modificacdes e trans-
forme as aulas em mais dinamismo e interacdo, de forma que os alunos e toda a
comunidade educativa sejam participes desse processo.

Para a criatividade fluir em um campo complexo de mdultiplas dimensdes,
primeiro precisa-se repensar a propria forma de ver a vida. E importante perceber
que a linearidade ndo consegue contemplar o todo de um contexto. Nessa trilha,
compreende-se que o termo “criatividade”, para Ribeiro e Moraes (2014, p. 91), € “[...]
concebido como um fenémeno humano de natureza complexa que se manifesta
como emergéncia, a partir de processos autoeco-organizadores, 0s quais provocam
a busca de niveis mais profundos de percepc¢do da realidade [...]". E ainda, como
resultado, gera transformacfes e autotransformacdes nesse contexto. Segundo
Torre (2016, p. 490), essa abordagem de criatividade “[...] envolve um olhar complexo
e transdisciplinar que vai além do cognitivo, da novidade, do processo psicoldgico
simples, do produto em si”.

Nesse sentido, poder se ia apresentar como um olhar diferenciado uma pers-
pectiva de criatividade a partir da interligacdo entre a complexidade, transdisciplina-
ridade e ecoformacdo conforme se demonstra com a Figura 1:

Figura 1 - Perspectiva de criatividade a partir do olhar complexo,
transdisciplinar e ecoformador.

CRIATIVIDADE

"4 \

ECOFORMACAO COMPLEXIDADE

\ "4

TRANSDISCIPLINARIDADE

Fonte: (SOUZA, 2016).

Assim, compreender a criatividade, na visao complexa, transdisciplinar e eco-
formadora é perceber o ser humano e o ambiente conectados com o mundo, assim
como a interligacdo entre a vida e o cenario educativo, uma vez que busca superar as
adversidades educacionais para obter diferentes constru¢cdes do conhecimento; e,
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ainda, desprendendo-se de suas certezas individualistas, para pensar coletivamente,
abrindo-se as fruicBes de novas ideias.

Considerar as acdes pedagogicas nessa concepc¢ao de criatividade é percebé-
-las com uma visdo diferenciada, que busca alcancar objetivos que partem da vida e
tém resultados para a vida, ou seja, que tém como principio o bem individual, social
e planetario (ZWIEREWICZ, 2011). Essa perspectiva criativa caminha conectada ao
pensamento complexo, a transdisciplinaridade e a ecoformacdo, ao compreender
que tudo esta interligado. Trilha um caminho de diferentes olhares, que se integra
a multidimensionalidade e a multirreferencialidade da realidade tanto social quanto
pessoal, de forma complementar e compartilhada no ambito escolar.

Nesse sentido, Torre (2005, p.17) observa que “[...] a criatividade € fruto da
interacao sociocultural e somente sera pleno quando engendradas melhorias sociais
ou culturais [...]"; pois, além de um conceito isolado, é conectado com o ser humano,
0 planeta, a vida; e 0 agir, 0 pensar, e o criar partem da dimensao intrinseca ligada a
extrinseca. Portanto, falar dessa criatividade é compreender um contexto educativo
complexo em prol de uma significativa agao social, epistemoldgica, historica e cultural,
visto que tais dimens@es compdem a vida em sociedade.

AS TESSITURAS DAS CONSIDERACOES

O caminho trilhado até aqui sdo tessituras que direcionaram até a perspectiva
de criatividade a partir do olhar complexo, transdisciplinar e ecoformador. Nesse
sentido, essa perspectiva no contexto educativo parte do pressuposto de uma
educacdo formadora e transformadora, com finalidades que visam partir da vida e se
voltar para a vida, valorizando o ser humano como um ser completo em seu interior
e integrante do planeta.

Essa acepcdo vincula criatividade a valores humanos, sociais e ambientais no
desenvolvimento dos conteuldos curriculares (ZWIEREWICZ, 2011), comprometida
com a formagao de alunos autbnomos, estimulados a acessar, produzir, socializar e
difundir conhecimentos em contextos que possibilitem superar o ensino centrado na
transmissdo e a aprendizagem valorizada prioritariamente pela memorizacgao.

Sob esse olhar transformador a criatividade valoriza o pensar complexo, trans-
disciplinar e ecoformador no desenvolvimento educacional que parte da realidade
educativa interligada a vivéncia em sociedade. Visa a constru¢cdo do conhecimen-
to emancipatorio comprometido com a perspectiva de um criar voltado as diferen-
tes situacdes e circunstancias do meio, que envolvem o ser humano tanto em seu
exterior quanto no interior, despertando-o para a¢fes que se transformam em um
bem social.

Diante disso, compreende-se que a criatividade, quando percebida por meio da
complexidade se interconecta em multiplas dimensdes que envolvem o humano, o
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social e o planetario. Essa otica criativa valoriza ainda as construgdes coletivas, uma
vez que a complexidade se pauta na visdo do construir junto. Portanto, ter um olhar
do todo é ndo dissociar a ciéncia e os demais saberes que compdem a vida humana,
ambiental e social. Assim, ser, saber e fazer estdo interligados com a consciéncia de
viver em sociedade de forma solidaria e humanistica.
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INTRODUCAO

O presente capitulo é baseado em um estudo de caso desenvolvido na Escola
Municipal Beatriz Rodrigues da Silva (EMBRS), localizada na cidade de Palmas,
Tocantins. Nossa escolha se deu, em principio, com um levantamento que indicou
essa escola como a que alcancou as melhores notas no Indice de Desenvolvimento
da Educacdo Basica (IDEB) no municipio, apresentando uma evolucdo significativa
entre os anos de 2007 e 2011 - a média de 4,7 em 2007 passou para 8,0 em 2011.
No ano de 2015, a EMBRS obteve, segundo o IDEB, a média de 7,5 para os anos
iniciais (4° e 5°).

Diante dos dados apresentados e na busca por identificar as a¢c8es respon-
saveis pelas respectivas médias positivas na escola, acreditavamos que a referida
instituicdo poderia apresentar indicadores de criatividade que teriam contribuido
significativamente para essa melhora no desempenho. Procuramos identificar se a
EMBRS €, de fato, uma escola criativa. Para tanto, fundamentamos no “Instrumento
para valorar o desenvolvimento criativo de instituicdes educativas” (VADECRIE).

ESCOLA CRIATIVA

Uma escola é considerada criativa quando responde as qualidades atribuidas a
uma organizagdo criativa, isto €, uma escola que ensina e aprende, gera cultura e pos-
sibilita ambiente propicio a criatividade. Torre (2012, p. 67-72) enumera os atributos
que deve ter essa instituicdo de ensino:

a) Complexidade: mostra tendéncia de pensamento e acdo que ndo se ddo
juntos, rompem regras, comportam extremos contraditérios. Caracteriza-se
também pela complexidade na estrutura, na pluralidade de interesses. Por
isso é frequente o conflito entre seus membros, uma vez que ndo existe
uma ordem linear estabelecida a ser seguida, 0 que ndo significa desordem
e anarquia, mas que proporciona a libera¢cdo de energia criativa de seus
agentes, que gera novos recursos e formas de cultura em sua volta.

b) Metas compartilhadas: por mais que pareca estar numa situa¢ao de caos,
enxerga esses momentos como valores criativos. Assim como o ser humano
ndo chega a ser criador por predisposi¢do genética, mas por consciéncia,
vontade e entusiasmo, a escola criativa também se encontra pautada na
consciéncia que carece de significado pessoal, grupal, de saberes e valores,
de consisténcia. Deve desenvolver a consciéncia de metas compartilhadas, o
que requer informacdo, autonomia e liberdade outorgadas a seus membros,
para gue tenham iniciativa em situacdes que a exijam. Identificar, definir e
compartilhar metas € um passo decisivo para converter uma escola burocra-
tica numa escola criativa.
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c) Carater ético: demonstra a ética como valor fundamental, embasando-se
na verdade, na integridade, na liberdade, bem como na igualdade entre
seus membros, requisitos que sintetizam os valores humanos. Essa ética
necessaria pode ser manifestada na congruéncia entre pensamento e a¢do
(pensa, diz e faz). Nesse processo, a publicidade se apresenta como suporte
para a clareza das a¢des e, como nas demais organizac¢des, a auséncia desse
quesito destroi a escola e gera lacuna entre as pessoas.

d) Lideranca transformadora e compartilhada: adota uma gestdo democratica.
O lider que utiliza como instrumento a imposicdo ordena, obriga e constran-
ge a criatividade. Na cultura colaborativa, por outro lado, o lider transforma-
dor e criativo impulsiona, promove, reconhece, valoriza a originalidade e os
pensamentos inovadores.

Segundo Torre (2012), sd0 poucos 0s escritos que relatam que a criatividade
nao reconhece o valor do ambiente em uma organizacdo, pois ele sempre foi tratado
como um de seus pilares, sendo atualmente abordado como categoria paradigmatica.
Nessa perspectiva a criatividade é fomentada e se faz presente nas escolas em que

aautoridade é colegiada e ndo hierarquizada, as decisdes sdo tomadas
de maneira participativa, a comunicacdo € aberta, a estrutura é flexivel,
0s recursos sdo controlados de modo disperso [...], a lideranca é
guiada pela intuicdo e valores emocionais em lugar da coagao (TORRE,
2012, p. 73).

Em suma, uma organizac¢do criativa tem um ambiente construtivo e participa-
tivo, uma cultura dinamica e aberta a novos valores. A escola criativa esta inserida
nesse contexto, assim se caracterizando devido as metas compartilhadas, a lideranca
transformadora, ao carater ético e ao potencial de seus membros para gerar novas
ideias. Nelas, ha possibilidades de se gerar novos recursos e novas formas de cultura
inovadoras, que se destaqguem pela existéncia de projetos, de relacBes heterogéneas
e do desenvolvimento continuo (TORRE e ZWIEREWICZ, 2009).

PERCURSO METODOLOGICO E IDENTIFICACAO DA NATUREZA
DA PESQUISA

O presente estudo se define como uma pesquisa investigativa, tendo se apoiado
na abordagem de natureza quanti-qualitativa exploratéria. A metodologia utilizada
para desenvolvé-la, por sua vez, alicercou-se no estudo de caso, com fundamentacao
na Teoria da Complexidade, de Edgar Morin (2005), e no estudo sobre a criatividade
de Saturnino de la Torre (2012).

Na coleta de dados para realiza¢do da pesquisa, analisamos 0s parametros e in-
dicadores do VADECRIE, instrumento desenvolvido por Saturnino de La Torre (2012).
O VADECRIE apresenta dez parametros ou categorias para valorar uma instituicdo
criativa. Cada parametro é acompanhado por dez indicadores.
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Aplicamos um questionario fechado (desenvolvido por J. H Suanno, 2013) a
26 professores, 03 gestores e 108 pais/responsaveis. Os pais receberam os ques-
tionarios por intermédio de seus filhos, alunos das turmas pesquisadas na EMBRS,
que receberam o documento e o levaram para preenchimento em casa. Obtivemos,
retorno de 43 questionarios enviados aos pais/responsaveis, 20 dos que foram
entregues aos professores e 0s 3 correspondentes aos gestores.

ANALISE POR PARAMETROS OU CATEGORIAS

a) Lideranca estimulante e criativa

A lideranca estimulante e criativa de uma equipe promovera sempre a formagao
continuada dos seus membros e incentivara as mudancas necessarias para que a ins-
tituicdo se torne criativa e alcance suas metas, objetivos e compromissos. Os lideres
precisam ser criativos, e a criatividade deve ser parte desse processo de lideranca.
Por isso, € necessario entender o que significa a criatividade e a lideranca estimulan-
te e criativa, bem como as particularidades na construcao do papel do lider, de modo
que seus seguidores possam vé-lo como eficaz e criativo.

A tabela 1 apresenta a sintese das respostas referente ao parametro lideranca
estimulante e criativa:

TABELA 1 - Lideranca estimulante e criativa - Sintese das respostas

Lideranca estimulante e criativa

Participantes Valoragao Conceito | Respostas Res(p;/(s)stas Agrupamento
Continuamente. A 267 40,5%
Evidéncias claras
Vérias vezes 6%
Professores ou em varias o 300 45 5%
+ ocasides. Existem
Gestores evidéncias.
N As vezes ou
H 0
Pais ocasionalmente. c 70 10,6%
12,1%
Nunca ou quase D 10 15%
nunca.
Em branco Em branco 13 2% 2%
Total de 660 100% 100%
respostas

Fonte: Dados da pesquisa (2017).
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De acordo com os dados da tabela 1, embora menos da metade das pessoas
que responderam ao questiondrio considerem a escola pesquisada como aquela
que ndo tem lideranca estimulante e criativa, 85,5% das respostas (somatoria dos
conceitos A e B) indica a presenca de elementos que encaminham a escola pesqui-
sada para essa direcdo, 0 que representa uma percep¢do majoritariamente positiva
em relacdo a instituicdo pesquisada.

b) Professores criativos

De acordo com J.H Suanno (2013), o professor criativo é dotado de algumas
caracteristicas, dentre as quais: flexibilidade, espirito criativo, interesse, empreende-
dor; ele valoriza a colaboracdo entre os pares e faz uso de estratégias criativas para
inovar, conectando o ensino a vida.

A tabela 2 apresenta a sintese das respostas referente ao parametro professo-
res criativos:

TABELA 2 - Professores criativos - Sintese das respostas

Professores criativos

Participantes Valoragao Conceito | Respostas Resg/g)stas Agrupamento
Continuamente.
Evidéncias A 285 43,2%
claras.
Varias vezes
Professores ou em varias 86,7%
+ ocasides. B 287 43 5%
Gestores Existem
+ evidéncias.
Pais N
As.vezes ou C 67 10,2%
ocasionalmente.
11,6%
Nunca ou quase D 9 1 4%
nunca.
Em branco Em branco 12 1,8% 1,8%
TOTAL 660 100% 100%

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Nota-se na tabela 2 que grande parte dos entrevistados (43,2%) considera que
ha evidéncias claras de um professorado criativo atuando na escola. Por sua vez,
86,7 % (somatdria dos conceitos A e B) das respostas dos entrevistados aponta que a
escola investigada apresenta elementos caracteristicos da presenca de professores
Criativos, embora em niveis variados. Apenas 11,6 % (somatoria dos conceitos C e D)
ndo considera haver uma presenca significativa dos elementos abordados no ques-
tionario e 1,8 % nao respondeu sobre a percep¢do dos conceitos dessa categoria.
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A criatividade do professor se apresenta como um potencial que surge em
escolas que propiciam um clima favoravel para o surgimento de novas ideias.
O ambiente escolar seria este espaco de criacao, onde o individuo, no caso em
questdo, o professor, apresentaria suas ideias (individuais) sem o receio de que
fossem ignoradas ou rechacadas, considerando-se a consciéncia coletiva que ali ha
para fomentar sua criatividade individual, posto que o ambiente contextual em que
se encontra se apresenta na forma de realidades complementares e ndo indepen-
dentes (TORRE, 2005).

¢) Cultura inovadora

A cultura organizacional inovadora é aquela que premia 0 sucesso e ndo pune
o0 fracasso, que encara os erros e conflitos como oportunidade de aprendizado. Ela
fomenta a experimentacdo e formas alternativas de alcancar as metas, motiva o
individuo ao reforcar os experimentos com resultados inovadores.

A cultura ndo é apenas o resultado ou a manifestacao da atividade criadora do
homem, mas o principal estimulo e alimento do pensamento, ja que ela fomenta a
acao criativa. Em outras palavras, valores, saberes, crencas, atitudes, expectativas,
motivacdes e preocupacBes definem a maneira de se lidar com fatos e problemas,
gerando novas propostas.

A tabela 3 apresenta a sintese das respostas referente ao parametro cultura
inovadora:

TABELA 3 - Cultura inovadora - Sintese das respostas

Cultura inovadora

Participantes Valoragao Conceito | Respostas Res(p())/(j)stas Agrupamento
Continuamente. A 299 453%
Evidéncias claras
Vérias vezes
ou em varias 85,1%
Professores ocasides. B 263 39,8%
+ Existem
Gestores evidéncias.
+ As vezes ou 0
Pais ocasionalmente. C o4 9,7% 26y
Boy/i]
Nunca ou quase D 25 3,8%
nunca.
Em branco Em branco 9 1,4% 1,4%
Total 600 100% 100%

Fonte: Dados da pesquisa (2017).
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Em relacdo a cultura inovadora 85,1% (somatéria dos conceitos A e B) das
respostas dos pais, gestores e professores apontou que a escola investigada
apresenta elementos caracteristicos de uma cultura inovadora, enquanto 13,5 %
(somatoria dos conceitos C e D) ndo consideraram uma presenca significativa de
tais elementos e 1,4 % ndo respondeu aos conceitos dessa categoria. 39,8% dos
entrevistados atribuiram o conceito B a escola, indicando que essas evidéncias sdo
percebidas muitas vezes ou ocasionalmente. Dessa forma, acreditamos ser preciso
um maior empenho por parte da institui¢cdo, ressaltando que 92 respostas dos pais
e 1 resposta de um professor atribuiram uma média 6, a qual esta relacionada a uma
insatisfacdo em relagdo ao parametro.

d) Criatividade como um valor reconhecido

A criatividade tem valor educacional porque promove uma série de habilida-
des cognitivas, desenvolve processos de pensamento, estimula a sensibilidade e
reforca a vontade para persistir e concluir o trabalho iniciado. E uma das qualida-
des humanas que mais integra elementos para o desenvolvimento pessoal e social
de um individuo. A escola criativa influencia diretamente a atitude de professores e
alunos, levando-os a procurar por mudancas e inovacées.

A tabela 4 apresenta a sintese das respostas referente ao parametro criativida-
de como um valor reconhecido:

TABELA 4 - Criatividade como um valor reconhecido - Sintese das respostas

Criatividade como um valor reconhecido

Participantes Valoragdo Conceito | Respostas Res(po/z))stas Agrupamento
Continuamente.
Evidéncias A 271 41,1%
claras
Varias vezes 85,2%
ou em varias
Professores ocasides. B 291 44,1%
+ Existem
Gestores evidéncias.
+ N
Pais As.vezes ou C 70 10,6%
ocasionalmente.
13,5%
Nunca ou quase D 19 2 9%
nunca.
Em branco Em branco 9 1,4% 1,4%
Total 660 100% 100%

Fonte: Dados da pesquisa (2017).
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Em relagdo a criatividade como um valor reconhecido 85,2 % (somatoria dos
conceitos A e B) das respostas dos entrevistados atestam que a escola investiga-
da apresenta elementos caracteristicos da criatividade como valor reconhecido.
Contudo, a maior parte das respostas atribuiu o conceito B ao parametro, o que indica
que pode haver duvidas quanto a escola efetivamente ter a criatividade como valor a
guiar suas atividades. Além disso, 13,5 % das respostas (somatoria dos conceitos C e
D) evidéncia que nao perceberam a presenca significativa de tais elementos e 1,4 %
dos indicadores ndo foram respondidos.

A criatividade como valor reconhecido trata-se da ado¢do de conceitos e valores
reconhecidos na filosofia, na politica, no planejamento e no plano de atividades da
instituicdo, entre outros elementos que demonstrem a valorizacdo da a¢do criativa
nos diversos ambitos que compreendem a escola pesquisada. Segundo o PPP, a
escola tem a missdo de promover a inclusdo social e preparar o aluno cognitiva-
mente para que possa adquirir consciéncia do valor da escola em sua formagao, no
convivio social e no exercicio da cidadania (PPP, EMBRS, 2013).

e) Espirito empreendedor

O espirito empreendedor € uma qualidade dos individuos e das coletividades,
esta relacionado com a capacidade de resolver problemas, de desenvolver métodos,
estratégias e aplicativos nas mais variadas areas do conhecimento ou disciplinas.
De acordo com Cardoso e Silva (2014), na instituicdo caracterizada pelo espirito
empreendedor “existe uma consciéncia e atitude de respeito dos professores em
direcao a educacdo e a criatividade como instrumento de transformacdo pessoal,
institucional e social” (p. 113).

A tabela 5 apresenta a sintese das respostas referente ao parametro espirito
empreendedor:
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TABELA 5 - Espirito empreendedor - Sintese das respostas

Espirito empreendedor

Participantes Valoragdo Conceito | Respostas Res(p())/i))stas Agrupamento
Continuamente.
Evidéncias A 298 45,2%
claras
Varias vezes 88,4%
ou em varias
Professores ocasides. B 285 43,2%
+ Existem
Gestores evidéncias.
+ As vezes ou 0
Pais ocasionalmente. C 63 9,5% 0.3
30
Nunca ou quase D 5 0,8%
nunca.
Em branco Em branco 9 1,4% 1,4%
Total 660 100% 100%

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Em relagdo ao espirito empreendedor 88,4 % (somatoéria dos conceitos A e B)
das respostas dos entrevistados consideraram que na escola investigada, represen-
tada por seu corpo docente, ha elementos caracteristicos do espirito empreendedor,
sendo a maior porcentagem relativa a uma percepg¢do continua da presenca desses
indicadores. Entre as respostas dos pesquisados, 10,3 % (somatoria dos conceitos C
e D) ndo perceberam presenca significativa de tais elementos e 1,4 % ndo responde-
ram aos conceitos dessa categoria.

f) Visdo transdisciplinar e transformadora

Essa visdo revela uma nova forma de enxergar o mundo, uma nova maneira de
explicar os fendmenos e 0s seres humanos. Para tanto, é necessario aperfeicoar o
proprio pensamento, as atitudes e as rela¢8es humanas e pedagdgicas. Compreen-
demos que, na abordagem de ensino interdisciplinar e transdisciplinar, as disciplinas
sdo postas em torno de um mesmo objeto de estudo de maneira ciclica, ndo havendo
diferencas entre graus de importancia.

A tabela 6 apresenta a sintese das respostas referente ao parametro visao
transdisciplinar e transformadora:
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TABELA 6 - Visao transdisciplinar e transformadora - Sintese das respostas

Espirito empreendedor

Participantes Valoracdo Conceito | Respostas ReSEZ)StaS Agrupamento
Continuamente.
Evidéncias A 294 44 5%
claras
Varias vezes 93,3%
ou em varias
Professores ocasides. B 322 48,8%
+ Existem
Gestores evidéncias.
+ As vezes ou .
Pais ocasionalmente. C 34 >,2% ‘1o
, 190
Nunca ou quase D 6 0,9%
nunca.
Em branco Em branco 4 0,6% 0,6%
Total 660 100% 100%

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Pela tabela apresentada 93,3 % (somatdria dos conceitos A e B) das respostas
dos entrevistados considerou que a escola investigada apresenta elementos carac-
teristicos de uma visao transdisciplinar e transformadora, no entanto, a maior parte
aponta para a existéncia ocasional dos indicadores. 6,1 % (somatdria dos conceitos C
e D) ndo perceberam presenca significativa de tais elementos e 0,6 % dos indicadores
dessa categoria ndao foram respondidos.

Na visdo transdisciplinar sdo construfdos processos de ensino que possibilitam
uma aprendizagem que possa contribuir para a compreensdo e a transformagdo
da realidade do planeta, desenvolvendo a consciéncia da percepc¢do do sentido da
vida no individuo. Uma vez que tudo e todos estdo conectados, essa migracdo de
conhecimentos entre todos 0s elementos presentes é caracterizada como uma rede
aberta de conex8es com um fluxo ndo linear que esta se construindo e se recons-
truindo, permitindo, assim, adaptagao e aperfeicoamento constantes.

g) Curriculo polivalente

Na elaboragdo de um curriculo polivalente, os ambientes criativos sdo funda-
mentais para que ndo ocorram temores, ddvidas ou medos de se experimentar o
potencial criativo. Para tanto, € necessario que o professor seja o mediador entre o
aluno e seu mundo, ajudando-o0 a estruturar suas percep¢des em sinteses significa-
tivas, aproveitando da prerrogativa de que os jovens estdo abertos as possibilidades,
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ao desenvolvimento e as surpresas. Portanto, as atividades em sala de aula tém que
passar pela inovagdo e devem se inspirar na criatividade.

A tabela 7 apresenta a sintese das respostas referente ao parametro curriculo
polivalente:

TABELA 7 - Curriculo polivalente - Sintese das respostas

Curriculo polivalente

Participantes Valoragdo Conceito | Respostas Resg/g))stas Agrupamento
Continuamente.
Evidéncias A 251 38%
claras
Varias vezes 89,9%
ou em varias
Professores ocasides. B 342 51,9%
+ Existem
Gestores evidéncias.
+ As vezes ou 0
Pais ocasionalmente. ¢ 25 8,3% o 6o
0%
Nunca ou quase D 5 0,3%
nunca.
Em branco Em branco 10 1,5% 1,5%
Total 660 100% 100%

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Pela tabela apresentada 89,9% (somatoria dos conceitos A e B) das respostas
dos entrevistados considerou que a escola investigada apresenta elementos carac-
teristicos de um curriculo polivalente. No entanto, é preciso destacar que a maioria
absoluta atribuiu o conceito B ao parametro, relativo a uma presenca frequente,
mas ndo constante dos elementos. 8,6 % (somatoria dos conceitos C e D) ndo per-
ceberam uma presenca significativa de tais elementos e 1,5 % ndo respondeu aos
conceitos dessa categoria.

No curriculo polivalente, os conteddos formativos devem se relacionar espon-
taneamente e naturalmente com a vida. Dessa maneira, a fragmentacdo dos conhe-
cimentos em disciplinas pode ser superada e o aluno pode conseguir entender e
dar sentido a conceitos que muitas vezes ndo entende, a exemplo de conteddos que
envolvam idiomas, matematica, aspectos sociais e naturais, projetos, dentre outros
(TORRE; ZWIEREWICZ, 2009), normalmente ndo tdo proximos da realidade social em
que vivem.

h) Metodologia e estratégias inovadoras
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Do ponto de vista educacional, encontramos na criatividade algo imprescindi-
vel para o sucesso do professor: sua metodologia de aprendizagem. Na verdade,
compreendemos que qualguer professor pode, independentemente da sua area de
atuacao, promover atitudes criativas por meio de sua metodologia de ensino, pois
Sua importancia reside ndo apenas No que se ensina, Mas em como isso é feito.

Atabela 8 apresenta a sintese das respostas referente ao parametro metodolo-
gia e estratégia inovadora:

TABELA 8 - Metodologia e estratégica inovadora - Sintese das respostas

Metodologia estratégica e inovadora

Participantes Valoragdo Conceito Respostas Res(p;z)stas Agrupamento
Continuamente. A 2883 443,6%
Evidéncias claras
Varias vezes
ou em varias 90,1%
ocasides. B 307 46,5%
Professores Existermn
+ evidéncias.
Gestores As vezes ou
N ocasionalmente C 52 7,9%
Pais ' 9%
Nunca ou quase D 7 11%
nunca.
Em branco Em branco 6 1% 1%
Total 660 100% 100%

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Conforme observamos, 43,6% das respostas apontam para 0 conceito A, ao
passo que a maioria, 46,5% dos entrevistados atribuiu conceito B ao parametro. 9
% (somatoria dos conceitos C e D) ndo perceberam presenca significativa de tais
elementos e 1 % ndo respondeu aos conceitos dessa categoria.

A principal tarefa da escola e do professor é criar situacdes, climas, contextos
e estimulos que favorecam a aprendizagem compartilhada, em que também se
aprende e ndo apenas ensina, primando por aspectos que estimulem a invenc¢ao, a
criacdo e ndo apenas contextos reprodutivos de modelos prontos e acabados.

i) Avaliagdo formadora e transformadora

Uma avaliagdo formadora e transformadora deve se importar com 0 momento
da avaliacao dos alunos, pois é importante minimizar as pressées sociais que 0s
fazem temer tais ocasifes. Ademais, alunos e professores devem trabalhar para
entender a situacao de avaliagdo como uma forma a mais de aprendizado.
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Permitir a criatividade na situacao de avaliacdo sup&e envolver questionamen-
tos abertos, ao contrario dos testes de multipla escolha habituais, possibilitando
respostas personalizadas. Obviamente, isso significa que os critérios de correcdo
também se tornam mais complexos e devem abrir mdo da rigidez. Essa avaliacao
formadora e transformadora tem como base a comprovacdo dos resultados para
acompanhar, revisar, intervir, avancar, potencializar.

A tabela 9 apresenta a sintese das respostas referente ao parametro avaliagao
formadora e transformadora:

TABELA 9 - Avaliacdo formadora e transformadora - Sintese das respostas

Avaliacao formadora e transformadora

Participantes Valoragao Conceito | Respostas Resg/(s)stas Agrupamento
Continuamente. A 280 42,4%
Evidéncias claras
Varias vezes
ou em varias 91,2%
ocasides. B 322 48,8%
Professores Existem
+ evidéncias.
Gestores As vezes ou
N ocasionalmente C 42 6,4%
Pais i 6,9%
Nunca ou quase D 3 0,5%
nunca.
Em branco Em branco 13 2,0% 2,0%
Total 660 100% 100%

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Pela tabela apresentada 91,2% (somatdria dos conceitos A e B) das respostas
dos entrevistados consideraram que a escola investigada apresenta elementos carac-
teristicos de uma avaliacao formadora e transformadora, no entanto, a maior parte
atribui um conceito B ao parametro, o que indica relativa insatisfacao. 6,9% (somatoria
dos conceitos C e D) ndo perceberam presenca significativa de tais elementos e 2%
nao responderam aos conceitos dessa categoria.

Para o aluno, a avaliacao deve representar um meio de superacdo de suas di-
ficuldades, fazendo com que continue a progredir em sua aprendizagem. Para o
professor, os resultados das avaliacdes devem representar um indice para que ele
examine-se a si mesmo, refletindo sobre o que é preciso mudar ou melhorar a fim de
que, futuramente, o ensino alcance melhor resultado.

j) Valores humanos, sociais e ambientais
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O grande desafio da educacdo do século XXI, no qual predomina o imediatismo
e a efemeridade, é ensinar os valores humanos e sociais e formar para toda a vida.
Para tanto, € necessario que as escolas formem cidaddos conscientes e engajados

com a realidade do nosso planeta.

Segundo Nicolescu(1997), o desejo de seviver em um mundo com mais harmonia
é a questdo que todos dividimos, mesmo ndo havendo uma receita palpavel para se
atingir esse objetivo na educacdo. Para ndo se ocultar esse centro comum de inter-
rogacao, é necessario que os individuos busquem sempre as respostas para tais
questionamentos e duvidas, sem acreditar nas receitas prontas.

E preciso, de fato, transcender o contetdo formal. Para tanto, a educacdo deve
formar a partir da vida e para a vida, sendo necessario ensinar valores humanos
e sociais, exatamente para que seja estabelecida uma ponte entre o ensino e a
sociedade na qual o aprendiz se encontra.

A tabela 10 apresenta a sintese das respostas referente ao parametro valores
humanaos, sociais e ambientais:

TABELA 6 - Valores humanos, sociais e ambientais - Sintese das respostas

TABELA 10 - Valores humanos, sociais e ambientais - Sintese das respostas

Valores humanos, sociais e ambientais

Participantes Valoragdo Conceito | Respostas Resg/(s)stas Agrupamento
Continuamente.
Evidéncias A 289 43,8%
claras
Varias vezes 92,0%
ou em varias
Professores ocasides. B 318 48,2%
+ Existem
Gestores evidéncias.
+ As vezes ou 0
Pais ocasionalmente. C 38 >8% 1o
1%
Nunca ou guase D 5 0,3%
nunca.
Em branco Em branco 13 2,0% 2,0%
Total 660 100% 100%

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Pela tabela apresentada, notamos que a maior parte das respostas aponta para
a existéncia de elementos que evidenciam o parametro, contudo, 48,2% indicaram
para o conceito B, relativo a uma presenca ocasional. 6,1% (somatoéria dos conceitos
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C e D) nao perceberam uma presenca significativa de tais elementos e 2% ndo res-
ponderam aos conceitos dessa categoria. Foi constatada a existéncia de 60 respostas
de pais que atribuiram a nota 6, dentro do conceito B, o que significa que esses pais
esperam uma melhora significativa com relacdo a categoria em questdo.

Nesse cenario, os professores precisam aprender a se abrir para o sentimento
e a sensibilidade no exercicio de seu trabalho. No entanto, para atender as prerroga-
tivas de um curriculo fechado, de um planejamento nem sempre feito em conjunto
e de abordagens que se preocupam mais com resultados do que com 0 processo,
esse professor pode enveredar por um caminho mais facil, gue ndo questiona, nao
problematiza, apenas cumpre o estabelecido, de modo hierarquizado e vertical.

CONCLUSAO DA ANALISE DOS DADOS

Do total de 6600 respostas do questionario, foram atribuidas 2822 no conceito
A, ou seja, 42,8% das respostas. Para o conceito B, foram atribuidas 3037 respostas,
ou seja, 46%. No conceito C, totalizou-se 555 respostas, ou seja, 8,4%. Para o conceito
D e para os votos em branco, evidenciamos 88 e 98 respostas respectivamente, ou
seja, 1,3 % para o conceito D e 1,5% para as respostas em branco.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa defende a criatividade como forma de viver, de atuar, de
relacionar e de tomar decis@es, sendo um potencial do ser humano que busca gerar
novas ideias, tanto em nivel individual como coletivo.

Nosso objetivo foi averiguar se a Escola Municipal Beatriz Rodrigues poderia ser
considerada uma escola criativa a partir do instrumento VADECRIE. De fato, consta-
tamos indicios de criatividade pontuais que resultam em um bom desempenho da
escola.

De acordo com J.H Suanno (2013), para o reconhecimento de uma instituicao
como escola criativa, a frequéncia das respostas do questionario deve ser de 60%
nos conceitos A e B, sendo ao menos 31% dessas respostas indicando o conceito A.

Observamos, na escola investigada, maior incidéncia dos conceitos A e B, o que
caracteriza a instituicdo como criativa ou com reais condi¢8es de se tornar criativa.
De acordo com as respostas dos gestores, professores e pais, evidenciamos que a
escola pesquisada busca transmitir uma visao transdisciplinar e transformadora, que
demonstra o desenvolvimento humano e a ampliacao da consciéncia do aluno, que
sera o responsavel pela sua préopria aprendizagem. Assim, a instituicdo se encaminha
para se transformar em um espaco de transformacdo pessoal, institucional e social,
tendo grande potencial para ser considerada uma escola criativa.
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INTRODUCAO

Este capitulo resulta de reflexdes sobre 0s saberes e as praticas do Estagio Cur-
ricular Supervisionado nos cursos de Pedagogia da Universidade Federal de Goias e
Universidade Federal do Tocantins, na formagdo do Educador Ambiental. Os princi-
pais referenciais utilizados foram: Morin (1993, 2000, 2001, 2007, 2011, 2015), Leff
(1999, 2001, 2010), Boff (2000), Moraes; Valente (2008), Torre (2005, 2008), Carvalho
(2001, 2012), M. V. R. Suanno (2013, 2014), J. H. Suanno (2012, 2014). Partindo das
experiéncias formativas que se configuram como uma constru¢ao de parceria entre
universidade e escola em relacdo a formacdo inicial/continuada e na docéncia com-
partilhada de praticas sustentaveis e transdisciplinares, a problematica levantada é:
como as experiéncias formativas transdisciplinares do educador ambiental tém arti-
culado, na formacgdo inicial e continuada, a reforma do pensamento de um modo de
pensar complexo, transdisciplinar e criativo.

Sugere para a possibilidade de uma Educacdo Ambiental transdisciplinar e sua
insercao nos curriculos académicos para uma efetiva compreensdo da praxis da EA
com foco na transdisciplinaridade, complexidade e criatividade, na identidade so-
cioambiental e politica que consolidam as reflexdes cotidianas e a constituicdo do
sujeito ecoldgico. Trata-se de pesquisa realizada durante o Estagio Pds-Doutoral no
Programa de Pds-Graduacdo Stricto Sensu Interdisciplinar em Educacao, Linguagem
e Tecnologias (IELT) da Universidade Estadual de Goias (UEG).

Diante de experiéncias e vivéncias no ambito educacional, observa-se que o
processo educativo, em geral, e a educagdo ambiental, em particular, estao, cada
vez mais, sendo desafiados para, juntos com as demais formas de organizar o co-
nhecimento, apresentarem sua contribuicao para a edificagdo de um mundo social
e ecologicamente mais justo, ou seja, um mundo onde a ética nas relacdes nao
se configure apenas como um discurso para o entendimento entre os humanos,
mas que sirva como orientacao para atitudes mais solidarias e cooperativas entre
as diferentes formas de vida no planeta. Sendo assim, a formacdo do educador
ambiental deve oferecer subsidios para o professor pensar sua pratica como cata-
lisador de processos educativos que construam e reconstruam, num processo de
acao/reflexao, o conhecimento acerca da realidade com sujeitos que, envolvidos no
processo, respeitem a pluralidade e diversidade cultural para prevencao e solugdo
dos problemas e conflitos ambientais, articulem os diferentes saberes e fazeres,
proporcionando, com base nos problemas locais, a compreensao da problematica
ambiental em toda sua complexidade.

Cabe destacar que a insercdo da EA ocorreu por intermédio da tematica
ambiental nos curriculos escolares, oficialmente quando o Ministério da Educacdo
e Cultura (MEC) lanca em 1997 o documento intitulado Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs). Tais parametros sdo um guia curricular organizado em disciplinas,
tendo como principal finalidade “a contribui¢cdo para a formac¢do de cidaddos cons-
cientes, aptos para decidirem e atuarem na realidade socioambiental de um modo
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comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade, local e
global” (BRASIL, 1997, p. 25).

A compreensao do processo de formacao de educadores ambientais a partir do
saber, do fazer e da pratica reflexiva ocorre por intermeédio de varios processos: o de
formacdao, o das disciplinas escolares e o da pratica individual e coletiva. Para tanto,
é necessaria, da parte dos educadores, aten¢do as mudancas verificadas nos tempos
atuais, pois o saber, o fazer e as praticas reflexivas dos educadores e educadoras sao
constantemente desafiados neste universo amplo e simbdlico de representacdes,
percepcdes, imagens, signos e ideologias no qual estamos inseridos.

Carvalho (2001), ao abordar a questao de como tornar-se educador ambiental,
aponta trés distintos momentos: (1) o que se refere aos mitos de origem e que tem
correspondéncia com a narracao do sujeito ecoldgico impregnada de sentido, da raiz
remota de sensibilidade construida pela memoria; (2) o que diz respeito as vias de
acesso - 0s multiplos e diferentes caminhos em direcdo ao ambiental e (3) e 0 que
concerne aos ritos de entrada, ou seja, as formas de entrar no ambiental e construir
essa identidade.

O tornar-se educador ambiental pelo saber, pelo fazer e pela pratica reflexiva
pode ocorrer sincronicamente ou diacronicamente e dar-se mediante as mais
variadas formas. Quando se trata da formac¢dao do educador ambiental pelo saber,
ela é institucionalizada. Sendo assim, € construida nos anos de escolarizacao e de
formacao académica, por meio dos cursos de ensino superior, em comunhdo com
0 saber e a experiéncia trazidos por cada um, pois, como assinala Tristao (2004, p.
50), “a educacdo ambiental se caracteriza como uma verdadeira trama de conhe-
cimentos”. Portanto, 0os programas e 0s projetos que efetivam a organizacdo dos
saberes formalizados devem levar em conta, além das amarras das disciplinas, o
todo associado ao saber cotidiano e a experiéncia.

J& os saberes da experiéncia sdo aqueles que os educadores constroem com
suas experiéncias cotidianas, na participacdo social e na sua trajetoéria de vida. Daf a
importancia da articulacdo entre o concebido e o vivido e a importancia da constru-
¢do do conhecimento que se origina dessa articulacdo. Vale assinalar, nesse saber
em educag¢ao ambiental tecido entre o concebido e vivido, as rela¢des estabelecidas
nao se configuram como simulacros.

Ndo apenas pela institucionalizacdo pode-se tornar educador ambiental, mas
também por outras vias, como mediante a luta politica, a sensibiliza¢do, ou, como
assinala Carvalho (2002), pela vanguarda do movimento ambientalista, ou seja, pelo
que se pode chamar de sujeitos ecoldgicos.

Por conseguinte, a educac¢do ambiental pode transitar entre os diversos saberes
- 0 tradicional, o cientifico, o popular - e adquirir significados e sentidos multiplos.
Desse modo, a formacdo de educadores ambientais deve buscar o “confronto comu-
nicativo” (SANTOS, 1999), integrando esses diversos saberes.
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Guimardes (2004), ao tracar um caminho formativo para educadores am-
bientais, aponta varios (onze) eixos. Contudo, enfatiza que se trata essencialmente
da formacdo de liderancas, visando romper com as praticas conservacionistas de
educacdo ambiental que ndo transformam significativamente a realidade. Sendo
assim, o fazer pedagdgico € uma das tramas no tecido para a praxis em educacdo
ambiental; porguanto, deve conter sentidos, valores e processos. Ademais, a plurali-
dade de experiéncias e de fazeres pedagdgicos cria diversos olhares sobre o mundo,
constituindo, consequentemente, uma diversidade de fazeres. E essa diversidade é
importante para a construcdo da educacdo ambiental, na medida em que permite
articular o local e o global.

Tais fazeres, somados aos saberes popular e cientifico, possibilitam interpretar
o mundo e maodificar a realidade, e com o estabelecimento de identidades, é possivel
definir horizontes para novos fazeres em educacao ambiental. Tecida pela pratica
reflexiva, essa educacdo ambiental leva a questionar as relagdes que existem entre
as coisas e buscar o sentido delas. Aléem disso, possibilita indagar acerca do nosso
fazer pedagdgico. E gracas a isso comecamos a mudar as nossas concepcles para
perceber as diferencas epistemoldgicas, 0s esquemas conceituais, demonstrando,
portanto, que compreendemos 0S Processos.

A educacdo ambiental pela pratica reflexiva deve possibilitar ao estudante que
aprenda a interrogar acerca do mundo, do ser e da realidade. E isso que Ihe propicia
construir uma educacao ambiental critica. Sendo a teoria 0 que nos permite ver além
do que esta sendo evidenciado, se ela é processo, entdo, a teoria deve ter sentido
para que as concepg¢des possam mudar ou serem acrescidas de novos conhecimen-
tos.

Dessa forma, aprender a complexidade do mundo e da vida é aceitar as incer-
tezas do pensamento, a integridade dos sistemas da vida e a urgéncia de pensar
em projetos e pesquisas de rela¢cdes sociais e socioambientais que permitam uma
sociedade mais sustentavel. A complexidade ambiental leva a considerar e propiciar
um conhecimento significativo, que tenha a ver com os fazeres cotidianos e concretos
com 0s quais se tem de lidar no dia a dia - desde a rotina pessoal e coletiva até um
conhecimento que ajuda, a0 mesmo tempo, na parte racional e afetiva.

A complexidade ambiental requer considerar a complexidade dos sujeitos
que aprendem, que investigam e que leem. A dialogia, como principio da comple-
xidade, sugere-nos buscar possibilidades nao sé por meio das diferencas culturais
e igualdade social - bases de uma proposta educativa emancipadora centrada na
sustentabilidade social e ambiental -, mas na articulacdao de conceitos contrarios:
no erro, No acerto, na incerteza, enfim, na relacdo racionalidade-subjetividade e or-
ganizacdo-desorganizacdo. Isso cria uma subjetividade que fortalece, ainda mais, a
resisténcia de professores/as e alunos/as as subjetividades homogeneizantes.

Assim, para ampliarmos a visdo sobre a formac¢ao do educador ambiental no
sentido de uma educacdo voltada para o humano em sua integridade, € necessaria
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uma reflexdo sobre o meio ambiente e a sustentabilidade. Inicialmente, concorda-
mos com Leff (2010, p. 199), que assim refere:

Embora a racionalidade ambiental seja pensada no campo da filosofia
e se realize nos novos palcos politicos, o campo educativo nao
poderia subtrair-se a essas mudancas de época: ndo para normatizar
as ideias e os comportamentos, mas para formar os seres humanos
- ou melhor, para deixar que se formem, se recriem e se manifestem -
nesta responsabilidade para a vida, na perspectiva histoérica inaugura-
da pela crise ambiental. Este novo pensamento e esta nova ética, que
agem no laboratdrio da vida, devem ser experimentados no campo da
educacdo, onde se formam os seres humanos que dardo vida a um
futuro sustentavel.

A investigacdo com o olhar ecoformador, interdisciplinar, transdisciplinar e
complexo - como base orientadora de a¢8es para com 0 outro, para consigo mesmo,
para o mundo e todo o sistema no qual as pessoas interagem - revela a importan-
Cia da criatividade para o desenvolvimento do humano. No atual momento em que
vivemos, 0s problemas que afetam a sobrevivéncia do ser humano no atual estagio
de desgaste do planeta Terra obrigam ter uma postura cada vez mais consciente,
ética e atuante, com ac¢Bes compartilhadas na educa¢do ambiental, na escola e nos
processos de ensino e de aprendizagem.

Por conseguinte, entendemos que o trabalho com as questdes ambientais na
perspectiva da formacdo de professores, num momento de inquietacdo e de grandes
transformacdes, nao pode se eximir de suas implica¢cdes politicas e sociais. E, como
tal, em suas praticas metodoldgicas e didaticas, dar énfase aos aspectos relaciona-
dos ao porqué devemos ou nao fazer uma determinada coisa, e ndo apenas aceitar
as receitas e solu¢des por meio das quais iremos aprender/ensinar o como fazer.
Em outros termos, o trabalho com essas questdes pressupde a adesdo da educacdo
ambiental como educagdo politica (REIGOTA, 1998; LOUREIRO, 2004). Portanto,
partindo dessa premissa, a escola se constitui em um importante, e talvez Unico,
territorio para a realizacdo e reflexdo da educacdao ambiental, desde que se dé opor-
tunidade a criatividade de educandos e educadores.

Entendemos que a pratica docente, por meio do estagio curricular supervisio-
nado, tem um papel relevante na formacao de professores (educador ambiental),
nao como a disciplina que ira resolver todos os problemas do curso, mas como um
l6cus de acao, reflexdo e nova agdo, capaz de ampliar a visao do profissional quanto
a realidade educacional e a importancia de sua atua¢do, como sujeito ativo, para que
as transformacdes necessarias acontegam

Na sequéncia, abordaremos os topicos que tratam da metodologia utilizada
nesta pesquisa. Em seguida, apresentaremos uma analise das experiéncias formati-
vas transdisciplinares que se configuram como construcdo de parceria entre a uni-
versidade e escola na formacao inicial/continuada do educador ambiental nos cursos
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de Pedagogia da Universidade Federal do Tocantins (UFT), de Palmas, e Universidade
Federal de Goias (UFG), Faculdade de Educacao (FE/UFG).

METODOLOGIA DA PESQUISA

Nesse momento histérico vivenciado e em meio as incertezas, conflitos, contra-
di¢Bes, anseios e utopias, faz-se oportuno buscar os recursos da teoria da complexi-
dade. Vale dizer, teoria essa que prop&e a ruptura de paradigmas e redimensiona 0s
métodos de investigacdo cientifica, desencadeando reflexdes acerca, por exemplo,
das metodologias de ensino, da necessidade de reinvencdo da escola e redescobri-
mento do seu papel no desenvolvimento humano e formacgao de pessoas capazes de
afrontar seus destinos com competéncia.

Assim, para analise do objeto, adotaram-se, na organizagdo dos passos que
levaram a sistematizacdo do estudo, a descricao e a interpretacao. Por ser uma
pesquisa qualitativa (GONZALEZ REY, 2002), o método empregado se constituira
em um didlogo entre o caminho e o caminhante. Segundo Gonzalez Rey (2002), na
pesquisa qualitativa, 0 pesquisador, como sujeito ativo e criativo, constroi experién-
Cias e faz disso um processo vivo e diferenciado, impossivel de ser legitimado na
objetividade das informacdes produzidas.

Foram relidos e analisados os seguintes documentos: projetos de expe-
riéncias formativas do educador ambiental e sustentabilidade na formacao inicial
de pedagogos e formacdo continuada de educadores ambientais nos cursos de
Pedagogia da UFT e UFG; projetos e relatérios de estagio curricular; e publicacBes
de pesquisadores da Rede Internacional de Escolas Criativas sobre educacao trans-
disciplinar, sustentabilidade e ecoformacdo. Esses documentos foram as fontes es-
senciais na busca de uma compreensao maior acerca da formacgdo continuada dos
educadores ambientais, no sentido de verificar como esses programas abordam/
impulsionam quest8es de criatividade, transdisciplinaridade e ecoformacdo. Verifi-
cou-se, inclusive, se os documentos relacionados indicam a¢8es que oportunizem a
melhoria e 0 enriquecimento das atividades pedagogicas desenvolvidas pelos educa-
dores ambientais em suas praticas pedagogicas em salas de aula.

Quanto a analise documental, considera-se que este seja um importante
elemento para contextualizar o problema de pesquisa, fazer levantamento e siste-
matizar as discuss8es desenvolvidas na area, além de aprofundar pontos relevantes
do tema. Conforme Ludke e André (1986), a analise documental € uma fonte natural
de informacdes e que exige todo tempo e aten¢do do pesquisador para selecio-
nar e realizar o que ha de mais relevante na investigacao proposta. E quanto aos
aspectos metodoldgicos, ao pensamento complexo e a transdisciplinaridade, Moraes
e Valente (2008) alertam para a natureza construtivo-interpretativa na produc¢do do
conhecimento, em que o pesquisador € o sujeito da investigacdo e o produtor de

intera¢des com o objeto.
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Consideramos também para nossa coleta de dados os relatérios de estagios,
que podem ser considerados como um tipo particular de discurso, um género, ou
seja, “um conjunto de convencdes relativamente estavel que é associado com, e par-
cialmente representa, um tipo de atividade socialmente aprovado” (FAIRCLOUGH,
2016, p. 168).

Portanto, quanto a abordagem do problema, o trabalho de investigacao foi de-
senvolvido por meio da pesquisa qualitativa, e quanto a abordagem dos procedimen-
tos técnicos, por intermeédio da pesquisa bibliografica e documental (GIL, 2002). Além
disso, o estudo incluiu pesquisa empirica, desenvolvida mediante visitas as escolas
de educac¢ao basica que sdao campo de estagios dos cursos de pedagogia das res-
pectivas universidades nos Estados de Goias e Tocantins, para conversas informais,
observacdes e as entrevistas com coordenadores e professores que supervisionam
0s estagiarios nas escolas-campo de estagios curriculares.

As discussdes com as estagiarias do curso de Pedagogia e com as coordena-
doras do Estagio Curricular foram realizadas por intermédio da constituicdo de um
grupo focal, que se configura como sustentaculo para um estudo que serve ndo
somente como diagnostico de uma realidade, mas como oportunidade de debate e
reflexdo que pode ser o inicio de uma transformacdo. A obtencdo de dados é uma
parte da pesquisa. Os dados é que fornecem um aparato preciso de informacdes e
permitem tecer consideracdes relevantes e embasadas. Entretanto, a discussao pa-
rece-nos ser a parte mais rica da investigacdo, pois é por meio dela que vivéncias sao
expostas e soluc¢des, propostas.

Nessa perspectiva, passamos a apresentar as experiéncias formativas e as
parcerias estabelecidas entre a universidade e escola na formacdo inicial/continuada
do educador ambiental nos cursos de Pedagogia da Universidade Federal de Goias
(UFG) e Universidade Federal do Tocantins (UFT).

O CONTEXTO ESTUDADO

Esta secdo esta dedicada a apresentagdo e analise do contexto empirico no
qual ocorreu a pesquisa.

A experiéncia formativa transdisciplinar e a docéncia compartilhada no
curso de Pedagogia da Universidade Federal de Goias

A experiéncia formativa colocada em pratica no Estagio Curricular do Curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Goias (UFG) concerne a Projetos de Trabalho
Transdisciplinares desenvolvidos entre os anos de 2013 e 2016, a saber: Projeto Coo-
peracdo Internacional pelas Aguas (2013); Projeto Economia Solidéria e Desenvol-
vimento Sustentavel (2014); Projeto Sustentabilidade e Consciéncia Integral (2015)
e Projeto Hortas Urbanas e Hortas Escolares (2016). Tais projetos sao aplicados na
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instituicdo concedente (Escola Municipal Joao Paulo 1), nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Os projetos transdisciplinares do Estagio Supervisionado do curso de Pedagogia,
da Universidade Federal de Goias (UFG), sdo elaborados na concepg¢ao de Estagio Su-
pervisionado. Suanno (2015, p. 141) assim se refere ao Estagio:

[...] estagio, na formacdo de professores, € uma disciplina de carater tedrico-
-vivencial desenvolvido por meio da apreensdo, problematiza¢do e pesquisa sobre
a realidade escolar, os processos de ensino, a aprendizagem dos alunos, as espe-
cificidades da organizacdo e gestao da escola e fundamentalmente possibilita ao(a)
estagiario(a) se perceber e se experimentar como professor.

Tal concepcgao de estagio emerge, pois, da no¢do de educagdo cCoOmo processo
dialético de desenvolvimento individual, social, antropoldgico, um enfoque multidi-
mensional do humano, em sua relacdao com o carater coletivo da docéncia.

Por conseguinte, os projetos transdisciplinares de EA, concebidos na Docéncia
Compartilhada entre o estagio da FE-UFG e a Escola Municipal Jodo Paulo |, visam
superar a fragmentacao do conhecimento e o ensino tradicional. Para tanto, propdem
a flexibilizacdo da capacidade de atitude colaborativa em prol da religacao do co-
nhecimento, por meio da interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, integrando ao
curriculo o objetivo de educar para aprender a dar sentido.

Dessa forma, as a¢Bes dos projetos transdisciplinares de EA do estagio super-
visionado da UFG levam em conta o pensar complexo, o que implica organizar o
conhecimento, religando saberes de diferentes disciplinas e areas do conhecimento.
Vale-se de sua articulacdo com os saberes populares, estéticos e culturais, o que
resulta no trabalho com temas e metatemas, no intuito de articular razao, emocdo e
atitude transformadora.

Da mesma forma, considera-se a transdisciplinaridade como um conjunto de
acdes que na sua realizagdo auxiliam na superacdo de atitudes das pessoas em prol
de uma construcdo consciente de novas situa¢es que se coadunam com as neces-
sidades humanas e planetarias no século XXI.

Esses projetos consideram também a concepcdo de sociedade, cuja transfor-
macao, segundo Morin (2011), passa pela educacdo, por ele nomeada de reforma do
pensamento, que é justamente essa mudanc¢a de pensamento de estruturacdo da
vida. O propaésito é possibilitar o pensar complexo e a instauracdo de bases para uma
reforma politica que visa ser capaz de fomentar: politica de qualidade de vida; politica
de convivéncia; politica ecoldgica; politica de solidariedade, por meio da cidadania e
da sustentabilidade planetarias.

Assim, a compreensao do ser humano esta baseada na epistemologia da com-
plexidade, em que o ser humano, na sua capacidade de pensar complexo, é com-
preendido, além de como ser bioldgico, também como um ser histérico, social e
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cultural, a fim de buscar compreender uma realidade que ndo é dicotomizada - ela é
multidimensional e complexa.

Esses projetos transdisciplinares fundamentam a pratica docente no ensinar a
viver (MORIN, 2015), ou seja, contribuem para que o estudante aprenda a viver ou
pelo menos busque ampliar o sentido da vida, da existéncia humana. Segundo Morin
(2015, p. 30), para que ocorra a aprendizagem é necessario expandir o horizonte
do educando, gerando oportunidades que possibilitem experiéncias, vivéncias
geradoras de aprendizagem. O professor deve ajudar nesse processo, isto €, intro-
duzir na preocupacdo pedagoégica o viver bem, o saber viver, a arte de viver para
transformar o sujeito e a sociedade.

A partir da investigacdo, foi possivel verificar, nesses projetos transdisciplina-
res elaborados com base na perspectiva do pensamento complexo como descreve
Morin (2001, p. 10), que “[...] 0 pensamento complexo é animado por uma tensao
permanente entre a aspiracdo a um saber ndo parcelar, ndo fechado, nao redutor
e o0 reconhecimento do inacabamento, da incompletude de todo o conhecimento”.
Diante dessa sustentacdo complexa, a perspectiva transdisciplinar contribui para
que esse conhecimento, ao invés de fragmentado, seja interligado, unido.

Ainda, segundo Morin (2007, p. 25), “[...] para ser transdisciplinar é preciso ter
um conhecimento complexo. Nao se pode ser transdisciplinar apenas justapondo
elementos. E preciso saber ligar os elementos das diferentes disciplinas”. Assim, com
base na compreensdo de que a realidade é multidimensional e multirreferencial,
apresentando-se em diversos aspectos, obter-se-do consciéncia complexa e saber
transdisciplinar para religar o que a concepc¢ao simplificadora separou.

Nos projetos de Estagios Curriculares também é possivel desenvolver a criati-
vidade. Isso porque “a criatividade por meio da complexidade, transdisciplinaridade
como perspectivas tedrico-epistemolodgicas transcende 0s conceitos de compreensdo
acerca da Educacao Ambiental” (MALLART, 2008, p. 240). Refere Amaral (2011, p. 19):

A aprendizagem criativa, como qualgquer expressdo criativa, pode ser
estudada desde sua dimensdo produtiva e/ou desde sua dimensado
subjetiva. A dimensdo produtiva esta atrelada aos produtos da
aprendizagem criativa que podem ser, por exemplo, atividades e
trabalhos criativos realizados, ou mesmo perguntas e ideias interes-
santes e originais elaboradas em sala de aula. A dimensdo subjetiva
da aprendizagem criativa relaciona-se com processos subjetivos que
favorecem a construcdo criativa do conhecimento pessoal. Quando
nos referimos ao conhecimento pessoal, Nos remetemos ao acervo
pessoal de conhecimento de que cada individuo se apropriou ao
longo do desenvolvimento.

Outro dado apresentado nas experiéncias formativas nos projetos transdisci-
plinares de estagio curricular do respectivo curso diz respeito aos resultados das ex-
periéncias de projetos formativos transdisciplinares de EA. Desenvolvidos por meio
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da docéncia compartilhada entre universidade e escola, utilizando a epistemologia
da complexidade, nutrida de uma metodologia transdisciplinar, tais projetos podem
transformar-se em um fio condutor de uma nova proposta de EA. Ao promover o
encontro entre as perspectiva intercultural e intercritica, tal metodologia permite re-
conhecer e valorizar a diversidade humana, as rela¢des culturais que nela se cons-
tituem e a necessaria reciprocidade critica, aspectos esses fundamentais para que
possamos enfrentar os principais desafios vividos no mundo contemporaneo.

Com base na experiéncia formativa do educador ambiental desenvolvida no
Estagio Curricular do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Goias (UFG),
é possivel verificar que a EA, por meio de Projetos Transdisciplinares e a pratica
docente transdisciplinar, comeca a delinear um caminho para a efetivagdo de uma
Educacao Ambiental que atenda aos principais dilemas ambientais vividos no mundo
contemporaneo. Dessa forma, contribui-se para o complexo desafio da EA, que é
restabelecer a integracdo entre sociedade e natureza.

Além disso, percebe-se que a docéncia compartilhada se mostra como um
produtivo caminho a ser seguido na formacao inicial e continuada de professores,
acolhendo os principios da EA, baseada na complexidade e na transdisciplinaridade.

A experiéncia formativa interdisciplinar e a docéncia compartilhada no
curso de Pedagogia da Universidade Federal do Tocantins

A investigacdo apresenta os resultados de uma experiéncia formativa colocada
em pratica no Estagio Curricular do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Tocantins (UFT). Trata-se do Projeto de Extensdo Interacdo Universidade e Escola,
que trabalha com a temas ambientais e viabiliza a articulagao entre ensino, pesquisa
e extensdo. Projetos de Ensino Ambientais Interdisciplinares sdo executados para o
desenvolvimento de atividades do estagio curricular no ambito do curso de Pedagogia
e a formacdo continuada dos professores da Escola Municipal Benedita Galvdo, em
Palmas, TO.

O estagio oferece “a fundamentacdo tedrica necessaria para a articulagdo com
a pratica e a critica criativa do professor em relacdo ao aluno, a escola e a sociedade”
(LIMA, 2012, p. 55). Uma pratica critica e criativa que, em nosso entendimento, ndo
podera prescindir de um enfoque transdisciplinar, na medida em que reconhece “a
necessidade de uma educacdo para a paz, para o desenvolvimento sustentavel, para
a convivéncia amorosa e plena de sentido nos ambientes educativos” (ARNT, 2012,
p. 180).

A transdisciplinaridade propde a investigacdo e “a compreensdo da realidade
com base na integracao das ciéncias, das artes, das tradi¢des, indo além das disci-
plinas” (ARNT, 2012, p. 180), construindo um pensamento que, com esforco e risco,
considere a diversidade do real (MORIN, 2000).

Nesse sentido, diz Melo (2011, p. 111),
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[...] nosso pensamento ndo podera mais se fechar em compartimen-
tos estanques, ndo podera mais ser simplificador e reducionista, mas
passara a ter uma visdo ampliada e complexa dos sistemas, das or-
ganizagdes, dos processos e, COMO consequéncia, Novos caminhos
poderdo construir uma forma de intervencdo transdisciplinar.

Na perspectiva de Morin (2007, p. 25), “[...] para ser transdisciplinar é preciso
ter um conhecimento complexo. Ndo se pode ser transdisciplinar apenas justapondo
elementos. E preciso saber ligar os elementos das diferentes disciplinas”. Ou seja,
quando se compreende que uma realidade é multidimensional e multirreferencial,
por apresentar-se em diversos aspectos, obtém-se consciéncia complexa e saber
transdisciplinar para religar o que a concepc¢ao simplificadora separou.

O pensar complexo é um pensamento capaz de unir conceitos que divergem
entre si, de modo a promover o pensamento articulado, religando razao, emog¢do,
corporeidade, conhecimentos, saberes populares, em um modo de pensar multidi-
mensional (multiplas dimensdes no objeto de pesquisa), multirreferencial (diferentes
e multiplos referenciais tedricos no processo de construcdo do conhecimento) e au-
torreferencial (que se refere a si proprio; autopoiese).

Dessa forma, o pensamento complexo rompe com a légica da ciéncia moderna,
com a légica positivista, que valoriza em demasia a objetividade, a neutralidade e a
impessoalidade. E assim, na perspectiva complexa, no processo de construcdo do
ser, do conhecer, do aprender e do transformar, valorizam-se a multidimensionali-
dade, a multirreferencialidade e a autorreferencialidade, de modo articulado: uma
relacdo entre partes e todo.

Os Projetos Ambientais Interdisciplinares de a¢8es do Estagio Curricular do
curso de Pedagogia (UFT) buscam romper com a fragmentacdo do conhecimento
disciplinar, religando os conhecimentos, as emoc¢des e as visdes de mundo. Para isso,
consideram a reflexao produzida nas a¢des de ensino (estagio) e extensao, centran-
do-se na problematizagdo para a compreensdo do tema e a constru¢do de conceitos.
O objetivo é produzir conhecimentos, promover a reforma do pensamento e ampliar
a consciéncia dos educandos dos anos iniciais do Ensino Fundamental e das esta-
giarias sobre si, bem como encontrar metodologias de ensino e aprendizagem para
formacdo continuada dos professores da escola-campo.

De acordo com o Projeto Politico-Pedagodgico do Curso de Pedagogia da Univer-
sidade Federal do Tocantins (UFT, 2007, p. 27), 0 estagio é assim definido:

O Estagio curricular obrigatorio € um conjunto de atividades tedrico-praticas
relacionadas com a area de estudo e pesquisa do curso de pedagogia capaz de
construir e reconstruir experiéncias em torno da dinamica propria da atividade edu-
cacional, e tem por objetivo oportunizar o contato do aluno com questdes inerentes
a0 processo pedagdgico por intermédio do conhecer, do interpretar e do agir cons-
ciente, e do desenvolvimento da capacidade cientifica do estagiario.
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Dessa forma, os Projetos Ambientais Interdisciplinares do Estagio Curricular,
concebidos no Projeto Interacao Universidade-Escola entre o estagio do curso de
Pedagogia-UFT e a Escola Municipal Benedita Galvdo, visam superar a fragmentacdo
do conhecimento e o ensino tradicional. Para tanto, prop8em a flexibilizacdo da ca-
pacidade de atitude colaborativa em prol da religacdo do conhecimento, por meio
da interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, integrando ao curriculo o objetivo de
educar para aprender a dar sentido.

O projeto de formacdo continuada desenvolvido na parceria Universidade-Esco-
la é concebido no ambito de formacdo, como resultado da acao institucional. Assim,
0 conceito de formagdo de professores esta sujeito a ideia ou a representacdo sobre
0 que é ser professor e sua pratica docente. Define-se como um continuo de ac8es
que visam ao desenvolvimento profissional e contribuem para a ressignificacdo dos
espacos de aprendizagem, tendo em vista a formacdo do sujeito ativo, reflexivo e
participativo.

Segundo Torre (2005), a criatividade e a inovacdo sdo os dois fatores que
integram a visao de educacao. Entretanto, ndo se trata de qualquer tipo de educacdo,
mas aquela que busca desenvolver a¢8es voltadas para os valores humanisticos,
sociais, ambientais e culturais. Dessa forma, a intencao de propiciar condi¢cdes de
reflexdes e desenvolvimento criativo é o grande diferencial “para o surgimento de
acBes inovadoras” (SUANNO, 2013, p. 31).

Entendemos, assim, que as atividades criativas dos respectivos projetos inter-
disciplinares ambientais propiciam uma afetiva e efetiva aprendizagem. Isso porque
possibilitam que as estagiarias avancem em uma compreensdo que esta além da
proposta docente e do referencial tedrico das disciplinas cursadas. Tais atividades
permitem, por conseguinte, ultrapassar o nivel de repeticao e favorecem o sentido
e 0 sentimento de autoria do processo de construcdo e desenvolvimento de sua
propria aprendizagem e aprendizagem dos seus alunos.

Os resultados da investigacdo indicam que essa experiéncia formativa, de-
senvolvida pelo projeto de interagdo entre a universidade e a escola, possibilitou
uma pratica transdisciplinar que oportunizou as estagiarias uma iniciativa flexivel,
conforme Maura (2009, p. 84), “aberta e criativa, para a leitura e interpretacdo do que
ha em seu ambiente, através de o6ticas diferentes e pouco usuais, mas que sao ne-
cessarias para conseguir uma formacao completa, preparando o aluno para a vida”.

Aformacao continuadaratifica a sustentabilidade daformacdoinicial (pedagogos,
educador ambiental) e formacdo continuada (professores da escola) no desenvol-
vimento de projetos ambientais interdisciplinares no estagio. Com essa proposta
interdisciplinar compreende-se que as atividades humanas ligadas a producdo de
conhecimentos estdo relacionadas diretamente a dimensao humana e sua subjetivi-
dade. A interdisciplinaridade €, pois, uma atividade que se apresenta como comple-
mentaridade epistemoldgica da pesquisa e para a compreensdo das transformacoes
pOr que passam as sociedades contemporaneas.
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Sobre as praticas inter/transdisciplinares é possivel afirmar que as experiéncias
formativas no ambito dos cursos de Pedagogia da UFG e UEG apresentam-se como
um produtivo caminho a ser seguido na formacao inicial e continuada de professo-
res, ao acolher os principios da EA, baseada na complexidade e na transdisciplina-
ridade. Acredita-se, pois, que a EA se constitui como um fio condutor de educacdo
integral capaz de oferecer respostas aos desafios éticos, politicos e socioculturais tdo
urgentes e necessarios ao mundo em que vivemos.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, entende-se que o desenvolvimento do curriculo
do curso de formagdo de educadores ambientais deve ser tarefa
repartida pelos docentes de diferentes areas do conhecimento. Nesta
relacdo compreende-se que:

[..] a formagdo continuada do Educador Ambiental comporta uma
dimensao que transcende os objetivos programaticos dos cursos e
metodologias de capacitacdo. Trata-se da formacdo de uma identida-
de pessoal e profissional. Assim, essa formag¢do contempla o didlogo
com o mundo da vida dos(as) professores(as), suas experiéncias,
seus projetos de vida, suas condi¢des existenciais, suas expectativas
sociais. Isso implica necessariamente refletir sobre questdes éticas,
ensinar uma ética da preservacdo e de rentncia. E argumentar, tratar
de aspectos objetivos de nosso viver e da relagdo com o futuro do
planeta. Se, em decorréncia das transformac8es houve mudancas no
agir e se a ética tradicional ndo incluiu e nem podia incluir, no rol de
suas previsdes, o futuro enquanto preservacdo da natureza, entdo é
necessario, em funcdo dos novos desafios, que se construa uma ética
baseada em imperativos que atendam aos novos espacos de a¢do e
poder. (AIRES, 2012, p. 127).

Tendo por referéncia essa construcdo teodrica, a complexidade nos ajuda a
perceber que a mudanca é um dos pressupostos fundamentais a todo processo
transformador presente na construcao da aprendizagem e do saber ambiental. Os
pressupostos ontoldgicos, epistemoldgicos e metodoldgicos dessa perspectiva ndo
permitem separar o ser da realidade, a subjetividade da objetividade, o educador
do educando, o sujeito da cultura. Coerente com eles, a realidade educacional nao
é vista como feita de racionalidade técnica e fragmentacdo, mas de processos que
consideram o todo e também as partes, 0 conhecimento intuitivo, o0 emocional, o
imaginativo e o sensivel.

Assim, sugerimos que a formacdo do educador ambiental, na formacao inicial
ou na formacdo continuada, seja pensada como uma praxis educativa para Educacgdo
Ambiental. AEA, naformacdo de educadores, assume o desafio de provocar mudancas
na vida cotidiana dos individuos, dando ressignificacdo a relacao do homem com a
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natureza e ao seu modo de vida (LEFF, 2010). Daf a compreensao da importancia da
educacao para a cidadania planetaria e consequentemente para um futuro susten-
tavel.

Dado que a Educacdo Ambiental, pelas vivéncias dos educadores ambientais,
possibilita a constituicdo da identidade socioambiental e politica que consolidam as
reflexdes cotidianas, € preciso compreendé-la em sua complexidade, pois a consti-
tuicdo do sujeito ecoldgico busca a transformacdo das relacdes entre sociedade e
ambiente, cuja reflexao-a¢do é indispensavel para se pensar as razdes de ser da EA.

Vale lembrar, com Carvalho (2012), que a existéncia de um sujeito ecoldgico
passa a credibilidade de que é possivel um mundo transformado, em que a constitui-
¢do de uma atitude ecoldgica concreta possa servir de incentivo para a formacgao de
educadores ambientais. No entanto, como alerta Tozonni-Reis (2008), essa formacao
é um processo de transmissao de valores e atitudes. Logo, deve-se ter preocupa-
¢do com a formacdo cultural, cujos principais indicadores sdo representados pela
educacdo, por intermédio da subjetividade humana.

Nessa perspectiva, a atitude ecoldgica e cidadd implica um processo de refle-
Xd0-a¢do, com o intuito de comprometer-se com a tomada de decisdo. Entende-se
que 0 ambiente é uma rede de relacdes entre sociedade e natureza, pois o que fazer
e como fazer nem sempre garantem a formacdo de uma atitude ecoldgica, isto €,
de sistemas de valores sobre como relacionar-se com o0 ambiente, 0s quais serao
concretizados de acordo com o posicionamento do sujeito na escola e em outros
espacos e circunstancias de sua vida (AB'SABER; MULLER-PLANTEMBERG, 1994).

A compreensao da EA pelas vivéncias dos educadores ambientais possibilita
a constituicdo da identidade socioambiental e politica que consolidam as reflexdes
cotidianas. Para tanto, é preciso estar ciente de toda complexidade que envolve a EA,
pois a constituicdo do sujeito ecoldgico sustenta a utopia de que os valores ecologi-
cos sdo fundamentais para manter viva a luta por um projeto de sociedade equitativa
e sustentavel.
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INTRODUCAO

Um dos maiores desafios que se apresentam a educacdo, desde o0 processo de
alfabetizacdo e que se estende a todos os niveis de ensino, é trabalhar com os estu-
dantes um conhecimento articulado as demandas da realidade atual e as emergén-
cias do futuro. Um conhecimento que faca sentido para suas vidas e, relacionado ao
exercicio da cidadania, estimule a¢fes voltadas para a transformacgdo de estruturas
sociais, econémicas e culturais, redimensionando também a maneira de interagir
com a natureza.

Para Morin (2003, p. 65) “[...] a educac¢do deve contribuir para a autoformacao
da pessoa (ensinar a assumir a condicao humana, ensinar a viver) e ensinar Como se
tornar cidaddo.” Ou seja, uma educacdo que colabore para situar o ser humano no
universo - articulando quem somos, de onde viemos e para onde vamos no contexto
em que nos situamos - e que seja convergente com uma realidade dinamica, complexa,
sistémica e em continua renovacao.

Realcamos, nesse sentido, a necessidade de identificar metodologias que se
voltem a praticas mais articuladoras e comprometidas com ensino contextualizado
e pertinente. Sdo alternativas metodoldgicas que conectem o conteddo curricular a
formacdo integral e solidaria e ao desenvolvimento sustentavel, possibilitando um
ensino transformador e capaz de superar praticas pedagogicas lineares, fragmenta-
das e descontextualizadas.

Considerando esse desafio, sistematizam-se, neste capitulo, resultados da uti-
lizacdo da metodologia de Projetos Criativos Ecoformadores (PCE) no processo de
alfabetizagdo. Alem de descrever um PCE aplicado em uma escola vinculada a rede
municipal de Blumenau (Santa Catarina), apresenta-se parte de seus resultados
compilados por meio de uma pesquisa-acao de abordagem qualitativa, vinculada ao
Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica
(PPGECIM) da Universidade Regional de Blumenau (FURB).

Espera-se que esta sintese e 0os demais resultados da pesquisa possam contri-
buir com outros contextos, atendendo, dessa forma, as perspectivas das Redes Inter-
nacionais de Escolas Criativas (RIEC e RIEC Brasil), bem como as da RIEC-FURB'8, no
sentido de identificar, potencializar e difundir experiéncias e institui¢Bes inovadoras.
Com 0 mesmo propdsito, procura-se manter uma convergéncia com as discussfes
do ‘lll Seminario da Rede Internacional de Escolas Criativas - RIEC - educacgdo trans-
disciplinar: escolas criativas e transformadoras’, realizado na Universidade Federal de
Tocantins — UFT (Palmas - Tocantins), neste ano de 2017, e que culminou na organi-
zagao deste livro.

18 NUcleo da FURB vinculado as Redes Internacionais de Escolas Criativas - RIEC e RIEC Brasil.
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PROCESSOS EDUCACIONAIS TRANSDISCIPLINARES E
ECOFORMADORES

Ao refletir sobre as praticas de ensino, entendemos que o conhecimento a
ser acessado, produzido e difundido na escola necessita de uma permanente re-
construcdo para responder as necessidades de cada contexto e de cada momento
histérico. Nesse sentido, Santos (2003) aponta que as teorias e descobertas tém um
carater limitado, histérico e subjetivo, traduzindo a incerteza quanto as verdades,
pois formam um processo que é fruto das percep¢8es humanas frente a realidade.

Observa-se, assim, a relevancia do pensamento complexo, ja que este apresenta
a ideia de apreender a partir de multiplas dimens8es, com novos olhares e novas
escutas para a realidade. Sua incorporagdo ao contexto escolar significa ampliar a
visdo do sujeito, do conhecimento e da realidade de uma forma mais integral e in-
tegradora, ao mesmo tempo dinamica e complexa, ja que, para Morin (2003, p. 89)
“[...] E preciso substituir um pensamento que isola e separa por um pensamento
que distingue e une. E preciso substituir um pensamento disjuntivo e redutor por
um pensamento complexo, no sentido originario do termo complexus: 0 que € tecido
junto.”

Destaca-se, nessa perspectiva, a necessidade de religar o conhecimento curri-
cular a vida de estudantes e docentes, contribuindo, assim, para uma melhor com-
preensdo de si e do mundo. E preciso provocar um pensamento aberto & complexi-
dade, pois a realidade é dinamica e se reorganiza em funcdo de demandas sociais,
politicas, econdmicas, culturais e ambientais.

Para atender as emergéncias educativas, frente a concepcdo de uma realidade
complexa e sistémica, observa-se como emergencial o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas que busquem a interacdo dialdgica entre as disciplinas, os estudantes e
seus contextos de vida. Em relacdo a essa perspectiva, 0s pressupostos da transdis-
ciplinaridade e da ecoformacdo podem referenciar propostas inovadoras, dinamicas
e que vislumbrem um novo horizonte no cenario educativo.

A transdisciplinaridade, especificamente, é vista como uma compreensao mais
ampla do mundo e da vida. Ela diz respeito ao que esta a0 mesmo tempo entre as
disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de toda disciplina (NICOLESCU,
2014). Possibilita uma articulacdo dialogica entre a realidade de cada estudante, em
seus contextos naturais e culturais, e 0s conteddos curriculares previstos nos plane-
jamentos educacionais.

A transdisciplinaridade apresenta o sujeito e a realidade em uma rede de
relacBes, que, por esta constituicdo, ndo se separam. Sua projecdo social ultrapassa
um movimento epistemologico disciplinar (TORRE; MORAES, 2008), pois apresenta
uma visao da realidade com repercussdes no modo de conceber a cidadania, a iden-
tidade, a pertinéncia.
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A ecoformacdo, por sua vez, como expressdo do olhar transdisciplinar, ofere-
ce-nos uma visdo dinamica, interativa, ecossistémica da educag¢do, contemplando o
estudante como parte de um todo social e cultural (TORRE; PUJOL; MORAES, 2008).
Ela é compreendida “[...] como a formacdo recebida e construida na origem das
relacBes diretas com 0 ambiente material: 0s nao humanos, os elementos, a matéria,
as coisas, a paisagem.” (SILVA, 2008, p. 101). Nesse sentido, a autora destaca que
“A ecoformacao fortalece as rela¢8es reciprocas pessoa-ambiente, sendo que [...]
0 objeto da educacdo relativa ao ambiente ndo é o ambiente enquanto tal, mas a
relagdo do homem com ele.”

Conectada ao pensamento complexo e a transdisciplinaridade, a ecoformacdo
colabora para religar os conhecimentos, articulando perspectivas individuais, sociais
e ambientais. Dessa forma, a triade formada pelos trés conceitos permeia uma ag¢ao
ecologizada, indispensavel para a formacdo integral do ser humano.

O entorno ambiental conjuga essa formacdo integral e articuladora, pois possi-
bilita a criacdo de vinculos pessoais, sociais e contextuais. Em decorréncia, o ensino
passa a ser concebido de forma mais ampla, ultrapassando os limites de uma matriz
curricular baseada em conhecimentos com fins em si mesmos.

Assim, o olhar voltado para a ecoformacao concebe 0s processos de ensino e
de aprendizagem de uma maneira sistémica, estimulando que se conceba a ag¢do
formativa sempre em relacao ao sujeito, a sociedade e a natureza (TORRE; PUJOL;
MORAES, 2008). Dessa forma, a ecoformag¢ao oportuniza a constituicdo de cidaddos
criticos, autbnomos, criativos, comprometidos com a sustentabilidade e envolvidos
com uma transformacdo de si e de seu cotidiano, permeada pela tomada de cons-
ciéncia.

PROJETOS CRIATIVOS ECOFORMADORES (PCE) E OS PROCESSOS
DE ALFABETIZACAO

Os referenciais tedricos transdisciplinares e ecoformadores apontam para a ne-
cessidade do desenvolvimento de metodologias inovadoras nas praticas educativas.
Metodologias que contemplem seus pressupostos para superar a linearidade, a frag-
mentac¢do e descontextualizagdo do ensino.

A transdisciplinaridade e a ecoformacao proporcionam as metodologias de
ensino um caminho que articule conhecimentos e realidade, por meio de multiplas
Oticas e experiéncias, na formacgao de conceitos e valores a serem construidos com os
estudantes e nas possiveis transformac¢8es decorrentes. Esse percurso formativo ul-
trapassa os conteldos disciplinares e apresenta um conhecimento aberto a inimeras
possibilidades e aprendizagens que estdo entre, através e além dos conteldos,
ampliando o potencial criativo e transformador de estudantes e docentes.
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O Projeto Criativo Ecoformador (PCE) é um referencial metodoldgico criado por
Torre e Zwierewicz (2009) e esta vinculado a uma perspectiva de educacdo a partir da
vida e para a vida. Baseia-se no pensamento complexo e nos pressupostos da trans-
disciplinaridade e da ecoformacdo. Além desses aportes, apoia-se na criatividade,
compreendida por Torre (2009, p. 55) como um dos potenciais humanos “[...] para
gerar ideias e propostas novas para a melhoria das instituicdes dentro de um marco
de valores essenciais para o bem-estar individual, social e planetario.”

A criacdo do PCE corresponde a “[...] um referencial de ensino e de aprendiza-
gem baseado na autonomia, na transformacdo, na colaborac¢do e na busca do desen-
volvimento integral da pessoa.” (TORRE; ZWIEREWICZ, 2009, p. 155). Esse referencial
tem seus pressupostos no estimulo ao desenvolvimento da consciéncia, de valores
essenciais para o bem-estar das pessoas e dos entornos em que elas se inserem.

A proposta metodoldgica foi criada nos dialogos entre os dois autores, ocorridos
especialmente entre 2008 e 2009, em cidades como Balneario Camboriu, Floriano-
polis e Orleans (Santa Catarina - Brasil) e Barcelona (Espanha). Naguela época, Torre
comecou a difundir o conceito de Escolas Criativas no contexto catarinense, apresen-
tado e impulsionado, inicialmente, por ele no momento em que atuava como coor-
denador do Grupo de Pesquisa e Assessoramento Didatico - GIAD, da Universidade
de Barcelona - UB.

A metodologia do PCE prioriza a criatividade, o didlogo, a colaboracdo e a capa-
cidade de gerar novos conhecimentos e de intervir na realidade para torna-la susten-
tavel. Sua contribuicdo caracteriza-se “[...] pela capacidade de trabalhar no ensino a
partir da vida, voltando-se a ela com solu¢des projetadas na prépria sala, com a ajuda
de situacBes e recursos que vao além do uso exclusivo do conhecimento cientifico.”
(TORRE; ZWIEREWICZ, 2009, p. 155). Seu desenvolvimento pode promover niveis cada
vez mais sofisticados de compreensdo da realidade, considerando multiplas oticas,
em um processo de transformacdo impregnado pelo que estudantes e docentes
percebem, sentem, pensam e fazem em seus contextos mediaticos.

Considerando essa perspectiva na construcao dos processos de alfabetiza-
¢do, destacamos a importancia de definir praticas de ensino e de aprendizagem que
oportunizem aos estudantes o desenvolvimento de sua autoria e autonomia, em um
conhecimento articulador, que contemple os contextos mediaticos de seu entorno.
Iniciativas elaboradas e desenvolvidas com essa percepcdo podem promover o
aprendizado da leitura e da escrita em meio a uma relacdo dialégica, consigo, com o
outro e com o0 mundo.

Em consonancia, Morin destaca a pertinéncia de um ensino integrador que,
desde 0s anos iniciais, evite a ignorancia e a cegueira na construcao do conhecimen-
to, pois para ele as escolas persistem em praticas que:

[..] nos ensinam a isolar os objetos (de seu meio ambiente), a separar
as disciplinas (em vez de reconhecer suas correlacdes), a dissociar
0s problemas, em vez de reunir e integrar. Obrigam-nos a reduzir o
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complexo ao simples, isto €, a separar o que esta ligado; a decompor,
e ndo recompor; e a eliminar tudo que causa desordens ou contradi-
¢Bes em nosso entendimento. (MORIN, 1999, p. 15).

Em processo de alfabetizacdo, o estudante esta situado no mundo, em um
contexto familiar, cultural e ambiental que nao pode ser ignorado. A apropriacao
do cddigo linguistico contribui para que possa pensar sobre o mundo e sobre ele
proprio neste mundo, promovendo possibilidades de interacdo e intervencdo, numa
perspectiva propositiva de transformacdo. Esses sdo preceitos que constituem a
formacao dos estudantes e permeiam a metodologia do PCE, pois concebem a alfa-
betizacdo em um sentido mais amplo, envolvendo o estudante como um ser parti-
cipativo, interativo, reflexivo e propositivo e a escrita como um recurso que exerce
uma func¢ao social. Sua utilizacdo abarca principios tedrico-procedimentais transdis-
ciplinares e ecoformadores na organizacdo dos processos de alfabetizacdo.

METODOLOGIA DA PESQUISA

Para avaliar as contribuicdes da metodologia do PCE no processo de alfabeti-
zacdo, foi desenvolvida uma pesquisa-acdo de abordagem qualitativa. Vinculada ao
Programa do Mestrado Profissional em Ciéncias e Matematica - PPGECIM - FURB, a
pesquisa possibilitou, além da organizacdo do “Projeto Criativo Ecoformador: o estudo
dos bugios e seu ambiente biodiverso”, a coleta de dados durante sua aplicacdo, no
ano de 2015, junto a 25 estudantes do 1° ano do Ensino Fundamental que frequen-
tavam a Escola Basica Municipal Visconde de Taunay - EBMVT - Blumenau, Santa
Catarina.

Serviram como fontes de coleta dos dados as falas dos estudantes, bem como
seus desenhos e sua escrita, dados anotados em diario de campo da pesquisadora,
cadernos dos estudantes, fotos e filmagens das aulas. A elabora¢ao do PCE, por sua
vez, considerou tanto exemplos desenvolvidos em outros contextos como as con-
tribuicdes dos estudantes na ressignificacdo das emergéncias surgidas durante o
proprio desenvolvimento do projeto.

Destaca-se que, antes da coleta de dados, observou-se o entorno biodiverso
da escola, o qual se constituiu como um espaco importante para a alfabetizacdo
e a ecoformacdo. Essa realidade foi considerada na elaboracao do PCE como uma
condicdo prevista para ampliar a mobilizacdo e a intervencdo dos estudantes em
um meio biodiverso. Nesse sentido, constitui-se um PCE comprometido em superar
a linearidade, a fragmentacdo e a descontextualizacdo do ensino na alfabetizacao,
mediado pelos pressupostos da transdisciplinaridade e da ecoformacdo, priorizados
na metodologia utilizada.
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RESULTADOS

A metodologia do PCE tem como sequéncia didatica os seguintes organiza-
dores conceituais: epitome, legitimac¢do teodrica, legitima¢do pragmatica, perguntas
geradoras, metas, eixos norteadores, itinerarios, coordenadas temporais, avalia¢cdo
emergente e polinizacdo. Além da sistematizacao das a¢Bes que dinamizaram cada
organizador conceitual, destaca-se, na sequéncia, parte dos aspectos que dimensio-
nam a contribuicdo da metodologia para a alfabetizac¢do.

O epitome, momento de abertura do PCE, tem como propdsito impactar os
envolvidos no projeto, estimulando a curiosidade e a conexdo entre curriculo e
realidade. Esse momento foi marcado pela mobilizagdo dos estudantes, agu¢ada pela
curiosidade e pela vontade de pesquisar, e aconteceu quando um bando de bugios,
formado por trés membros, passou a permanecer, por periodos determinados, em
um espac¢o da mata existente no terreno da escola.

A persisténcia do grupo em permanecer no mesmo local da mata despertou a
curiosidade dos estudantes, que decidiram observa-los com mais atencdo e realizar
varias pesquisas sobre eles. Essa iniciativa marcou o inicio do projeto, estimulando a
articulacdo da realidade dos bugios com o conteudo curricular.

Nesse sentido, 0 aparecimento do bando, seu acompanhamento e as pesquisas
subsequentes ampliaram o olhar e a escuta sobre a realidade ambiental da regido.
Foi dessa forma que a abertura do PCE ampliou possibilidades diversas para a apren-
dizagem, impulsionadas pela interagdo com o conhecimento para além da sala de
aula, em uma perspectiva transdisciplinar e ecoformadora.

Alegitimagéo tedrica deu-se ao longo do PCE, com diferentes fontes de pesquisa
utilizadas para ampliar o conhecimento. Além de livros didaticos de uso rotineiro,
foram usados livros de literatura infantil, livros cientificos, folders e materiais infor-
mativos, pesquisa na internet no Google Earth e Maps, materiais fornecidos por pro-
fissionais entrevistados pelos estudantes para conhecer a realidade dos bugios e do
ambiente em que vivem, entre outros.

A legitimagéo pragmdtica permeou o projeto durante toda sua implementacao
e articulou-se com a legitimacao tedrica. Entre outras acdes, fizeram parte deste
organizador conceitual as aulas de campo, entrevistas com profissionais e outras
atividades praticas, envolvendo um processo de alfabetizacdo contextualizado e ar-
ticulado.

Durante o percurso de desenvolvimento do PCE, por meio de sua legitimacdo
tedrica e pragmatica, foi delineando-se o interesse dos estudantes em conhecer 0s
bugios e a relacdo destes com seu ambiente biodiverso, e isso pontuou o planeja-
mento das atividades desenvolvidas. Esses momentos de articulacdo e construcgao
de significados sobre as experiéncias e 0 aprendizado foram muito ricos e mobiliza-
dores da aprendizagem. E importante ter clareza da necessidade desse processo in-
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tegrador, pois tudo o que se sente, vé, aprende e pensa constitui um processo coeso
que liga os estudantes a vida.

Na organizacao do PCE, as perguntas geradoras foram formuladas a partir da
discussao sobre as curiosidades apresentadas pelos estudantes, promovendo a cada
semana o surgimento de novos questionamentos e hipoteses. Essa atitude possibi-
litou a autonomia frente ao conhecimento e a vida, mobilizando-os para a desco-
berta e a criatividade, portanto, para a aprendizagem a partir de uma perspectiva
complexa, transdisciplinar e ecoformadora, pois conectou e ampliou o interesse dos
estudantes em seu contexto de estudo.

As metas do PCE foram desenvolvidas a partir da mobilizacdo e sensibilizacdo da
consciéncia, 0 que possibilitou aos estudantes expressarem, em varios momentos, o
desejo de compartilhar com outras pessoas as informacdes descobertas a respeito
dos bugios e de seu ambiente biodiverso. Durante o roteiro do PCE, foi projetado o
alcance das seguintes metas: construir um material informativo para a comunida-
de do entorno escolar; conhecer as atividades realizadas pelo Centro de Pesquisas
Bioldgicas de Indaial - CEPESBI, 6rgdo de protecdo e estudo dos bugios; conhecer
0s bugios e elementos da Mata Atlantica como componentes da biodiversidade do
entorno escolar; realizar uma mostra interativa em que os estudantes fossem 0s
comunicadores dos resultados das pesquisas realizadas, estimulando o acesso da
comunidade escolar interna e externa ao projeto.

No eixo norteador sdo previstos 0s objetivos e 0s conteddos/conceitos implica-
dos. Como objetivo geral, priorizou-se promover a sensibilizacdo dos envolvidos no
projeto em direcdo a a¢des sustentaveis no ambiente biodiverso do entorno escolar,
contribuindo para a valorizacdo e preservacdo dos bugios e do entorno habitado
por eles, por meio de a¢Bes em que se articulariam os eixos da alfabetizacao e as
demandas da realidade local e global. Os objetivos especificos, por sua vez, envolve-
ram os eixos indicados pelas Diretrizes Curriculares para o 1° ano de Alfabetizacdo
e serviram de referenciais para o desenvolvimento do projeto em todas as etapas
desenvolvidas, valorizando os pressupostos de sustentabilidade da escola implicada.

Os itinerdrios constituem as atividades que envolveram ag¢ées direcionadas ao
estudo dos bugios e de questdes relacionadas, bem como o estudo das relagdes
que envolvem o ambiente biodiverso em que vivem e do qual os estudantes fazem
parte, articulando-as ao processo de alfabetizacdo. Dessa forma, o desenvolvimento
do projeto integrou as relag8es ambientais, culturais e sociais, no contexto do estudo
dos bugios, com atividades que envolveram o CEPESBI, o estudo de Fritz Muller, o
estudo da Mata Atlantica e as rela¢des de sustentabilidade desenvolvidas pelos estu-
dantes nesse entorno. A Figura 1 registra a aula de campo no Museu Fritz Muller e o
circuito de jogos envolvendo os bugios e a biodiversidade da Mata Atlantica.
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Figura 1 - Atividades realizadas no desenvolvimento do “Projeto Criativo Ecoformador:
o estudo dos bugios e seu ambiente biodiverso”

Fonte: da primeira autora

O PCE foi desenvolvido em suas coordenadas temporais nas quintas e sextas-fei-
ras, em oito aulas semanais, de quarenta e cinco minutos cada, de abril a dezembro
de 2015, totalizando 53 dias de aplicacdo. Destaca-se que tempo foi definido em
funcdo do periodo previsto para a pesquisa.

O desenvolvimento do PCE oportunizou movimentos de poliniza¢éo importan-
tes que aconteceram no entorno escolar, possibilitando um espaco de difusdo e
reflexdo no proéprio contexto em que foi desenvolvido. As polinizacdes realizadas
mostraram-se significativas para o desenvolvimento dos estudantes e também para
a sensibilizacdo da comunidade escolar (interna e externa).

A primeira polinizagdo desenvolvida com a equipe constituiu um movimento
realizado para estimular que os motoristas que usam a via em frente a escola obser-
vassem O percurso com atencdo e cuidado, pois um dos bugios do bando atravessou
arua, correndo orisco de atropelamento. Outro movimento de polinizagdo aconteceu
quando os estudantes enviaram uma carta e um folder informativo sobre os bugios,
pelo correio, para uma pessoa a quem queriam explicar o estudo que estavam rea-
lizando. A Mostra Cultural foi outro momento importante de polinizacdo em que 0s
estudantes apresentaram o conhecimento construido e suas produc¢des ao longo
do PCE aos demais estudantes da escola, docentes e pais. Também foi criado um
blog - https://mexe-remexe- projetobugio.blogspot.com.br, que foi organizado como
produto educacional de dissertacdo, para a divulgacao do projeto e para a ampliacdo
dos conhecimentos construidos, com reportagens e filmes envolvendo os temas do
estudo e a preservacao ambiental, no sentido de oferecer possibilidades tanto para
estudantes quanto para docentes que queiram conhecer a metodologia aplicada
no processo de alfabetizacdo. A intencdo das acdes, parte delas representadas na
Figura 2, é potencializar a divulgacdo a ser feita no blog com futuros PCE que venham
a ser desenvolvidos com estudantes.
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Figura 2 - AcBes de poliniza¢dao do “Projeto Criativo Ecoformador: o estudo dos bugios e
seu ambiente biodiverso”

Fonte: da primeira autora

As imagens caracterizam a a¢do de conscientizagdo dos motoristas na via em
frente a escola e a apresentacdo do projeto realizada pelos estudantes.

A Ultima polinizacdo aconteceu durante a aula de campo para observar a
Mata Atlantica do entorno da escola. Os estudantes aproveitaram 0 momento para
conversar com as pessoas que trabalham no comércio local e entregaram o folder
construido em sala, sistematizando o estudo realizado, conforme registrado na
Figura 3.

Figura 3 - Aula de campo na Mata Atlantica e entrega de folder

Fonte: da primeira autora

A avaliacdo emergente, realizada ao longo do percurso de realizacdo do PCE,
contou com o desenvolvimento de trés movimentos que fizeram parte do processo
educativo: a) a avaliacao diagndstica para analisar 0s conhecimentos prévios, 0s
potenciais e as necessidades individuais e coletivas dos estudantes; b) a avaliacao
formativa, , bem como a observacdo e intervencdo no desenvolvimento individual e
coletivo durante o processo; ¢) a avaliagdo em equipe, realizada semanal ou quin-
zenalmente, para ampliar o autoconhecimento e a formagdo dos conceitos a serem
construidos pelos estudantes.
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Entre os resultados gerais, observou-se que o PCE “O estudo dos bugios e
seu ambiente biodiverso” foi organizado e implementado a partir do interesse e da
mobilizacdo dos estudantes sobre uma realidade do ambiente biodiverso de seu
entorno. Nesse contexto, os referenciais tedricos transdisciplinares e ecoformado-
res que permeiam os organizadores conceituais do PCE possibilitaram o uso de uma
metodologia inovadora nas praticas de alfabetiza¢do, em um caminho que articulou
conhecimentos e saberes, por meio de multiplas oticas e experiéncias, na formacao
de conceitos e valores que foram construidos e/ou valorizados e aprofundados com
os estudantes.

No seu desenvolvimento, os estudantes se empoderaram e perceberam o
impacto de suas mobilizacdes e aimportancia de sua contribuicdo para a conscientiza-
¢do das pessoas. Portanto, a conexdo estabelecida no PCE entre a realidade ambiental
e a vida dos estudantes levou-os a viver e conviver dentro de uma realidade coesa
e integrada. Processo que possibilitou a unido do coletivo nos trabalhos propostos
e nas polinizagbes em que o0s estudantes auxiliavam uns aos outros, desenvolvendo
atitudes de cooperacdo, respeito e valorizacdo, mobilizando valores tdo importantes
em um mundo marcado, muitas vezes, por atitudes individualistas e pelo incentivo a
competicao.

Esse movimento foi realcado por meio das polinizacdes, que envolveram a
escola na perspectiva de uma comunidade voltada para as relacdes com o conheci-
mento, com o coletivo de estudantes, familiares, professores, funcionarios e com a
comunidade em geral bem como para as relacdes estabelecidas no ambiente biodi-
verso de seu entorno, favorecendo uma rede de desenvolvimento humano e cons-
cientizagdo ambiental.

Salientamos ainda que, como contribuicdo determinante para o processo de
alfabetizacdo, por meio dos organizadores conceituais do PCE, os estudantes perce-
beram que, para poderem transformar a realidade apresentada, sensibilizar a cons-
Ciéncia das pessoas e prosseguir com seguranca nos estudos, precisavam da escrita
e da leitura como importantes instrumentos para suas intervenc¢des. Os elementos
da alfabetizacdo passaram a ser imprescindiveis para alcancarem as metas propostas
- 0 que aconteceu a medida que eles foram ampliando o desejo pela preservac¢do
da biodiversidade - e se converteram em propostas que 0s mobilizaram a continuar
pesquisando para transformar a situagao.

O projeto também promoveu valores humanos e sociais, transcendendo 0s co-
nhecimentos construidos. Além disso, fortaleceu valores como a cooperacao, a valo-
rizacdo, o respeito, a persisténcia, a autonomia, a autoria e a sustentabilidade.

Em um percurso formativo, o PCE foi além da aquisicdo do codigo linguistico
e apresentou um conhecimento aberto a inumeras possibilidades e aprendizagens
que se desenvolveram “entre, através e além” dos conteldos, ampliando o potencial
articulador, criativo e transformador do ensino no inicio da escolaridade dos estu-
dantes do 1° ano. Diferencial marcante, na pratica de ensino do processo de alfabe-
tizacdo, seu desenvolvimento fomentou a relacdo dialogica apresentada por varios
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pontos de vista, saberes, conhecimentos, expectativas e necessidades individuais e
do contexto, possibilitando aos estudantes desenvolverem uma visao ampla e flexivel
de novos conhecimentos, observada na coleta de dados e demais intera¢des viven-
ciadas no desenvolvimento da proposta.

CONSIDERACOES FINAIS

A metodologia transdisciplinar e ecoformadora que embasa o PCE constituiu
uma alternativa para superar a linearidade, a descontextualizacdo e a fragmenta-
¢do do processo de alfabetizacdo. Ela propiciou aos estudantes apropriarem-se do
codigo escrito enquanto conheciam e realizavam interven¢des em uma emergéncia
de seu contexto ambiental local.

Esse processo implicou em um conhecimento dinamico, funcional, significativo
para suas vidas, interferindo positivamente na sensibilizacdo quanto as problema-
ticas ambientais da regido. Nesse sentido, enfatizamos a vital importancia da apre-
sentacdo aos estudantes de varios elementos da realidade ambiental estudada e o
esforco empreendido para a articulacdo dialdgica de suas multidimensdes, propor-
cionadas no percurso do PCE, que contribuiram para evidenciar os pontos de inter-
locucdo entre os estudantes e 0 ambiente e os estimularam a compreender melhor
a complexidade das relacdes biodiversas estabelecidas no entorno.

Por meio de metodologias transdisciplinares e ecoformadoras, vivenciadas no
PCE, o ambiente biodiverso do entorno escolar passou a ser compreendido como
espaco de manutencao da vida ndo somente dos bugios, mas também do ambiente
que mantém a vida de varias espécies. Em decorréncia, a construcdo do conhe-
cimento em uma relacdo dialdgica de interacdo, inter-relacdo e de valorizacao do
ambiente biodiverso fomentou formas de autonomia e intervencdo critica dos estu-
dantes frente ao ambiente do entorno escolar, constituindo-se, portanto, em uma
pratica vinculada ao pensamento complexo, a transdisciplinaridade e a ecoformacao.

Conforme apontados na descri¢ao das atividades realizadas, os conteudos cur-
riculares, elencados para o ensino do 1° ano de alfabetizacao, serviram de referen-
Ciais para alcancar as metas e os eixos norteadores do PCE, apresentando em sua
dimensdo a importancia para o processo de alfabetiza¢do. A pratica de ensino, nesse
processo, partiu da realidade e se infiltrou na sala de aula para empreender propo-
sicdes no sentido de preservar e qualificar a vida.

Outrossim, sublinhamos que os itinerarios percorridos durante o desenvolvi-
mento do PCE potencializaram e valorizaram a capacidade dos estudantes - cons-
truindo uma mobilizacdo coletiva acolhedora, que fomentou a resiliéncia para a
superac¢do de dificuldades e limitaces no desenvolvimento do projeto - e serviram
como superacdo das adversidades enfrentadas nos processos de ensino e de apren-
dizagem.
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Reiteramos, portanto, que a pratica pedagodgica contextualizada, vivenciada
pelos estudantes, baseada nos pressupostos transdisciplinares e ecoformadores,
oportunizou um processo mobilizador da alfabetizacdo, operando dinamicamente
com 0s entornos escolares e trazendo contribuicdes para a vida dos estudantes,
para a comunidade local e para o ambiente biodiverso da regidao. Nesse sentido, des-
tacamos que o desenvolvimento dos PCE pode inspirar espacos, curriculos e gestées
escolares voltadas a sustentabilidade, contribuindo consideravelmente para uma
tomada de consciéncia pessoal, comunitaria e social.

Nessa perspectiva, o PCE desenvolvido com os estudantes do 1° ano do Ensino
Fundamental ampliou possibilidades para construir uma historia diferente nas
praticas de ensino, com a esperanca em um futuro com melhor qualidade de vida
para todos, pautada na consciéncia individual e coletiva em relacdo a transformacao
global.
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INTRODUCAO

A humanidade passa por dolorosas experiéncias resultantes de desastres
naturais, guerras e conflitos de diversas ordens entre povos, paises, comunidades.
Os problemas se avolumam e, cada vez mais, é necessario a consciéncia de que esses
fatos ndo sdo isolados e esclarecidos por meio de uma Unica vertente, pois sao frutos
de multiplos determinantes, ou seja, nenhum conhecimento isolado, fragmentado é
capaz de explicar e solucionar tais problemas. Salles e Matos (2016, p. 216) afirmam
que “[...] cada vez mais, ndo € possivel observar o mundo e a vida somente através
de abordagens disciplinares fechadas, onde uma area pretende resolver as situa¢des
complexas da vida, sem conexdo com o todo que compde a vida e as circunstancias”.

Essa configuracdo do cenario atual em que aumenta vertiginosamente a de-
gradacao ambiental, o consumismo, o individualismo, a violéncia, a intolerancia de
toda ordem, a insensibilidade, a indiferenca ao sofrimento alheio, tem exigido cada
vez mais nossa reflexao sobre o papel da escola frente as questdes engendradas
de forma muito intensa na contemporaneidade. Ndo se trata de delegar mais uma
tarefa, mas acreditar que a escola é um dos meios para gestar um novo projeto de
sociedade. Para que isso ocorra, acreditamos que € preciso reinventar o modelo de
educacdo e de escola que temos, criar outras vias para a forma¢do do humano que
atenuem os conflitos e os problemas atuais.

Partilhnamos, portanto, das concep¢des de autores que acreditam numa
formacao cidada por meio da educacgao, conforme esclarece Moraes (2010):

Uma das razBes que queremos destacar é sobre a importancia de
nos comprometermos com o desenvolvimento de uma aprendiza-
gem que verdadeiramente garanta competéncia e formacdo cidada
e que favoreca a reforma de pensamento almejada por Edgar Morin,
mediante 0 aprimoramento de nossa capacidade de reflexdo e maior
consciéncia sobre a problematica que nos cerca, a partir de uma
discussdo conectada com os grandes desafios que a contemporanei-
dade nos apresenta (MORAES, 2010, p. 291).

Nessa perspectiva, buscamos neste trabalho, refletir e pontuar sobre o ato
de educar e as implica¢des nos processos de constru¢do do conhecimento e nas
maneiras de ser/ viver/ conviver dos seres humanos para em seguida discutir sobre a
escola e a urgéncia de sua reinvencdo a partir de novos referenciais. Por fim, apresen-
tamos aspectos que permeiam a pratica pedagodgica da Escola Espaco Casa Verde,
que atende criangas da educac¢ado infantil as séries iniciais do ensino fundamental.
Situada na cidade de Aparecida de Goiania, Goias; esta escola’™ foi selecionada como
objeto de pesquisa por apresentar elementos indicativos que aproximam dos refe-
renciais tedricos que subsidiam esta discussao.

19 A RIEC envolve pesquisadores oriundos de oito paises (Espanha, Brasil, Portugal, México, Chile, Argentina,
Costa Rica, Balivia e Coldmbia). Os principios que inspiran a RIEC sdo sustentabilidade, ecologia dos
saberes, ruptura com a légica da fragmentacdo disciplinar do conhecimento e tem por base tedrica o
Decdlogo sobre Transdisciplinariedade e Ecoformag¢do (2007).
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Desse modo, ressaltamos que esta pesquisa contempla um dos objetivos
almejados pela Rede Internacional de Escolas Criativas- RIEC?® da qual os autores
deste trabalho sdo membros:

A Rede Internacional de Escolas Criativas - RIEC é uma Comunidade de Ciéncia
com Consciéncia comprometida com o presente e o futuro da sociedade e da
educacdo. Objetiva reconhecer os potencias das escolas que tem uma visao trans-
formadora, criativa e inovadora da educacao e da sociedade (SANTOS, 2016, p. 3).

Para contextualizar o universo da Escola Espaco Casa Verde realizamos uma
pesquisa de carater qualitativo. Para isso, nossa coleta de dados partiu da analise do
Projeto Politico Pedagogico (PPP). Em seguida, aplicamos uma entrevista semiestru-
turada com dois fundadores da escola, o professor Jodo Batista de Lima, identificado
nas transcricdes como Lima1l e Elizete Maria de Lima, identificada nas transcri¢des
como Lima2 e o professor Rodrigo da Silva Cruz, identificado como Cruz. Além disso,
utilizamos registros fotograficos e audiovisuais, a partir de visitas a escola.

As reflexB8es aquilevantadas e a apresentacdo do projeto da Escola Espac¢o Casa
Verde podem contribuir em muito para inspirar outras escolas, professores, grupo
gestor a experimentar novas situa¢des educativas. Consideramos que esta experién-
Cia pode despertar ou fortalecer iniciativas, ac8es, projetos que [...] provoquem a
criacdo de novas relacdes com o planeta, com ser humano e com as sociedades [...]"
(SANTOS, 2016, p. 4). Podem, enfim, disseminar o desejo de reinventar a escola para
que esta seja um tempo/espaco de estimular a imaginac¢do, potencializar a criativida-
de e bem estar entre todos (MORAES, 2008).

O ato de educar e as implicacdes nas maneiras de ser/ conhecer/ viver/
conviver dos seres humanos

[..] Aqueles que trabalham com a educacdo deveriam ter o desafio
principal educar sua ag¢do, seu corpo, na dire¢ao da vida. Educacdo
deveria ser sempre vida e nunca morte (DOWBOR, 2008, p. 47).

Questdes como: quais sdo as finalidades da educac¢do? Para que serve? Qual a
melhor forma de se educar? nos parecem, em primeira instancia, questdes simples,
de facil definicdo, de dominio geral. No entanto, se nos determos a analisar com
um pouco mais de profundidade, perceberemos que as quest8es ndo sdo faceis
de serem respondidas sem cair em defini¢cBes dbvias. Moraes (2008), ao discorrer
sobre isso, pontua que a finalidade maior da educacdo é o desenvolvimento do ser
humano em sua expressao maxima e ndo apenas efetuar o discurso corrente em

20 A selecdo da escola se deu a partir de diferentes aproximacdes: primeiramente através da leitura de um
capitulo, na Revista da UFG, Polyphonia, Dossié: Escolas Criativas v.27, n.1, jan/jun, 2016 intitulado de Casa
Verde: do plantio a colheita - pedagogia do quintal; visita ao site e blog da escola, contato com seu projeto
em um Curso de Extenséo intitulado de Escolas Criativas e Aportes Teérico-metodoldgicos da Complexidade e
da Fenomenologia na Educagdo ( 2016) oferecido pelos professores Marilza Vanessa Suanno ( UFG), Carlos

Cardoso ( UFG) e Jodo Henrigque Suanno ( UEG).
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termos de desenvolver competéncias e habilidades para a reconstrucdo do conhe-
cimento numa perspectiva critica. Para a autora, a questdo sobre qual é o verdadei-
ro sentido da educacdo é essencial de ser discutida, pois suas finalidades definem
valores, posturas, atitudes que vao determinar substancialmente o modo de ser, de
viver e de conviver das pessoas. Ela afirma que:

Se 0 espaco educacional gerado é de aceitacdo e de cooperacdo, um
espaco amoroso, nao competitivo, acreditamos que as chances serao
bem maiores para que os aprendizes se revelam como seres integros,
cooperativos, éticos, amorosos, com consciéncia de si, com conscién-
Cia do outro, no respeito a si mesmo, ao outro e a natureza (MORAES,
2008, p. 254).

Ao estabelecer as finalidades da educacao, expressamos a representacdo que
temos do ser humano e das relagBes que este estabelece com a vida, com o outro,
com a sociedade, com a natureza. Ao propiciar, por exemplo, um ambiente educativo
mais acolhedor, mais humananizado, reforcamos que o ser aprendente €, antes de
tudo, um ser indivisivel, mas ao mesmo tempo um ser multidimensional, dotado de
afetos, emocdes, desejos, sentimentos, razdo, corpo e espirito; uma totalidade que
ilusoriamente foi fragmentada pelo paradigma tradicional. Este paradigma tem sido
paulatinamente questionado por novos paradigmas que apontam a necessidade
urgente de mudancas no modo de pensar, de ser e conviver das pessoas, uma vez
que a racionalidade e a dualidade - principios basicos deste paradigma - tem impli-
cacBes profundas no modo que aprendemos, convivemos e fazemos intervencdes
no mundo. Partindo destas reflexdes, Moraes (2004) esclarece que:

Por esta razdo, precisamos de novos paradigmas que nos ajudem a
ir além dos limites impostos pelo pensamento reducionista e simpli-
ficador que nos impele de alcar novos voos em busca de nossa so-
brevivéncia e transcendéncia. Uma transcendéncia que sinaliza que
ja é tempo de maior liberdade do espirito humano, tempo em que
nenhuma racionalidade cientifica sera capaz de aprisionar a emocao,
0 sentimento e a criatividade do ser humano em nome de uma obje-
tividade que conspira contra a sua propria inteireza (MORAES, 2004,
p.23).

Ao se apresentar reflex8es acerca da educa¢ao no Chile, Maturana (2002, p.
11-12) parte dos seguintes questionamentos: “Para que serve a educac¢ao? O que
queremos com a educacdo? O que é educar? Para que queremos educar? £, em
Ultima instancia, a grande pergunta: Que pals queremos?” O autor pontua que existe
diferenca entre uma educacdo/formacgao para desenvolver o pais que contribui para
acabar com a pobreza e as desigualdades sociais e outra para preparar para competir
no mercado de trabalho. No primeiro modelo apresentado pelo autor, o desenvolvi-
mento pessoal coincide com o social, o que leva o desejo de mudar a ordem politico
e social; na segunda, estabelece a competicao que constitui a negacdo do outro; ou
seja, a vitéria de um é a derrota do outro.
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O autor esclarece que ha dois projetos distintos de educac¢do e de Nacdo, pois
sdo estruturados a partir de modos distintos de pensar, de sentir, de relacionar e de
agir das pessoas devido ao paradigma subjacente que os sustentam.

Para Maturana“[...] a educac¢do como “sistema educacional” configura um mundo,
e 0s educandos confirmam em seu viver 0 mundo que viveram em sua educacdo.
Os educadores, por sua vez, confirmam o mundo que viveram ao ser educados no
educar.” (MATURANA, 2002, p. 29, grifos do autor). Para este autor, a educacdo é
um processo continuo e tem efeitos de longa duracdo que por vezes sdo dificeis de
serem modificados. Nesta perspectiva, buscamos Dowbor (2008) que vem nos sen-
sibilizar com as reflex8es em seu livro Quem educa marca o corpo do outro, marcas
profundas que podem ser de alegria, desejo, amor, 6dio, indiferenca.

Para esta autora, educar é um processo continuo de interacdes cognitivas e
afetivas que se entrelacam no processo educativo. E a forma como o educador revela
para o educando as impressdes ou conviccdes que ele tem de si, do outro, do mundo,
Ou seja, € um processo de humanizac¢do das novas gerac¢des. Para Dowbor (2008, p.
46) “1...] quando estamos educando estamos, de certa forma, preparando 0s corpos
daqueles a quem educamos para viver da melhor forma possivel seus encontros e
desencontros com a vida, com as pessoas, com o mundo.”

Para Hannah Arendt (2003) a educacao € o ponto em que decidimos se
amamos 0 mundo o bastante para assumirmos a responsabilidade por ele e pelas
novas gerac¢des; € 0 ato de apresentar o mundo aos recéem chegados, introduzi-los,
a0s poucos, ao que ele é e ao que ele pode vir a ser a partir de nossas escolhas,
de nossos compromissos, de nossas atitudes, uma vez que este esta em continua
mudanca. Esta é a esperanca em construir um mundo melhor proporcionado pela
vinda de cada nova crianca. No entanto, é preciso que alguém oportunize a esse novo
ser, experiéncias amorosas que permitam capacita-lo a renovar o mundo com mais
harmonia. Para Hannah Arendt (2003, p. 239) “[...] qualquer pessoa que se recuse a
assumir a responsabilidade coletiva pelo mundo ndo deveria ter criangas, e € preciso
proibi-la de tomar parte em sua educacado.”

As reflex8es de Maturana (2002) nos alerta sobre os efeitos da educa¢ao no
modo de ser e fazer das pessoas. O autor esclarece que ha duas épocas ou periodos
cruciais na historia de toda pessoa que trazem consequéncias fundamentais no
modo de ser/viver/conviver em comunidade:

Sdo elas a infancia e a juventude. Na infancia, a crianca vive 0 mundo em que se
funda sua possibilidade de converte-se num ser capaz de aceitar e respeitar o0 outro
a partir da aceitacdo e do respeito de si mesma. Na juventude, experimenta-se a
validade desse mundo de convivéncia na aceita¢do e no respeito pelo outro a partir
da aceitacao e do respeito por si mesmo, no come¢o de uma vida adulta social e in-
dividualmente responsavel (MATURANA, 2002, p. 29).

Esta perspectiva do autor, principalmente em relacdo a infancia, nos remete
as reflexdes de Fernanda Carolina Dias Tristdo (2006) em um texto intitulado: A sutil
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complexidade das praticas pedagdgicas com bebés. Nele, a autora evidencia sobre as
implicacBes de um olhar sensivel e de pequenos gestos dos (as) professores ( as)
no processo de educacao dos bebés; uma formacao que deve primar pela “[...] so-
lidariedade e o olhar para o outro, de forma a identifica-lo como um ser humano
merecedor de respeito [...]" (TRISTAO, 2006, p. 45).

A autora ressalta que as inten¢des educativas das institui¢des infantis devem
ser pautadas pelo comprometimento com o ser humano. Para isso, Tristdo (2006)
discorre sobre a estruturacao de contextos educativos humanizantes (OLIVEIRA-FOR-
MOSINHO; FORMOSINHO, 2002, apud TRISTAO, 2006) e o cultivo de ambientes
generosos (GALARDINI; GIOVANNINI, 2002 apud TRISTAQ, 2006), entre outras questdes
que reafirmam a defesa da formacdo da crianca em sua totalidade. Para esta autora:

Educar uma crianga significa promover um crescimento integral do individuo
e também desenvolver a solidariedade, a capacidade de enxergar o outro e a tole-
rancia para com os outros modos de ser, de modo a ter respeito e responsabilidade
para com os demais. Muitos dos atos de violéncia ocorrem pela falta de respeito para
com avida humana. Vive-se um periodo barbarie da Modernidade, em que os valores
éticos e morais estiveram (ou estdao) em desuso. Cria-se uma gerac¢do de jovens que
Ndo consegue respeitar o ser humano, simplesmente porque ndao véem 0s outros
como seus semelhantes [...] (TRISTAQ, 2006, p. 47).

A partir destas questdes abordadas por diferentes autores é que fomos instiga-
dos a buscar como a educacdo, em especial, a institucionalizada em nosso pals, tem
sido direcionada para nossas criangas e jovens: quais sdo suas finalidades; a que se
propdem; quais sao 0s principios e os fundamentos que a estruturam. Para vislum-
brar estas questdes selecionamos para analise as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educac¢do Basica?' (2013) que abarca da educacdo infantil ao ensino médio -
contempla a faixa etaria de zero a dezessete anos -, ou seja, as criancas e 0s jovens
do nosso pals.

Ao analisarmos as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educac¢do Basica (2013)
notamos que o texto faz referéncia a formacdo e ao desenvolvimento humano em
sua plenitude e define que “[...] a funcao da educag¢do na sua relacdo com os objetivos
constitucionais de projeto de Nac¢do fundamenta-se?” na cidadania e na defesa da
dignidade da pessoa [...] (BRASIL, 2013, p. 16).

21 E um documento que agrega um “[...] conjunto de Diretrizes Curriculares que articulam os principios, 0s
critérios e os procedimentos que devem ser observados na organiza¢do e com vistas a consecuc¢do dos
objetivos da Educagdo Basica (BRASIL, 2013, p. 5)".

22 Os fundamentos que orientam a Nacdo brasileira estdo definidos constitucionalmente no artigo 1° da Cons-
tituicdo Federal, que trata dos principios fundamentais da cidadania e da dignidade da pessoa humana,
do pluralismo politico, dos valores sociais do trabalho e da livre iniciativa. Nessas bases, assentam-se 0s
objetivos nacionais e, por consequéncia, o projeto educacional brasileiro: construir uma sociedade livre,
justa e solidaria; garantir o desenvolvimento nacional; erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as
desigualdades sociais e regionais; promover o bem de todos sem preconceitos de origens, raga, Sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacdo (BRASIL, 2013).
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Os referenciais conceituais nos quais o documento foi elaborado, definem que
“a educacgdo parte do principio da formacdo da pessoa em sua esséncia humana” e
afirma ainda que:

Educar exige cuidado; cuidar é educar, envolvendo acolher, ouvir, encorajar,
apoiar, no sentido de desenvolver o aprendizado de pensar e agir, cuidar de si,
do outro, da escola, da natureza, da agua, do Planeta. Educar &, enfim, enfrentar o
desafio de lidar com gente, isto é com criaturas tdo imprevisiveis e diferentes quanto
semelhantes, ao longo de uma existéncia inscrita na teia das relacdes humana, neste
mundo complexo. Educar com cuidado significa aprender a amar sem dependéncia,
desenvolver a sensibilidade humana na rela¢cdo de cada um consigo, com outro e
com tudo o que existe, com zelo, ante uma situacao que requer cautela em busca da
formacao humana plena. (BRASIL, 2013, p. 18).

O texto que compde este documento enfatiza a formacdo a partir de um valor
intrinseco aquilo que deve caracterizar o ser humano num alinhamento a partir do
respeito que o ser tem que ter de si mesmo, aos outros, ao contexto social e ao ecos-
sistema. Este valor deve fundamentar-se “na ética e na estética, que rege a convivén-
cia do individuo no coletivo, que pressup®e relacBes de cooperacdo e solidariedade,
de respeito a alteridade e a liberdade” (BRASIL, 2013, p. 18).

Em relagdo ao Mérito das Diretrizes, ressaltamos que esta apresenta um papel
importante na compreensao e construcao do Projeto Nacional, na educagao nacional
e, neste, 0 da instituicdo escolar, com sua organizacdo, seu projeto e seu processo
educativo em suas diferentes dimensdes. Neste item do documento, enfatiza-se que
a escola precisa ser reinventada, priorizando processos capazes de gerar sujeitos in-
ventivos, participativos, cooperativos. “[...] A escola tem, diante de si, o desafio de sua
propria recriacdo, pois tudo que a ela se refere constitui-se como inven¢ao: os rituais
escolares sao invenc¢des de um determinado contexto sociocultural em movimento”
(BRASIL, 2013, p. 16).

Os principios, os fundamentos e as finalidades da educacdo e das instituicdes
educativas do nosso pals, delineados pelas Diretrizes, estdo alinhados ao Projeto de
Nacao que se desenhou a partir da Constituicdo Federal de 1998, conhecida como
Constituicdo cidadd. Em termos de legislacdo, ha um projeto de educacdo que busca
0 pleno desenvolvimento da pessoa, o respeito a pluralidade e diversidade dos seres,
a efetivacdo da justica social, a ampliacao de atitudes solidarias e cooperativas, o
respeito e conservacdo aos bens naturais, o viver e conviver de forma harmoniosa.
Nesta perspectiva, Moraes (2008) esclarece que:

Educar €, portanto, um processo de transformacdo influenciado pelo que
acontece ao nosso redor, € uma transformacao de vida em conjunto, em colabora-
¢do com o outro, fundada no didlogo, no respeito ao outro em seu legitimo outro.
E em funcdo desse estar no mundo e convivendo com o outro, que o aprendiz se
transforma em um tipo de pessoa, segundo o seu viver/ conviver em comunhdo e
atuacdo vivida no coletivo [...] (MORAES, 2008, p. 252-253).
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As consideracdes desta autora acerca do ato de educar estao presentes nos
ideais que comp8em as Diretrizes, bem como nos instigam a problematizar a or-
ganizacao atual da escola que ainda nao consegue agregar todas essas questdes;
seu potencial formativo, criativo e inovador ainda esta minimizado por ran¢os do
paradigma tradicional vigente que esta estruturado no fragmentario projeto da mo-
dernidade que isola, mutila, exclui.

F preciso, portanto, desnaturalizar o modo como a escola esté organizada, tanto
em seu aspecto fisico quanto em relacdo as suas concep¢des e praticas: a escola
ndo pode mais manter-se isolada, enclausurada em seus muros; cada dia mais, ela
precisa ter uma conexdo direta com a vida, com as demandas que sao continuamen-
te gestadas. A escola tem nas mdos o conhecimento sistematizado pela humanida-
de que, aliado a outros conhecimentos, principios, atitudes, sentimentos e valores,
podem gerar acdes que contribuirdo para estabelecimento de novas relacfes entre
0S homens, bem como deles consigo mesmos e com o planeta. Segundo Petraglia
(2008, p. 40) “precisamos de uma nova alianca entre os seres e destes com a Terra”.

Moraes (2014) afirma que para ela, Edgar Morin, Ervin Lazlo, Leonardo Boff e
diversos outros autores, a humanidade esta num momento crucial de bifurcacdo e
transicdo paradigmatica, em um tempo de transformacao de percep¢des e elevacdo
da consciéncia. Para a autora:

[..] Esta transicdo paradigmatica vem se fazendo notar na cultura, como
também na educacdo e na sociedade, como produto de uma reforma do pensamen-
to, a cada dia, mais urgente necessaria, no sentido de se promover uma nova politica
de educacao associada a uma nova politica de civilizacdo e de humanidade, como
Morin bem nos assinala (MORAES, 2014, p. 28).

Este momento de transicao nos impele a buscar, a investigar, a analisar atitudes,
acoes, projetos, escolas, professores que estdo conseguindo romper com a frag-
mentacdo, a linearidade, a dualidade, além de agregar a sensibilidade, o cuidado,
a pertenca. Desta forma, acreditamos que ha possibilidades outras que sinalizam
caminhos para formar pessoas conscientes e atuantes capazes de desencadear
mudancas neste cenario de degradacdo ambiental, de medo, de inseguranca e de
banaliza¢do da vida em todas as suas dimensdes.

A estruturacdo de ecossistemas educativos criativos e transdisciplinares:
novas perspectivas para o campo da educacao, da escola e da vida

Segundo Tomio et al (2016, p. 368) “[...] existem algumas institui¢cBes de ensino
que priorizam processos de ensinar inovadores e criativos, para promover uma
educacdo transformadora baseada em valores, potenciais humanos e habilidades
para vida". Estas instituicbes tem adotado uma nova cultura em que buscam, prin-
cipalmente, romper com praticas instituidas e naturalizadas; buscam outros refe-
renciais, desenvolvem outros pensamentos, outras atitudes, outra forma¢dao mais
sensivel, mais solidaria, mais humana de ser e de viver.
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Sobre este assunto, Moraes (2004) esclarece que:

Esta nova concepcdo tedrica, entre outros aspectos, altera profunda-
mente a relagdo ética do ser humano consigo mesmo, com 0S outros,
com a natureza e com o sagrado. Requer, por sua vez, uma signifi-
cativa ampliagdo no esquema de valores vigente, um resgate maior
da ética da diversidade e da solidariedade e a percep¢do de que o
bem comum ndo pertence apenas a ra¢a humana, mas toda a comu-
nidade, sendo que tudo que existe, coexiste, merece existir, viver e
conviver (MORAES, 2004, p. 36).

As considerac8es apresentadas pela autora apontam para a necessidade de
escolas que sejam um espac¢o/tempo de formacgdo de pessoas semeadoras e poli-
nizadoras de uma educacao que compartilha conhecimento sem desconsiderar as
emocdes, 0s sentimentos, a responsabilidade consigo, com outro e com o planeta
como um todo. Desse modo, tais concepcBes partem da proposta de um ambiente
que dissemina uma educacdo integrada, fruto da conjuncao de valores humanos,
sociais e meio-ambiente; uma instituicdo que compartilha de uma visao integrada
de conhecimento, das atitudes de ensinar e aprender, das acdes e reacdes frente
a0 que a pessoa €, a0 que a pessoa pensa e faz; um laboratério vivo que possibilita
investigar, refletir temas emergentes e buscar a¢des e praticas transformadoras em
prol da coletividade. Conforme afirma Moraes (2014), precisamos de uma escola que
se estruture a partir de um:

Pensamento complexo e transdisciplinar, de um pensamento ecolo-
gizante, capaz de religar o que carece ser religado, capaz de rever
antigas sabedorias e experimentar outros modos de conhecer a
realidade, ndao apenas analisando, dissecando, catalogando ou clas-
sificando. Necessitamos de um pensamento ecologizante capaz de
integrar os diferentes saberes aos processos de constru¢do e re-
constru¢ao do conhecimento, e estes com a vida natural e ambiental,
para que possamos trabalhar melhor as informacdes recebidas, usar
novos métodos, desenvolver novas escutas, sem ter que continuar
escolhendo entre o local e o global, entre o natural e o social, entre
a tradicdo e a modernidade, caso contrario, morreremos de frio,
imersos no iceberg de uma ciéncia abstrata, manipuladora e prepo-
tente. A ciéncia, hoje revela que é inutil continuar purificando o objeto
e fragmentando os fendbmenos, mediante a exclusdo da subjetivida-
de humana, separando o individuo, da sociedade e da natureza. E
preciso questionar tudo isto (MORAES, 2014, p. 26).

Os pressupostos apresentados por esta autora, em diferentes estudos, apontam
para a criacdo de escolas que sejam capazes de se reinventar e proporcionar expe-
riéncias que contribuam para o crescimento individual e social do aluno. Sendo assim,
escolher estratégias que contribuam para que este aluno construa uma consciéncia
de seu papel enquanto ator social, que, apropriando-se de diferentes conhecimen-
tos, tem possibilidade de compreender e interferir nos rumos da histéria. Portanto,
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0 que se busca, é ampliar a compreensdo e 0 pensar dos alunos com o intuito de
religar saberes e fazeres visando a transformacao da escola e da sociedade.

A escola e/ou professores que se atrevem a pensar e a fazer mudancas, nao
temem em ousar e nem sao assombrados pelo medo de errar, lancam mdo de dife-
rentes ferramentas que transcendem o aqui e agora, assumindo novas posturas e
atitudes frente as quest8es culturais, sociais, econdmicas, ambientais e as politicas
locais e globais com o intuito de colaborar com o aprimoramento da vida como um
todo. Para Moraes (2008):

F preciso também reconhecer que este docente estard atuando em um ambiente
de aprendizagem, seja ele virtual ou presencial, que precisa ser percebido como um
ecossistema, um local de interdependéncia e emergéncias, de processos colaborati-
vos, inter-relacionados e nutridores, um local em que todos colaboram para manu-
tencdo e evolugao do sistema [...] (MORAES, 2008, p. 212).

E preciso refletir sobre as mudancas a serem feitas e as implicacBes da rein-
vencao da escola a partir da perspectiva de um ecossistema criativo e transdiscipli-
nar. Inicialmente, é possivel afirmar que a escola passa necessariamente por uma
reforma no modo de conceber o conhecimento, 0 ensino, a aprendizagem, a gestao,
as relacdes com a comunidade. O ambiente passa a ser instigador e impulsionado
por uma lideranca estimuladora e criativa, que pode ser representada por professo-
res, membros do grupo gestor, pais ou o proprio aluno que desafia a escola a ressig-
nificar o sentido de ensinar e de aprender no mundo atual.

Ao refletir sobre a proposta de educac¢ao fundamentada na transdisciplinarida-
de, Suanno (2014) afirma que:

A educagdo, em perspectiva criativa e transdisciplinar, celebra a vida e
aimaginac¢do humana, esta Ultima com cuidado e sabedoria, em favor
da qualidade de vida e sobrevivéncia dos seres vivos. Os conhecimen-
tos e as capacidades criativas podem auxiliar na tarefa de redimensio-
nar o papel do humano em relac¢do a vida (social, ambiental, pessoal,
cosmica) (SUANNO, et al, 2014, p. 23).

As concepcOes e praticas adotadas por uma escola que se recria fundamentada
em pressupostos de carater transdisciplinar adere a outro um curriculo; neste caso,
polivalente, que permite ampliar o que ja se conquistou, lanca mdo de uma outra
didatica que religa a cultura das humanidades e a cultura cientifica. Nesse sentido,
Suanno (2015) ressalta que neste modelo de educacdo, a reinvencdo da escola advém
da implantagdo de uma outra cultura: ciclica, processual, inovadora, sensivel, trans-
disciplinar, comprometida com os problemas fundamentais vividos na atualidade.

A escola que se estrutura a partir de um referencial transdisciplinar e criativo
consegue alcancar resultados além da formacdo de habilidades cognitivas, transcen-
dendo a barreira das disciplinas ao produzir conhecimentos que sdo aplicados a vida
cotidiana. Conforme Suanno (2016), trata-se de uma proposta que atua na formacao
de cidadaos criticos e participativos na comunidade na qual estdo inseridos, por meio

\




EDUCAGAO TRANSDISCIPLINAR: Escolas Criativas e Transformadoras

de valores humanos, sociais e de convivéncia, sendo capazes de se inquietar com as
mazelas e enfrenta-las, transformando o meio em vivem e do qual fazem parte. De
acordo com Suanno:

A metodologia transdisciplinar possibilita, por sua vez, a reflexao por
meio de metatemas na busca da construcdo de metapontos de vista
sobre as rela¢ces homem, natureza, cosmo, dentre outras questdes
fundamentais. Intenciona o desenvolvimento de uma forma de ver a
vida, a ciéncia, a cultura e a natureza de maneira articulada, baseada
na valorizagdo da igualdade, liberdade, fraternidade, responsabilida-
de, sustentabilidade e ética. Enfim, prop8e uma forma de ser e uma
consciéncia ampliada frente o sentido da vida (SUANNO M.V.R, 2014,
p. 120).

A partir da perspectiva da criatividade e da transdisciplinaridade, a escola atua
sob esta proposta educativa, rompe com a fragmentacdao do conhecimento e do ser
humano. Nela, ensina-se a interpretar e desenvolver a¢des para se ter um mundo
melhor - a partir de multiplas referéncias e multiplas dimensionalidades -, a comecar
pelo mundo interior de cada ser. Desse modo, ensina-se a respeitar e a valorizar a di-
versidade existente entre 0s seres; 0s sujeitos sao considerados em suas individuali-
dades, mas no que os une, a humanidade; os alunos séo encorajados a relacionar-se
com o mundo de forma mais ativa e participativa; os conhecimentos desenvolvidos
passam a dialogar e relacionar entre si e com a vida de uma forma muito mais perti-
nente. As reflexdes de Suanno (2014) mostram que:

Neste sentido, a transdisciplinaridade, como um principio epistemo-
l6gico e metodoldgico do Pensamento Complexo, visa a construgdo
de outros niveis de percep¢do, outros niveis de consciéncia, que pos-
sibilitem aos homens a constru¢ao de novas concepc¢Oes, atitudes e
propostas criativas e inovadoras rumo a constru¢dao de conhecimen-
tos transdisciplinares e de educacgdao transdisciplinar (SUANNO M.V R,
2014, p. 120).

A partir desses referenciais é possivel pensar em ambientes de aprendizagem
que sejam fundamentados em principios e valores, como: a religacdo dos saberes,
a nao fragmentacdo do sujeito, cooperacdo, interacdo, tolerancia, respeito mutuo,
prazer, comprometimento com toda forma de vida; instigando a¢Bes que sejam in-
gredientes essenciais do dia a dia da instituicdo educativa. As escolas que estao con-
seguindo agregar esses atributos tém trilhado outros caminhos, principalmente na
estruturacdo de uma relacdo viva, ética, fraterna entre 0s sujeitos e estes com a
natureza.
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ESCOLA ESPACO CASA VERDE: UMA VISAO TRANSFORMADORA
DE EDUCACAO E SOCIEDADE

Plantas diversas do cerrado, flores, folhagens, galinheiro, mesas e bancos
debaixo das arvores, casa na arvore, horta, campo de areia, grama, espaco de terra,
parte da area construida com sobras de construc¢des ou de reforma - muitos objetos
que perderam sua funcdo original, como botinas velhas, carcacas de computadores,
magquinas de lavar, pecas de carros, manequins, moedores de café, tampas de caixas
d'agua, tampdes de madeira, entre outros, sdo aproveitados e passam a desempenhar
outras func¢des. Desse modo, objetos aparentemente velhos e inadequados ganham
espaco no grande quintal repleto de vasos de flores; lustres, balcdes; criancas de di-
ferentes idades interagindo, conversando entre si e com os adultos, circulando pelos
diferentes espacos, explorando tudo que comp®de o cenario, muitos dialogos e expe-
rimenta¢8es. Estas sdo as primeiras impressées que temos ao adentrar o espaco da
Escola Espaco Casa Verde - aprendendo com os passaros.

A escola tem pouco mais de meia dezena de anos, porém, tem uma longa
histéria que antecede sua fundacdo de acordo com os relatos e documentos utiliza-
dos nesta pesquisa. Sendo assim, seus fundadores/ idealizadores esclareceram que
este projeto foi gestado em outros tempos e espacgos, N0S quais experimentaram
e articularam diferentes saberes, fazeres, valores e principios que, paulatinamente,
contribuiu para a forma¢ao de uma nova concep¢do de espaco escolar, de ensino,
de aprendizagem, de formacdo humana. Nas palavras de alguns de seus fundadores
a historia do projeto da escola teve inicio algumas décadas atras:

Tudo comecou na Cidade de Goias em 1981. Ano em que a profes-
sora Elizete Maria de Lima inaugurou, numa familia de oito irmaos,
uma linhagem de educadores. [...]. Nascidos no interior e criados na
liberdade do corre corre, dos banhos de chuva, dos cuidados com
0s bichos do lugar, sem sujei¢do a TV, ao videogame, [...]. A memoria
afetiva da infancia sempre viva e pulsante em cada um, em cada uma,
aliadas ao saber pedagogico de Elizete Lima deu espaco ao fazer pro-
fissional do quarteto, materializado no que passou a existir enquanto
projeto de Escola diferenciada (ABREU; LIMA; LIMA, 2016, p.300).

Desde o primeiro contato, a primeira visita, a primeira conversa com seus idea-
lizadores, ja comecamos a nos questionar: que projeto de educacao, de formacdo e
de escola é este? Quais os fundamentos que ddo sustentacdo a esta proposta? Na
medida em que famos nos inteirando das concepcdes e praticas desenvolvidas ali,
famos estabelecendo rela¢cdes com o suporte tedrico que temos utilizado em nossas
pesquisas sobre escolas inovadoras e criativas. Portanto, os questionamentos e as
relac®es surgiam concomitantemente: E uma escola ecoformadora, transdisciplinar
e cCriativa que visa a formac¢do do cidaddo do século XXI, como descreve Suanno
(2014)? E uma escola que, conforme os principios anteriormente citados, cuidou em
elaborar um curriculo para o século XXI com base em uma didatica humanista, como
nos coloca Navarra (2012)? E uma escola em que seus fundadores tiveram a sensibi-
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lidade em perceber a necessidade urgente de criar ambientes intelectuais e emocio-
nalmente sadios, que resgatam a alegria e o prazer em aprender, COmo Nos aponta
Moraes (2004, 2008)? E uma escola que trabalha a educacdo fisica escolar numa
abordagem transdisciplinar com reflexées para o desenvolvimento humano, como
defendem Paula e Suanno (2016)? E uma escola que percebeu, como Gonzalez
(2014, p. 202) [...] que " el arte permite una formacion humana que posibilita al sujeto
dialogar consigo mismo, con el outro y com el mundo [...]"?

Para sinalizar algumas respostas para estas indagac¢8es, pontuamos algumas
considerac8es a respeito da escola a partir da analise do seu Projeto Politico Pedago-
gico (PPP/2016), da entrevista semiestruturada realizada com dois de seus gestores/
fundadores, um professor e dos registros fotograficos e audiovisuais captados em
nossas visitas. Assim, esclarecemos que identificamos os entrevistados como Lima 1,
Lima 2 e Cruz. Nosso objetivo foi analisar as concepc¢fes e praticas implantadas pela
escola em consonancia com a perspectiva de estruturacao de ecossistemas educativos
criativos e transdisciplinares: caminhos em prol da transformacdo humana e social?.

De acordo com um dos fundadores da escola:

[..] Na nossa escola, o recreio € de quando a crianca chega até a
crianca ir embora, ndo tem uma hora de recreio, o recreio é perma-
nente. O desafio da escola é fazer com que a crianca esteja sentindo
prazer em estar ali, prazer em estudar aquele conteudo, prazer em
participar daquela atividade (LIMA 1, 2017).

Essas considera¢cdes comecam a sinalizar algumas respostas para 0S N0ssos
questionamentos iniciais. E, nesse sentido, estdo em consonancia com as reflexdes
de Moraes (2004), quando a autora nos alerta para a necessidade do resgate da
alegria e o prazer em aprender em nossas escolas:

[...]. E resgatar a vida no seio dos ambientes educacionais implica em
se criar circunstancias de aprendizagens, emocionais e mentalmente
sadias, capazes de deixar fluir a criatividade, a sensibilidade, a amo-
rosidade e a cooperacdo. Resgatar a vida é também resgatar o prazer
em aprender, a alegria de viver que ha muito tempo fugiram de nossas
escolas (MORAES, 2004, p. 40).

De acordo com o PPP (2016), a Escola Espaco Casa Verde - aprendendo com
0s Pdssaros, possul uma concepg¢ao de educac¢ao integral, propondo a “educar as
criancas para o exercicio pleno da cidadania, com espirito investigador e critico,
capaz de resolver situacBes que se |hes apresentarem na vida diaria” (PPP, 2016,
p.5). A partir dessa concep¢ao, 0s alunos se constituem como sujeitos da construcgao
do proprio conhecimento e sao conduzidos a experenciar vivéncias que extrapolam
0s conceitos formais condensados nos livros didaticos. “Entendemos que tal conhe-
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cimento se da através de atividades educativas que ajudem o aluno a enxergar o
mundo [...], compreenda o mundo e como atuar nele.” (PPP, 2016, p. 6)

Ao questionar seus fundadores sobre o projeto da escola, eles afirmam que
um diferencial sdo as experiéncias, as vivéncias, 0s questionamentos e as reflexdes
que sdo proporcionadas continuamente as criancas. Conforme os relatos, parte-se,
primeiro, da experimentacdao e das indagacdes em torno dos conhecimentos que
se deseja construir e, paulatinamente, os conceitos sdo elaborados como forma
de agregar também valores como autonomia, respeito ao bem comum, ao meio
ambiente, responsabilidade e sensibilidade em relacao as questdes da vida como
um todo. Esta concepc¢do vai ao encontro do que defende Navarra (2012), uma vez
que apara o autor, a escola deve ensinar tanto o conhecimento humanista quanto
0 conhecimento cientifico sempre na perspectiva de humanizar. Segundo Navarra
(2012, p. 84), é preciso “além disso, transmitir valores como responsabilidade, com-
promisso, solidariedade em uma cidadania global [...]".

Notamos, ainda, que o curriculo ndo esta organizado em areas disciplinares,
0s conhecimentos transcendem as disciplinas, uma vez que elas sdo trabalhadas
de forma dialdgica, por meio das quais, buscam-se fazer as conexdes e relacées na
medida em que sao explorados pelos alunos e professores.

Entdo eu acredito que a nossa proposta, da nossa escola, que se dife-
rencia é esse cuidado de demorar o olhar em cima das coisas, [...], por
exemplo, a gente vai arrancar um pé de mandioca ou plantar um pé
de mandioca, isso tudo a gente aproveita como uma vivéncia, e essas
vivéncias a crianca aprende e nunca mais esquece [...] (LIMA 1, 2017).

[...] o mundo esta explodindo aqui fora, é borboleta, é grilo, é lagarta,
é a formiga que cortou a roseira. [...]. Eles estao observando, assim,
0s insetos, [...], saber o que é um inseto, saber o que é vertebrado e
invertebrado e continuar contribuindo pro trafico de animal silvestre,
pra desmatar desmedidamente. Entdo, 0 que vale essas competén-
cias, se eu ndo estou inserida num universo em que a folha que caiu
da arvore tem uma funcdo (LIMA 2, 2017).

As entrevistas e observacdes realizadas nos mostram que a escola defende
uma proposta em que ndo se percam de vista as questdes relacionadas a natureza, a
sociedade e os valores humanos. Apresentam como principio uma educacdo sensivel,
solidaria e colaborativa por meio de reflexdes diarias sobre arealidade local, ao mesmo
tempo fazendo conex8es com as questdes globais. O intuito é conscientizar nao so6
0s alunos, mas a comunidade escolar que pequenos gestos, como a coleta seletiva, o
sistema de compostagem, a reutizacdo de objetos, o consumo consciente, o cuidado
de si, 0 cuidado com o outro e com a natureza podem resultar em acdes positivas
que contribuirdo para a solu¢do de muitos problemas que assombram a humanida-
de em relacdo ao esgotamento dos recursos naturais e os conflitos sociais, étnicos
e religiosos. Assim, de acordo com o PPP (2016, p. 5) “a formacdo da cidadania deve
incluir as praticas solidarias, de respeito as diferencas e as diversidades culturais, de
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respeito ao ambiente e de protecdo a natureza [...]". Este documento ainda enfatiza
que a proposta da escola se baseia no:

[...] No desejo de uma educacao humanizadora, socio-ambientalmen-
te sustentavel, responsavel e critica, respeitando o tempo necessario
a construcdo de valores, competéncias e habilidades proprias [...] das
criancas, comprometendo-as com a sustentabilidade do planeta [...]
(PPP, 2016, p. 3).

Esta perspectiva prescrita no PPP (2016) da escola vai ao encontro do pensa-
mento de Suanno (2014, p. 180) que define que “uma escola que trabalha com um
projeto criativo ecoformador favorece a responsabilidade, a autonomia, o sentido
critico, a capacidade de tomar decisdes, a busca de solu¢des para os problemas, bem
Ccomo a criatividade”.

Consciente da relevancia e da necessidade de se educar para a vida e para a
convivéncia em sociedade - considerando as necessidades atuais do meio em que
vivemos -, esta escola centra na perspectiva de formacgao de valores reais, verdadei-
ros, éticos que contribuirdo para o presente e futuro das criancas.

[...] a crianca que esta dentro da instituicdo é nossa responsabilidade, é a nossa
esperanca, a nossa perspectiva é muito essa, se ela é uma crianca diferente, conse-
quentemente ela sera um adulto diferente. [...] Quando uma crian¢a da casa recebe
uma visita, a crianca olha e diz: “olha o que aquela crianca ta fazendo!” Entao que eu
percebo, isso ja se tornou um valor pra ela, ndo é porque tem uma policia vigiando
que ela ndo vai arrancar a flor, pelo contrario, ela ta vendo o outro arrancar a flor
e pergunta: “porque ele arranca professora?” E assim como, a escola € uma micro
célula da comunidade, entdo esse comportamento que ela tem na escola € compor-
tamento que ela tem enquanto ser humano, entdo a crian¢a ndo sabe ser uma aqui
e outra 14 fora (LIMA 2, 2017).

Estas questdes devem permear a educacdo desde a mais tenra idade, pois
destacamos anteriormente por meio das consideracdes de Maturana (2002), que
a educacdo, como sistema de formacdo, tem efeitos de longa duracdo e determina
0 tipo de ser e fazer das pessoas. Estas questdes nao passaram despercebidas na
revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo infantil (2013); no item
que discorre sobre 0s Principios éticos ha uma sentenca que afirma:

Desde muito pequenas, as criancas devem ser mediadas na cons-
trucdo de uma visao de mundo e de conhecimento como elementos
plurais, formar atitudes de solidariedade e aprender a identificar e
combater preconceitos. [...] Essa valorizacdo também se estende a
relagdo com a natureza e 0s espagos publicos, o respeito a todas as
formas de vida, o cuidado de seres vivos e a preservacao dos recursos
naturais (BRASIL, 2013, p. 87).

A partir das proposi¢8es supracitadas, vislumbramos qual o lugar que os fun-
dadores da escola oferecem para a infancia numa proposta de formacdo de pessoas
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solidarias, responsaveis e defensoras de todas as formas de vida. Ao serem questio-
nados sobre o que tem haver o projeto de escola com a infancia que eles viveram,
eles afirmam:

Eu imagino assim, a infancia, o que nds vivemos na nossa infancia,
é que motivou a gente projetar a escola com esse formato, o que a
gente aprende na infancia é uma coisa muito bonita. O que a gente
aprendeu na infancia brincando, correndo, brincando de pega-pega,
em cima de arvores, [...]. E essa infancia que subsidiou a gente ter
esse tipo de pensamento (LIMA 1, 2017).

Acho que é bem esse caminho mesmo, so resgatando que o lugar da
infancia € o lugar da brincadeira, o lugar infancia é o lugar da explo-
racdo, da vivéncia e da formacdo real de valor, de competéncias, de
partilha [...]. Tudo que a gente Ié diz isso, olha, se os valores que vocé
construiu na infancia foram verdadeiros, foram fecundos, por mais
que vocé vivencie outras possibilidades e valores, os que ficam sao
aqueles que foram construidos na primeira infancia (LIMA 2, 2017).

Para vivificar valores como a amizade, a solidariedade, a partilha, valorizar as
coisas simples e desenvolver a sensibilidade de celebrar a vida em sua totalidade,
a escola estrutura seu trabalho por meio da arte como forma de promover a apro-
priacdo dos conhecimentos, valores e a expressdo das emoc8es, da imaginacao e
dos sentimentos. Para Gonzalez (2014, p. 199) “[...] el arte no es solamente para los
artistas, ni formar artistas, el arte es de todos e tiene que servir para contribuir a
formar a los hombres ey a las mujeres [...]".

O PPP (2016, p. 15) da escola traz como um dos objetivos: “proporcionar o
reconhecimento da educac¢ao pela arte como necessidade oriunda do sujeito [...]".
Conforme Lima 2 (2017):

[..] quando a gente trabalha com os projetos tendo a arte como o
veio, a gente tenta fazer, conjugar as competéncias académicas, com
0 que Rubem Alves diria mais ou menos assim “0 que é para sobrevi-
ver, 0 que é para viver, 0 que € para a alegria, o que é para a necessi-
dade”. Entdo, a medida que a gente foca 0s projetos, cada ano a gente
contempla um subprojeto dentro desse projeto maior, é pensando
mais ou menos assim, do que adianta as condi¢Bes de viver se eu
ndo tenho razdes para viver, e a razdo de viver esta na arte, esta na
beleza, esta no prazer de estar, esta no prazer de fazer, de aprender.
[..]. (LIMA 2,2017).

A literatura esta registrada nos muros, nos vasos, no teto, nas paredes da escola,
oportunizando a toda comunidade que a frequenta outras percepcfes e sentidos
atribuidos a vida, outros modos de ser/conhecer/viver/conviver de diferentes poetas,
escritores, dramaturgos.

\
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El arte y la ciéncia forman um todo complementario que nos ayuda a conocer
el mundo. Al mismo tiempo, representan la realidade, forman parte de ella estab-
leciendo vinculos y relaciones com nosotros y nos modifican a distintos niveles [...]
(GONZALEZ, 2014, p. 198).

Por meio desta pesquisa, consideramos que a escola, a comecar pela sua con-
figuracdo espacial, € uma verdadeira obra de arte. Além de uma exuberante beleza
natural - composta por dezenas de plantas ornamentais e frutiferas - é decorado
com diferentes mandalas construidas no chdo e nas paredes, enormes lustres -
todos feitos de material reciclado -, quadros com pinturas, desenhos e com diferen-
tes objetos decoram os espacos internos e externos.

O espaco fisico da escola pode ser definido a partir das consideracdes de Tomio,
Adriano e Silva (2016, p. 389) quando as autoras esclarecem que “[...] espagos cons-
tituidos em harmonia com a arquitetura e a natureza, espacos inspiradores para
aprender conceitos dos diferentes componentes curriculares, praticar habilidades
e vivenciar atitudes na direcao de uma compreensdo de si, do e com 0 outro, no
mundo”.

Outra questao que se destaca € a aten¢ao e cuidado ao corpo - em sua tota-
lidade - como questao também essencial, assim como a arte, para a educacdo e a
formacao de pessoas mais conscientes, solidarias, criativas e sensiveis. Nas palavras
de Cruz (2017);

[...] O corpo é a propria praxis. Para tanto, é crucial entender o corpo como e
além das estruturas bioldgicas, palpaveis e das suas capacidades motoras e mentais.
O ser humano € o seu corpo, em sua complexa totalidade, mesmo que estejamos
distantes dessa totalidade. Corpo formado por pensamentos, conhecimentos,
memorias, sentimentos, intuicdes, emocdes, imaginarios, ideias, desejos, necessida-
des, vontades, limitacdes, receios, insuficiéncias, medos, potencialidades, talentos.
Organizado genética, social e culturalmente (CRUZ, 2017).

A concepc¢do de corpo, além das questdes fisicas, sinaliza que o trabalho nao
se restringe ao fazer mecanico de exercitar a musculatura, mas parte do pressu-
posto que o corpo abriga outros elementos essenciais que constituem o ser em
uma complexa totalidade. Nesta perspectiva, oportunizam as criancas, atividades por
meio das quais se expressam por meio também da linguagem corporal. Segundo
Cruz (2017):

Estudar através de jogos ritmicos, Iudicos, criativos e colaborativos,
0 proprio corpo. Explorar suas caracteristicas expressivas corporais/
vocais, identificando habilidades, possibilidades e limita¢8es, buscando
desenvolver um corpo que demonstre vigor, sutileza e autenticida-
de por meio de qualquer acdo, som, gesto ou movimento [...]. Uma
pratica transdisciplinar envolvendo elementos de linguagens artisti-
cas - danga, teatro, musica - dos esportes e capoeira, com pontuagoes
filosoficas acerca da existéncia e das rela¢des sociais e ambientais.
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Sdo jogos, atividades, exercicios que explorem ao mesmo tempo o
aspecto aerdbico/esportivo e o artistico/criativo, alternando ou até
mesmo substituindo o velho paradigma da competicdo e das regras
rigidas por propostas mais colaborativas, flexiveis e divertidas (CRUZ,
2017).

De acordo com Paula e Suanno (2016) a educacdo escolar e, mais especifica-
mente, a educacdo fisica, a partir de uma perspectiva transdisciplinar, esta para além
da domesticagdao e manipulagdao dos corpos. Este redimensionamento possibilita
instituir uma conexdo direta com as necessidades educacionais contemporaneas e 0
trabalho, que antes centrava somente nos aspectos fisicos, passa a valorizar o afeto,
a diversidade, a consciéncia ambiental; valores que contribuem para um aflorar de
um ser mais consciente e comprometido consigo mesmo, com o outro, com o planeta
e com todas as formas de vida contido nele. Conforme Suanno (2014):

Avinculacdo da escola na formacdo de um cidaddo consciente da sua participa-
¢do no mundo em que vive continua em pauta. A consciéncia ecoformadora, transdis-
ciplinar e criativa sdo suportes para acfes, intervencdes e transformacdes pessoais,
sociais e planetarias baseadas na ética e na corresponsabilidade, na construcdo de
um presente que intervirara, consideravelmente, na organiza¢ao de dias melhores,
mais generosos e agradaveis para geracdes futuras (SUANNO, 2014, p. 180).

Os primeiros dados coletados, as primeiras analises da Escola Espaco Casa
Verde- aprendendo com os pdssaros apontam caracteristicas que superam praticas
instituidas e naturalizadas nas escolas formatadas pelo paradigma tradicional. Desse
modo, o projeto, o olhar dos gestores/fundadores e de toda equipe que compdse
a escola pesquisada, demonstram uma concepc¢do transformadora de educacdo e
de sociedade ao atuar numa perspectiva de uma formacao mais humana, integral,
sensivel, consciente imbuida de valores e principios norteadores de ser/conhecer/
viver/conviver mais harmoénico entre os homens e a natureza.

Mais do que nunca, precisamos reinventar a educa¢ao e a escola para que a
vida também seja reinventada. Este € o grande desafio colocado atualmente aos edu-
cadores, aos gestores e as politicas educacionais: instituir uma cultura de mudanca
fundamentada em potenciais humanos e competéncia para a vida. Nesse sentido,
observamos que na Escola Espago Casa Verde- aprendendo com os passaros ha indicios
dessa cultura que, conforme Pinho (2015):

[...]valoriza os potenciais criativos, o crescimento em todos 0s aspectos
do ser humano e prioriza a iniciativa de a¢cdes que parte da vida para a
vida. Além do mais propicia uma aprendizagem em que compreende
a importancia das rela¢8es humanas e sociais estabelecidas com o
meio ambiente e com o mundo (PINHO et al, 2015, p. 35).
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H& muito ainda a pesquisar sobre o projeto de educacao e escola empreen-
dido pela referida instituicdo?*, porém ha indicios que ela se estrutura a partir de
elementos que compdem um ecossistema criativo e transdisciplinar, sendo um dos
caminhos que hoje é possivel adotar em prol da transformagdo humana e social.

CONSIDERACOES FINAIS

O formato da maioria das escolas que temos prioriza 0s conhecimentos histori-
camente acumulados, porém os apresenta fragmentados e, muitas vezes, desvincu-
lados de valores, principios e acdes que fortalecem a formacao de pessoas respon-
saveis, compromissadas, solidarias e conscientes da urgéncia de promover um outro
itinerario para a humanidade; ou seja, pessoas capazes de participar ativamente dos
rumos da sociedade na qual estdo inseridos.

A escola ndo pode mais se eximir da tarefa de formar pessoas com a concep¢do
ampla das rela¢des e conex8es existentes entre tudo e todos; pessoas plenamente
conscientes que compreendam que seus modos de pensar e, principalmente, suas
atitudes serdao um peso a mais para melhorar ou piorar a vida presente e futura da
humanidade. Essas mudancas serao conquistadas se partimos de novos referenciais
que alterem o nosso modo de ser, de conhecer, de conviver e de fazer; referenciais
que provoquem transformac¢des em Nossos pensamentos, em nossos habitos, em
nossos estilos de vida.

Ao refletir sobre o ato educativo e a escola, notamos a necessidade de mudancas
ndo s6 metodoldgicas, mas epistemoldgicas que advém de novos referenciais que
pressupdem uma educacdo mais afetiva e sensivel, curriculos abertos, a religacao
dos conhecimentos, que considerem o ser humano e suas potencialidades diversas,
coletivas e individuais, de forma que se promova conhecimento para a vida. A pers-
pectiva é fugir da linearidade, da memorizacdo e repeticao de conteldo sem sentido
e possibilitar novas relacBes e conexdes que permitam a criacdo de praticas que
ampliem a consciéncia humana. Isso acarreta mudancas na compreensdo e orga-
nizacdo do processo ensino e aprendizagem que passam a exigir uma relacdo de
parceria entre alunos, professores e comunidade na busca da apreensdo dos conhe-
cimentos e na solucdo dos problemas que vao surgindo no cotidiano da escola e da
sociedade.

Aluz dessa cultura de mudanca, apresentamos a Escola Casa Verde - Aprenden-
do com os pdssaros que traz elementos indicativos de ruptura com a légica da frag-
mentac¢ao disciplinar do conhecimento, ao promover novas relacdes com o planeta,
atribuindo importancia aos valores humanos e sociais, promovendo uma educac¢do
da vida para vida nutridas por valores sécio afetivos, ambientais, de solidariedade e

24 - A Escola Espago Casa Verde- aprendendo com os passaros é campo do Projeto de Pesquisa: Escolas criativas
e inovadoras de SANTOS, Lindalva Pessoni. UEG, Campus Inhumas, com vigéncia de agosto de 2016 a

agosto de 2018.
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de colaboracao. Esses primeiros dados e analises nos indicam que a reinvenc¢ao da
educacdo e da escola é possivel e esta em curso nesta referida institui¢do.
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INTRODUCAO

O presente capitulo objetiva problematizar a concepcdo de pesquisa na
formacdo de professores para as series iniciais do ensino fundamental e educacao
infantil, especificamente na formacdao proposta pelo Curso de Pedagogia na moda-
lidade Parfor oferecido pela Universidade Federal do Tocantins. A pesquisa como
uma das dimens@es da formacdo do pedagogo foi instituida pelas Diretrizes Curri-
culares Nacionais para o Curso de Pedagogia (DCNP), Resolu¢ao CNE/CP n° 1/2006
de 15/05/06. Essas DCNs orientam o campo de atuac¢ao e a identidade profissional
do pedagogo, definindo trés dimensBGes que compdem seu campo de atuac¢do: a
docéncia, a gestao educacional e a pesquisa.

O Plano Nacional de Formacao de Professores - Parfor, por sua vez, foi criado
para contribuir com a formacdo no ensino superior de professores ja atuantes na
educacdo basica. O Ministério da Educacdo e Cultura - MEC instituiu a politica Nacional
de Formacdo dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica em cumprimento
ao Decreto 6.755/09 e delegou a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - Capes, a responsabilidade pela indu¢ao, fomento e avaliacao dos
cursos no ambito do Parfor. Em parceria com as Instituicdes Publicas de Ensino
Superior foram realizados, em ambito nacional, os cursos nas modalidades de 17 e
2? licenciaturas. Assim, o objetivo central do Parfor é qualificar professores da rede
publica de ensino ainda ndo graduados em suas areas de atuacdo ou que queiram
possuir uma segunda licenciatura.

Segundo Nogueira e Moura (2013) entre os 1 milhdo e 800 mil professores
em atua¢ao no inicio da primeira década do século XXI nas escolas de ensino fun-
damental, do 5° ao 9° ano, e nas escolas de ensino médio, 600 mil ndo eram por-
tadores de diploma de gradua¢ao ou atuavam em areas diferentes daquela para a
qual dispunham de licenciatura. Para atender a essa demanda, o governo federal
criou o Parfor visando a preparacdo de 339.400 profissionais, no periodo 2009/2011,
0 que representava 50% da demanda do EDUCACENSO, elaborado pelo Ministério
da Educacdo-MEC, e cerca de 85% da demanda restante seria atendida até 2015
(NOGUEIRA; MOURA, 2013).

A pesquisa como uma das dimens8es do trabalho pedagdgico do professor
dos anos iniciais do Ensino Fundamental e da Educacao Infantil ainda ndo esta clara-
mente delineada e ndo é consensual a sua concepcdo. Desde a segunda metade dos
anos 1990 temos presenciado entre pesquisadores e instituicdes envolvidas com a
formacdao de professores um esforco de apreender o conceito de docéncia ampliada,
que tem a pesquisa como um de seus pilares. A pratica de articular pesquisa com
ensino ou ensino com pesquisa nestes Ultimos anos tem produzido algumas
metaforas conhecidas no meio académico como a do “professor-pesquisador” ou
do “professor-reflexivo”. Tal movimento de reconfiguracao do lugar da pesquisa na
formacdo e na pratica docente assenta-se na ideia de que deve haver uma conver-
géncia ou adequacao entre ensino e pesquisa. A despeito do acumulo de estudos
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nesta concepc¢ao de pesquisa que engendrou certa “epistemologia da pratica” parece
que nao é consensual seu sentido e uso entre os educadores.

Neste artigo, discutiremos a questao da pesquisa no ambito da formacao do
pedagogo, objetivando problematizar seu sentido e importancia, bem como iden-
tificar seus limites e possibilidades na trajetéria formativa de professores que ja
atuam no ensino fundamental e infantil em escolas da rede publica de ensino. Nesse
sentido, questionamos acerca da concep¢do de pesquisa que fundamenta o projeto
formativo do curso de Pedagogia Parfor do Campus de Miracema e quais os limites
e as possibilidades desse projeto formativo para o desenvolvimento da pesquisa no
cotidiano da pratica docente?

Pararesponder a esse problema realizamos pesquisa bibliografica, com objetivo
de situar o debate acerca do lugar da pesquisa na formacdo de professores, suas
potencialidades e contradi¢Bes; e pesquisa documental junto as Diretrizes Curri-
culares Nacionais do Curso de Pedagogia (DCNP) e do Projeto Politico-Pedagdgico
do Curso de Pedagogia Parfor (PPC) da Universidade Federal do Tocantins, Campus
de Miracema, objetivando descrever e analisar como se traduz e quais os limites e
possibilidades da concepc¢do de pesquisa e sua operacionalizagdo na formacdo do
pedagogo.

Na primeira secdo deste texto, portanto, apresentamos discussdo tedrica sobre
aimportancia da pesquisa e o seu lugar na formacdo de professores. A segunda secao
discute a concepc¢ao de pesquisa nas Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia,
destacando as possibilidades e contradi¢cBes da concepc¢do de docéncia ampliada
que tem a pesquisa como uma de suas dimensdes. Na terceira se¢do, descrevemos e
analisamos como a dimensdo da pesquisa é tratada no Projeto Pedagdgico do Curso
de Pedagogia Parfor do Campus de Miracema e, para finalizar este texto, destacamos
nas consideracdes finais os limites e as possibilidades que a analise dessa proposta
de formacdo de pedagogos nos apresenta.

A PESQUISA NA FORMACAO DE PROFESSORES

O tema da pesquisa na formacdo e na pratica docente da educac¢do basica tem
tido espaco em trabalhos académicos especialmente a partir da década de 1990,
com a introducdo de novos conceitos sobre pesquisa que emergiram a partir das
concepcBes de “professor pesquisador” e “professor reflexivo” (ANDRE, 2001; LUDKE,
2001, 2009; SCHON, 1992; ZEICHNER, 1998, 2002). O fato de que todo professor,
em qualquer nivel ou modalidade de ensino, pesquise sua pratica é visto como uma
estratégia ou valor em si mesmo a ser cultivado para a valorizacdo da docéncia. A
busca de uma pratica reflexiva, baseada na pesquisa, aparece como uma qualidade
profissional necessaria para ascender a condi¢cdo de profissional, elemento basico
para a melhoria do trabalho educativo. Essa consideragdo parece consensual.
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Entretanto, o sentido e a finalidade da pesquisa em nossa sociedade adquiriram
outras conotac¢8es. A concepc¢do de pesquisa como procedimento metodoldgico que
busca explicar e, portanto, afirmar a realidade existente se impds desde a moder-
nidade como Unica forma de conhecimento do real. Nessa perspectiva, a pesquisa
tornou-se o principal fim da universidade e até mais importante que ela. O ensino,
antes a principal atividade da universidade, assume uma posicdo secundaria ao se
tornar meio de formacdo para a pesquisa (FREITAG, 1995 apud RODRIGUES, 2011,
p. 35). Essa concepc¢ao de ciéncia apresenta-se parcial, pois ndo se trata de apenas
explicar e descrever fatores intervenientes do objeto em estudo, como é o caso da
abordagem positivista, nem tampouco do sentido visado pelo sujeito como defendido
pela abordagem fenomenoldgico-existencialista. E preciso questionar a separacdo
que essas abordagens operam na relacdo entre sujeito e objeto no processo inves-
tigativo.

Numa perspectiva histérica diferenciada entende-se a pesquisa como uma
atividade social de producdao de conhecimentos que visa a emancipacdo humana.
Trata-se de uma praxis socio-historica que subordina o procedimento racional do
conhecimento elaborado aos interesses de emancipac¢do social. Para essa situacao,
0 método mais adequado seria o dialético-materialista, que extingue a cisao entre
sujeito e objeto. Entende-se que ndo se trata de opor nem de diluir o sujeito ao
objeto, mas de apreender as rela¢des de descontinuidade e ruptura operadas na
contradi¢do inscrita em ambos 0s polos. Vista como praxis de emancipac¢ao social, a
pesquisa pode adquirir um carater formativo e cientifico ao mesmo tempo.

Nessa perspectiva, Fagundes (2016) defende que se pode

tracar um conceito de professor pesquisador como parte de um
processo de pesquisa no qual: a) Estejam implicados professores ou
professores e pesquisadores que, produtores do conhecimento que
sdo, buscam compreender a natureza dos fendbmenos educativos em
razao da necessidade de aprendizado dos alunos e de sua formagdo
humana; b) Sejam consideradas a interculturalidade e a pluralidade
como partes inerentes a sociedade e aos sujeitos que se desenvolvem
nela; ) A reflexdo seja concebida como processo humano que se da,
individual e coletivamente, em busca de entendimento a respeito dos
diferentes aspectos sociais, psicoldgicos, afetivos, politicos e educa-
cionais. No resgate dos movimentos aqui descritos e dos principios a
eles relacionados, pode-se encontrar o arcabouc¢o para se construir
teorias que favorecam o trabalho docente em razdo dos sujeitos
sociais que se encontram na escola atualmente. (FAGUNDES, 2016,
p. 296).

A pesquisa cientifica tem caracteristicas proprias, diferentes de outras
praticas sociais. Nao é qualquer procedimento investigativo que pode
ser chamado de pesquisa seja ela académica ou profissional. Para
ser formativa e cientifica ela precisa caminhar no sentido da constru-
¢do do objeto, da delimitagdo do problema de pesquisa e do rigor na
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coleta e analise dos dados, além do que “a teoria tem que ser trazida
para a discussdo para circunscrever e delimitar o problema, situar os
conhecimentos ja tidos como aceitos no campo cientifico, orientar as
andlises e mostrar os avancos alcancados com a pesquisa.” (LUDKE,
2009, p. 463).

Esses sdo, conforme Ludke (2009), alguns elementos basicos que precisam ser
respeitados por qualguer pesquisa, pois sdo eles que irdao conferir a autenticida-
de do conhecimento produzido. Esses elementos, portanto, precisam fazer parte
do preparo do pesquisador durante sua formacao e serem utilizados na pratica da
pesquisa na escola.

Contudo, segundo Nunes (2008), a literatura tem sugerido que 0s cursos de
formacao de professores pouco impactam na pratica de pesquisa na escola pois as
técnicas e informacdes apresentadas nesses cursos sao desconexas e isoladas da
realidade do professor, além “do fato de disciplinas sobre metodologia e pratica de
pesquisa serem pouco exploradas” e “a falta de possibilidade de participacdo em
programas de iniciacdo cientifica como um dos fatores determinantes da precaria
formagdo em pesquisa” (p. 102).

A CONCEPCAO DE PESQUISA NAS DIRETRIZES CURRICULARES
DO CURSO DE PEDAGOGIA

A Pedagogia foi o Ultimo curso de graduacdo a ter definido suas diretrizes cur-
riculares. Em parte, a causa desse atraso reside na historica indefinicao da identida-
de conceitual desse curso. Os embates politicos e ideoldgicos em torno do carater
cientifico da pedagogia confirmam sua crise de identidade. As Diretrizes Curricula-
res Nacionais para o Curso de Pedagogia (DCNP), aprovadas por meio da Resolugdo
CNE/CP n° 01/2006, fixaram a identidade desse curso como uma licenciatura e do
pedagogo como um licenciado (BRASIL, 2006)?°. Destarte, nessa mesma resolu¢do
também se definiu a docéncia como a base da formacdo do pedagogo. Segundo as
DCNP

Compreende-se a docéncia como a¢do educativa e processo peda-
gdgico metodico e intencional, construido em rela¢Bes sociais, étni-
co-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e
objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulacdo entre conhe-
cimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a
processos de aprendizagem, de socializagdo e de construcao do co-

25 Ndo entraremos aqui no mérito do debate, mas vale registrar que as Diretrizes Curriculares do Curso de
Pedagogia foi fruto do intenso debate e correla¢ao de forcas que se travaram entre concep¢des divergen-
tes sobre a pedagogia, a docéncia e o trabalho pedagdgico de diversas entidades (ANFOPE, FORUMDIR,
FENERSE), do préprio CNE e de alguns educadores brasileiros, dentre eles destacam-se José Carlos Libaneo
e Selma Garrido Pimenta, que concebem a pedagogia como uma ciéncia da educagdo e, portanto, o curso

de formacdo deveria ser um bacharelado.
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nhecimento, no ambito do dialogo entre diferentes visGes de mundo.
(BRASIL, 2006, p. 1)

O texto das Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia delineia uma nova
concepcao de docéncia em que a atividade docente ndo se restringe a tarefa de
educar e ensinar (nos diversos niveis e modalidades de educacdo), mas também
compreende a participagdo na organizacdo e gestdo de sistemas e instituicdes de
ensino bem como a producdo e difusao do conhecimento na area educacional (Art.
4° CNE/CP n.° 01/2006) (BRASIL, 2006).

As Diretrizes sugerem, portanto, que a pesquisa seja vista como uma dimensao
constituinte do trabalho pedagdégico ao lado das dimens8es do ensino e da gestdo.
Essa concepc¢ao de docéncia ampliada configura-se na dialieticidade das atividades
de ensino, gestao e pesquisa pedagogica.

As criticas a essa formacgdo do pedagogo com escopo tao ampliado vieram
de vérias partes (LIBANEO, 2006; MARIN E SAVIANI, 2007; EVANGELISTA e TRICHES,
2009). Segundo Evangelista e Triches (2009)

a formagdo proposta é ampla em relagdo ao ambito de atuacdo do
licenciado em Pedagogia e restrita em relagao aos conteddos a serem
viabilizados no curso dado que seraimpossivel oferecer uma formacdo
aprofundada para um conjunto tdo extenso de atribuicBes (p.182).

Ao explicitar a pesquisa como uma das dimens8es do trabalho pedagdgico e
como componente curricular indispensavel na formacdo do licenciado em pedagogia
as DCNP indicam e reconhece sua necessidade no projeto formativo para o conhe-
cimento da realidade sociocultural, da escola, dos processos de ensinar e aprender,
das propostas curriculares, da organizacdo do trabalho educativo e das praticas pe-
dagdgicas, conforme inscrito no Inciso Il do Art. 3° e inciso XIV do art. 5° da supraci-
tada Resolug¢do (BRASIL, 2006).

Ha que se ressaltar, contudo, que a pesquisa quando referida no artigo 4° da
Resolucdo aparece subsumida a gestdo:

Paragrafo Unico. As atividades docentes também compreendem parti-
Cipacdo na organizacdo e gestdo de sistemas e instituicdes de ensino,
englobando: | - planejamento, execug¢do, coordenacdo, acompanha-
mento e avaliagdo de tarefas proprias do setor da Educacao; Il - pla-
nejamento, execuc¢do, coordenagdo, acompanhamento e avaliagcdo
de projetos e experiéncias educativas nao-escolares; Ill - producgao
e difusdao do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo edu-
cacional, em contextos escolares e ndo-escolares. (BRASIL, 2006, p.
2, grifos nossos).

Para Evangelista e Triches (2009) essa secundarizacao da pesquisa como um dos
componentes da gestdo pde em risco a pesquisa educacional ao torna-la “funcional
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a administracdo da escola, sendo abandonado seu papel de producdo de reflexdo e
teoria que extrapolem os muros da escola ou a ‘agdo docente” (p. 186).

Em que pesem essas criticas, o reconhecimento da pesquisa como dimensao
importante na formac¢do e na atuacdo docente deve ser valorizado. A complexida-
de do ato educativo, em contextos escolares e nao-escolares, requer uma sélida
formacao teodrica e cientifica no qual o dominio e uso com qualidade dos instru-
mentos proprios de investigacao constitui uma condicdo formativa sem a qual ndo é
possivel conhecer e intervir na realidade social e educacional. Nessa perspectiva, a
pesquisa passa ser assumida no sentido /atu e strictu sensu, como postura e método
investigativo do conhecimento e soluc¢do de problemas da pratica educativa. Por isso,
Sua presenca no curriculo ndo pode figurar apenas como carga-horaria de algumas
disciplinas de carater propedéutico a linguagem de producdo de textos académi-
Cos. A pesquisa, enquanto procedimento racional, precisa fazer parte do curriculo
de formacdo do pedagogo como atitude e método de apreensdo da realidade. Vista
dessa forma, a pesquisa possibilita a renovacdo das atividades de ensino e gestdo
pondo-lhes novos problemas e possibilidades de organizacdo e funcionamento.

Vejamos como essas concep¢des de formacdo e de pesquisa foram assumidas
no Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia que se organizou na Universidade
Federal do Tocantins, Campus de Miracema, na modalidade Parfor.

A PESQUISA NO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
PEDAGOGIA PARFOR DO CAMPUS DE MIRACEMA

Parfor®® & uma nomenclatura criada para designar a Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, instituida pelo Ministé-
rio da Educacao em parceria com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios com
o fim de organizar, a formacdo inicial e continuada dos profissionais do magistério
para as redes publicas da educacado basica (Art. 1.° Dec. Presidencial N.° 6.755/2009).
Dentre os principios que orientam essa politica de formag¢do destaca-se a necessaria
“articulacdo entre a teoria e a pratica no processo de formacdo docente”, que deve
ser fundada no dominio de conhecimentos cientificos e didaticos, considerando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Os cursos de formacao inicial
e continuada, indicados com base em diagnodstico e identificagdo das necessidades
de formacdo de profissionais do magistério, foram definidos em planos estratégi-

26 O Parfor é executado em regime de cooperagdo entre a CAPES/MEC, as secretarias de educag¢do dos
estados e municipios e as instituicdes publicas e comunitarias de ensino superior. O Parfor tem como
objetivo assegurar a formagdo exigida na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN) por
meio da oferta de cursos de graduagdo, gratuitamente, aos professores que ja atuam nas escolas publicas,
mas sem formacdo superior ou em disciplina diversa da sua habilitacdo. O Parfor se estruturou, entdo, de
acordo com os textos de dois documentos, que estabelecem sua natureza e as diretrizes de sua imple-
mentagdo: o Decreto N° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, que institui a Politica Nacional de Formacdo de
Profissionais do Magistério da Educagdo Basica (BRASIL, 2009a), e a Portaria Normativa N° 09, de 30 de
junho de 2009, que institui o Plano Nacional de Formagdo dos Professores da Educagdo Basica no ambito

do Ministério da Educacdo (BRASIL, 2009).




EDUCACAO TRANSDISCIPLINAR: Escolas Criativas e Transformadoras

cos formulados pelos Foruns Estaduais Permanentes de Apoio a Formacdo Docente
conforme preceitua o decreto acima aludido.

Considerando as demandas de formacdo docente, bem como a capacidade de
acolhimento das institui¢cBes formadoras, o MEC através da Coordenac¢ao de Aper-
feicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES (6rgdo de financiamento dos
programas de formacdo inicial e continuada) determinou a oferta emergencial de
cursos de pedagogia e licenciaturas aos docentes em exercicio ha pelo menos trés
anos na rede publica de educagao basica, que estejam em condi¢do de cursar uma li-
cenciatura pela primeira vez, ou mesmo ja possuindo uma graduac¢ao em area diversa
de sua atuac¢do docente cursar uma licenciatura. No caso do Campus de Miracema
e regido a UFT abriu vagas para as licenciaturas em Pedagogia (40), Educacao Fisica
(40) e Historia (40).

O atendimento a demanda de formacdo inicial para licenciados em pedagogia
foi a prioridade definida pelo Curso de Pedagogia do Campus de Miracema, nas
reunides do colegiado que deliberou pela adesdo ao Parfor. O Colegiado de Pedagogia
decidiu acolher a mesma estrutura curricular praticada no curso regular, acrescido
de algumas orienta¢des da Coordenacdo Geral do Parfor no que refere a oferta
modular das disciplinas durante o periodo de férias, ou seja, janeiro e julho. Deste
modo, o Curso de Pedagogia Parfor espelhou-se na proposta pedagogica e curricu-
lar do mesmo curso de licenciatura em Pedagogia vigente no campus de Miracema.
Como entdo esse curso concebe a pesquisa na formacdo do pedagogo? As orienta-
¢Oes da Coordenacao Geral do Parfor acrescentaram alguma novidade ao ja previsto
nesse projeto do curso?

A génese historica de criacdo do Curso de Pedagogia de Miracema remonta ao
processo de constituicdo dos Centros Universitarios de Formacao de Profissionais
da Educacdo - Cefopes27 no ambito da Universidade do Tocantins - Unitins no ano
de 1999. Segundo Freire (2002) no projeto de reestruturacdo da Unitins os Cefopes
teriam a incumbéncia de “congregar as politicas publicas educacionais e as diretrizes
de formacdo docente no ambito da Universidade” (Unitins, 1999, p.1). No Campus de
Miracema foi criado o primeiro Cefope para oferecer os cursos de Pedagogia (Habili-
tacao em Administracdo ou Supervisao Educacional) e de Normal Superior destinado
a formacao de professores para atuar nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
O segundo Cefope foi criado no campus de Tocantinépolis para oferecer o curso
Normal Superior, conforme estava previsto na Resoluc¢ao n°® 036/2000, do Conselho
Curador da Unitins.

No entanto, as mudancas empreendidas pela nova gestao da Unitins no ano
de 2000 comprometeram a continuidade dos Cefopes. A suspensdo do vestibular
no segundo semestre de 2000 e nos anos de 2001 e 2002 para os cursos de Normal

27 Modalidade de Instituicdo de Ensino Superior criada pela Unitins, com base no decreto Federal n° 2.306,
de 19/08/97. O Cefope foi criado na Unitins com base no Parecer n.° 145/99, de 29/10/99, do Conselho
Estadual de Educagao do Tocantins. Segundo consta no relatério desse parecer, “os Cefopes oferecerdo
cursos de licenciatura e bacharelado em regime regular e especial, bem como programas de pés-gradua-
¢do e de formacdo continuada, visando formar e capacitar os docentes e profissionais da educagdo em
geral” (Freire, 2002).
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Superior e Pedagogia do Cefope de Miracema criou um situacdo de instabilidade
institucional que s6 foi resolvida com incorporacdo desses cursos na Universidade
Federal do Tocantins (UFT) em 2003. O Campus de Miracema retomou regularmente
seu vestibular em janeiro de 2003 para os Cursos de Pedagogia e Normal Superior
nos turnos matutino e noturno. No final desse ano a UFT propds ao Conselho Superior
de Ensino e Pesquisa (Consepe) a extingdo do Curso Normal Superior e a consequen-
te migracdo dos alunos ao Curso de Pedagogia?.

Durante o periodo de 2004 a 2006 os quatro cursos de Pedagogia, que se
localizam nos campus de Arraias, Miracema, Palmas e Tocantindpolis, realizaram
debates visando a reformulacdo de seus projetos pedagodgicos que permaneceram
praticando o curriculo oriundo da adaptacdo entre Normal Superior e Pedagogia.
Com a aprovacdo, em maio de 2006, das novas Diretrizes Curriculares para o Curso
de Pedagogia as discussdes sobre o projeto pedagdgico foram intensificadas. No
Campus de Miracema foram realizados quatro seminarios de reformulacdo que
culminou com aprovacao em 2007, pelo Consepe, do Projeto Pedagogico do Curso
de Pedagogia.

A proposta pedagogica e curricular do Curso de Pedagogia de Miracema buscou
interpretar e operacionalizar as orientacdes das Diretrizes Curriculares da Pedagogia
e as necessidades da realidade educacional da regido norte do Brasil. Além disso,
expressa a vontade de um coletivo de profissionais que procuram atenuar, em parte,
os efeitos da desigualdade socioeconomica e cultural, bem como, de promover a
capacidade para pensar criticamente e agir democraticamente numa sociedade nao
democrética (SACRISTAN, 2000, p.22).

Nessa perspectiva, o documento “Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de
Pedagogia” realiza uma leitura e interpretacdo das diretrizes curriculares buscando
reafirma-la em algumas passagens do corpo do documento. Prova disso é a afirmacado
textual de que "o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia assenta-se no enten-
dimento de que o Curso trata do campo teorico-pratico investigativo da educacdo,
do trabalho pedagdgico, dos processos de ensino-aprendizagem, que se realizam
na praxis social” (p. 18). Infere-se a intencao de priorizar a formacdo humana e a
pesquisa e ndo apenas a profissionalizacdo. Com isto, abre-se espaco para a inves-
tigacdo cientifica de carater socio antropoldgico e psicopedagogico que tenha o
trabalho pedagdgico como objeto de estudo da area educacional.

O projeto do curso reafirma a concepcdo de docéncia ampliada “como acdo
educativa e processo pedagoégico sistematico e intencionalmente construido nas
relacdes sociais” que compreende as diferentes dimens&es do trabalho pedagdgico:
0 ensino, a gestdo e a producao e difusdo do conhecimento, cuja identidade é cons-
truida no exercicio da atividade docente. Portanto, a pesquisa emerge nas diretrizes e

28 Nesse contexto de reformulagdo dos projetos do Curso de Pedagogia da UFT, no Campus de Miracema,
que j& havia concluido uma turma de Pedagogia, foi oferecido um 9° periodo, em carater facultativo, de
complementacao pedagdgica para a docéncia, para que o0s egressos pudessem gozar do titulo de licen-
ciados em Pedagogia, aptos a atuarem na docéncia das séries iniciais do ensino fundamental. O programa
de formacdo pedagdgica desenvolveu-se em 540 horas, incluindo as Metodologias do Ensino e o Estagio

Supervisionado, com duracdo de 300 horas.
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no projeto do curso como importante dimensdo formativa a ser construida durante o
curso. Na intengdo de viabilizar essa concep¢do de docéncia e pesquisa, 0 projeto do
curso prop8e uma estrutura curricular organizada a partir de trés nucleos: Estudos
Basicos, Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos e Estudos Integradores.

O primeiro nucleo, de Estudos Bdsicos considera os fundamentos teodrico-me-
todologicos necessarios a formacdo do pedagogo. Discute-se questdes relaciona-
das a concep¢Bes de sociedade, educacdo, formacdo humana, escola, bem como a
aquisicdo de conhecimentos e competéncias ligados a formacao didatico-pedagogi-
Ca para a docéncia e a organizacdo e gestdao do trabalho pedagdgico na educacdo
escolar e ndo escolar. A apreensdo dos fundamentos da educacdo, da didatica, dos
processos de organizacdo do trabalho pedagoégico, da politica e gestdo educacional,
dos conteudos e metodologias das disciplinas do ensino obrigatorio significa que
as condicdes basicas de formacdo do pedagogo possibilitam uma atuacdo esclare-
cida das praticas educativas em geral, do ensino escolar e da gestao educacional.
Portanto, propdem-se as bases de um pensamento critico e reflexivo, necessarios a
postura e investigacdo cientifica.

O nucleo de Aprofundamento e diversifica¢do de estudos destina-se aos estudos
de carater investigativo e propositivo das areas de atuacao profissional do pedagogo.
Nesse nucleo a dimensdo da pesquisa aparece textualmente quando se afirma que
ela se faz através de disciplinas ou outros componentes curriculares, tais como: se-
minarios de pesquisa, elaboracao e defesa do TCC (Trabalho de Conclusao de Curso)
e a vivéncia do estagio supervisionado nas areas de educac¢do infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental contemplando as dimensdes do ensino, da gestdo e
da producao e difusdao do conhecimento.

Entretanto, a caracteriza¢cao do sentido da pesquisa na formacao do pedagogo
encontra-se melhor desenvolvida no texto das Diretrizes Curriculares quando
assegura que o nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos deve opor-
tunizar investigacdes sobre processos educativos e gestoriais, a avaliacdo, criacdo e
uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos de aprendizagem e
estudo, bem como a analise e avaliacdo de teorias da educac¢do no intuito de elaborar
propostas educacionais (Art. 6, Inciso I, BRASIL, 2006).

Cotejando o texto das Diretrizes Curriculares e o Projeto Pedagdgico do Curso
de Pedagogia - PPC (UFT, 2007) percebe-se que a descri¢cdo da pesquisa neste ultimo
encontra-se vaga e imprecisa. Ao traduzir que a pesquisa realiza-se em componen-
tes curriculares operativos em geral ligados ao dominio metodoldgicos de elabora-
¢do de textos e projetos de pesquisa, 0 documento do PPC parece recair em uma
visdo instrumental da investigacdo pedagdgica. Apesar de indicar que esse nucleo
é composto de duas dimensdes formativas, uma de carater tedrico-pratico sobre a
docéncia e outra de aprofundamento de aprendizagens sobre a diversidade socio-
cultural, ndo se explicita conceitualmente como a pesquisa deve ocorrer no curso
nem como essas dimens@es devem se articular na operacionalizacdo do curriculo.
As cargas-horarias previstas para essas duas dimens@es formativas sdo: 660h para a
dimensdo tedrico-pratica da docéncia e 180h para a dimensdo de diversificacao de
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estudos, 0 que sugere que 0 curso precisa discutir melhor seu aproveitamento uma
vez que a pesquisa aparece como elemento norteador da formacgdo do pedagogo.

Esse, contudo, ndo parece ser um problema localizado do curso de pedagogia
investigado. A esse respeito, Ludke (2009) observou em suas investigacdes sobre
como 0s professores sdo preparados para a pesquisa em sua formacao certa difi-
culdade por parte dos formadores nas licenciaturas de perceberem quais caminhos
e recursos sao mais eficientes para o preparo do pesquisador e qual o papel da
monografia e da disciplina metodologia da pesquisa, apesar de reconhecerem “a im-
portancia da participacdo dos estudantes em grupos de pesquisa liderados por seus
professores.” (LUDKE, 2009, p.465)

Quanto a perspectiva instrumental da pesquisa no PPC de Pedagogia/Parfor
podemos inferir que a mesma vai ao encontro das observacdes de Evangelista e
Triches (2009) sobre o carater funcional atribuido a dimensdo da pesquisa nas DCNP.

Outro nucleo do PPC de Pedagogia em que a pesquisa pode assumir lugar de
destaque é o Nucleo de Estudos Integradores. Previsto nas diretrizes curriculares, esse
nucleo deve proporcionar enriquecimento curricular na formacdao do pedagogo.
Compreende a participagdo em seminarios e estudos curriculares, em projetos de
iniciacdo cientifica, monitoria e extensao, diretamente orientadas pelo corpo docente
da instituicdo. Implica também a participacdo em atividades praticas em diferentes
areas do campo educacional que assegure aprofundamentos e diversificacdo de
estudos, experiéncias e utilizacdo de recursos pedagoégicos. Prevé ainda a participa-
¢do em atividades de comunicacdo e expressao cultural.

O PPC de Pedagogia delimitou o escopo de atividades desse nucleo em: ativi-
dades complementares, componentes curriculares optativos e atividades integran-
tes. As atividades complementares, como o proprio nome indica, sao atividades de
natureza académico-cientifica e artistico-cultural (procedentes de vivéncias, saberes
e experiéncias) de livre escolha do estudante e, que pode ser realizada como ensino,
pesquisa e/ou extensao. Os componentes curriculares optativos por sua vez sao dis-
ciplinas de livre escolha do estudante dentre um rol de disciplinas ofertadas pelo
colegiado do Curso de Pedagogia da UFT e/ou outros cursos desta ou de outras
instituicBes de ensino superior. Por fim, o PPC de Pedagogia Parfor da UFT/Campus
de Miracema indica as atividades integrantes como inovacao e forma de realizacdo
do nucleo de estudos integradores. Nesse projeto elas se caracterizam por serem
atividades curriculares de ensino, pesquisa e extensdo propostas pelo Colegiado do
Curso que para serem oferecidas precisam ser orientadas pelo corpo docente. Na
forma de atividades de ensino elas sdo de natureza ndo disciplinar, podendo ser:
grupo de estudos, seminarios tematicos, monitoria escolar, monitoria académica
e apoio pedagodgico e confeccdo de material didatico. Na forma de pesquisa e/ou
extensao compreende a participacdo em grupos de pesquisa, projetos ou cursos de
extensdo, estagios curriculares, grupos de estudos pedagogicos, estudo e producdo
artistico-cultural e assessoria e acompanhamento de programas e projetos educati-
vos desenvolvidos em espagos escolares ou ndo escolares.
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Diante do exposto, a dimensdo da pesquisa emerge no PPC de Pedagogia Parfor
do Campus de Miracema como possibilidade real e potencial da formacdo proposta
nos nucleos formativos que configuram sua proposta pedagodgica e curricular. Ob-
serva-se uma extensa carga-horaria dedicada ao trabalho com pesquisa e diversos
componentes curriculares que se propdem a realiza-la, contudo ndo identificamos
uma articulagcdo desses componentes operativos da pesquisa com as demais disci-
plinas e atividades académico-cientifica, cultural e pedagogica propostas pelo PPC do
Curso.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao discutir a questdo da pesquisa no ambito da formacao do pedagogo, proble-
matizando seu sentido e importancia, questionamos seus fundamentos no projeto
formativo do Curso de Pedagogia Parfor da Universidade Federal do Tocantins,
oferecido no Campus de Miracema, e identificamos algumas de suas possibilidades e
limites para o desenvolvimento da pesquisa na formacgdo docente.

A ideia de que o Curso de Pedagogia deva se constituir como um campo de
estudos tedrico-pratico da praxis educativa parece indicar que a formagao oferecida
por este curso ndo deve se restringir a profissionalizacdo e ao treino técnico-pe-
dagogico. As ciéncias da educac¢ao, os conhecimentos didaticos e pedagodgicos que
informam seus fundamentos tedrico-metodoldgicos possibilitam a constru¢do de
uma concepc¢ao de educagdo socio-histérica comprometida com a emancipagao
social.

Uma outra rica possibilidade observada no projeto do Curso € que a concep¢ao
de docéncia ampliada que compreende 0 ensino, a gestdo e a pesquisa CoOmMoO
dimensdes do trabalho pedagogico produz a exigéncia de um tratamento interdisci-
plinar desse objeto de estudo e investigacdo. A sélida formacdo tedrica e metodolo-
gica proposta no nucleo de Estudos Bdsicos ergue-se como condi¢do de possibilidade
da atitude reflexiva e do procedimento racional cientifico necessario a emancipacdo
social. A pratica da pesquisa nos componentes curriculares do nucleo de aprofun-
damento e diversificacGo de estudos pode se constituir em espaco adequado de ar-
ticulacao entre ensino e pesquisa. A pratica educativa proposta e desenvolvida nas
instituicBes de educacdo e ensino pode e deve ser 0 ponto de partida e de chegada
do trabalho investigativo e formativo do Curso de Pedagogia.

Acrescente-se a isto a contribuicdo que o ndcleo de estudos integradores pode
oferecer para o enriquecimento curricular através do estudo e da investigacdo de
problemas que afetam o trabalho de ensinar e aprender na escola publica. A parti-
Cipagdo em grupos de pesquisa do curso, em projetos ou cursos de extensdo, em
estagios curriculares e em eventos artisticos e culturais propicia condi¢fes e poten-
cializam o espirito critico e cientifico de estudante e professores necessario a com-
preensao e transformacdo da pratica educativa.
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Contudo, observamos alguns limites que comprometem uma formac¢do qua-
lificada para a pesquisa, um deles diz respeito ao escopo ampliado da formacdo
proposta por meio da concep¢ao ampliada de docéncia e a dificuldade em alcancar
objetivos tdo amplos, sobretudo se a pesquisa ficar subsumida a outras dimensd&es da
formacao do pedagogo, como a gestdo por exemplo. O grande desafio da formacdo
do pedagogo seria articular dialeticamente as trés dimensodes do trabalho pedagogi-
CO sem menosprezar ou secundarizar uma delas.

Outro limite demonstrado pela analise do PPC da Pedagogia Parfor foi a im-
precisdo na conceituacdo e detalhamento do que vem a ser a pesquisa no Curso.
A apresentacdo de um rol de disciplinas que pretendem trabalhar a pesquisa sem
articulacdo com o0s outros componentes curriculares que deverdo operacionalizar
as outras dimens0@es da formagdo, ddo um carater meramente instrumental para a
formacao em pesquisa, e ndo nos permite afirmar que a mesma foi assumida como
postura investigativa e como eixo articulador da rela¢do teoria e pratica.
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INTRODUCAO

Este trabalho historia o Programa Mais Educag¢do - PME e a Educacgdo Integral a
partir da memoria de trés técnicos da Secretaria de Educagdao do Tocantins - Seduc
e traca significados do conceito de Educacgao Integral com base no PME. A metodo-
logia utilizada foi Historia Oral Tematica. Para a coleta dos dados foram realizadas
entrevistas semiestruturadas, nas quais sao colhidos relatos dos entrevistados. Nos
discursos evidenciam-se: os desdobramentos do PME; os diferentes processos de
escolarizacdo constituidos em espacos formais e/ou ndo formais; as estratégias utili-
zadas em seu processo. O periodo referenciado vai desde a criagdo do PME, em 2007
até 2015. Como fontes utilizam-se as categorias de Educacao Integral de Gadotti
(2009), Moll (2012), Machado (2012) e Cavaliere (2007). As fontes orais apresentam o
PME como o pilar da Educacao Integral apoiado nas referidas vozes, conclui-se que a
politica de Educacao Integral do Tocantins esta centrada no referido Programa.

O PROGRAMA MAIS EDUCACAO

Este trabalho traca uma trajetdria sobre o Programa Mais Educacao- PME na
perspectiva dos técnicos da Secretaria da Educacdo - Seduc para tanto, entrevista
trés servidores que atuam no setor de Educacdo Integral, em Palmas, desde 2008,
ano de sua criacdo, abrange também a compreensdo dos significados do conceito
de Educacdo Integral no Tocantins na perspectiva do Programa Mais Educagao e
a funcao que este desempenha na Secretaria Estadual de Educacao Juventude e
Esportes do Tocantins - Seduc.

Dentro desse estudo sera abordada a Educacgdo Integral do ponto de vista do
PME, para isso sera necessario compreender elementos que comportam a Educacdo
Integral. Os primeiros indicios sobre ela, como instituicdo, podem ser encontrados
nos teoricos anarquistas. Para eles, o ser humano precisava de uma Educac¢do de
desenvolvimento integral, repleta de “inteireza”, progressiva e equilibrada, com vistas
a levar o individuo a ser livre em seu pensar e agir (GALLO, 1995). Ja Gadotti (2009)
apresenta uma concep¢ao de Educacdo Integral pautada em Aristoteles, que a con-
siderava como a educacdo que desabrochava as potencialidades humanas. O autor
afirma ainda que o ser humano desenvolve multiplas dimensées ao longo de sua
vida.

A Educacdo Integral envolve mudancas no tempo dentro do espag¢o escolar,
Machado (2012) destaca a necessidade de discutir a ampliacdo da jornada escolar.
Para Caravaliere (2007) a jornada ampliada é compreendida de diversas formas,
dentre elas, destacam-se trés: ampliacao do tempo, com vistas a melhoria dos re-
sultados escolares, devido aos individuos estarem mais expostos a rotina escolar;
adequacao do tempo escolar as novas condi¢des da vida urbana, e; a ampliacdo do
tempo como parte integrante da mudanca da concepg¢do de educacdo escolar.
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Na concepc¢ao de Gadotti (2009) nés nos educamos o0 tempo todo e por isso
falar em educacdo integral é redundante. Para ele a educagdo ocorre em tempo
integral, independente de lugar e hora, em todos os turnos, em todos 0s espacos,
cotidiana e rotineiramente, por meio das nossas experiéncias e vivéncias, ou seja,
aprende-se ao longo da vida, no momento atual, no aqui e agora, ndo havendo um
fim e um lugar especifico para o aprendizado. Paralela a essa concepc¢do Freire (2007)
nos apresenta a uma educacdo que ultrapassa os limites dos muros da escola até
chegar ao homem libertador, protagonista da sua histéria, pleno de si mesmo, sujeito
historico e social que atua na sociedade transformando-a.

Antes de se adentrar na discussdo sobre o PME no Tocantins é preciso que se
conheca o referido Programa, onde surgiu? Por que surgiu? Para que surgiu? Em
meados da década de 2000, com o governo de esquerda no poder, propds-se a
construcdo de uma agenda da Educacao Integral no Pais, com vistas a uma educacao
publica de melhor qualidade. Para essa construcdo, o Brasil volta-se para o inicio do
século XX, com o intuito de compreender as propostas do movimento reformista da
Escola Nova. A época, essa era uma educacdo escolar denominada de “dia completo”
e constituida por significativas possibilidades formativas (MOLL, 2012).

Essa forma de educacao tinha dois grandes representantes: Anisio Teixeira
(1900-1971) e Darcy Ribeiro (1922-1997). O ultimo escreveu de forma veemente,
quase um discurso sobre a jornada ampliada, pontuando alguns aspectos importan-
tes.

A Escola de dia completo, vale dizer, a que atende seus alunos das 7 ou 8 da
manhd até as 4 ou 5 da tarde, ndo é nenhuma invencao do Brizola nem minha, nos
CIEPs. Este é o horario das escolas de todo o mundo civilizado. Todas essas horas
de estudo sdo absolutamente indispensaveis para fazer com que o menino francés
aprenda a ler e escrever em francés, ou o japonés em japonés. Oferecer a metade
dessa atencdo e as vezes menos ainda a uma crianca mais carente que a daqueles
paises, porque afundada na pobreza e porque recentemente urbanizada, é conde-
na-la a fracassar na escola e depois na vida (RIBEIRO, 2009, p. 220).

F essa realidade apontada por Darcy Ribeiro, que ele tanto buscava mudar. Em
2007 com o Plano de Desenvolvimento de Educac¢ao Basica (Brasil, 2007) o Programa
Mais Educacdo é proposto como forma de atendimento a essa agenda contempora-
nea da Educacao Integral. Segundo Moll (2012, p.131) a tarefa inicial do Programa era
mapear as experiéncias desse modelo de Educacao, que ocorria no Pals e também
reavivar o que a autora chama de

“uma memoria historica nesse campo, fonte necessaria a desnaturali-
za¢do da escola de turnos, quanto a proposicao de um modus operandi
que permitisse a operacionalizacdo do esfor¢o para a Educagao
Integral nas escolas publicas estaduais e municipais” (grifo da autora).

Pensando nesse “reavivamento”, em dezembro de 2007, o Ministério da
Educacdo reuniu, na Universidade de Brasilia, algumas das experiéncias mais impor-
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tantes de Educacdo Integral que eram desenvolvidas em algumas localidades, dentre
elas as dos municipios de: Apucarana (PR), Belo Horizonte (MG) e Nova Iguacu (RJ). Em
2008 juntaram-se a essas experiéncias as dos municipios de Palmas (TO), Sorocaba
(SP), Americana (SP), Santa Barbara do Oeste (SP), além das experiéncias do Estado
do Espirito Santo e da escola do “burareiro” em Ariquemes (RO) e O bairro-escola da
ONG Aprendiz em Sao Paulo, capital (MOLL, 2012).

Foi nesse ambiente que se instituiu o Programa Mais Educacdo,?? em 2007. O Mi-
nistério da Educagao (MEC) estabeleceu critérios para os territorios e populagao para
adesdo ao PME, prioritariamente, no inicio, foram atendidas as escolas, que apresen-
tavam baixo Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica - IDEB *, situadas nas
capitais e regides metropolitanas, com 100 mil habitantes.

Em 2008 deu-se inicio ao Programa, com a participacdo de 1.380 escolas, em
55 municipios nos 26 estados e no Distrito Federal, atendendo 386 mil estudantes. O
Programa foi ampliado progressivamente e em 2011 ele ja contava com a participa-
¢do de 1.309 secretarias de educac¢do, sendo 1.282 municipais e 26 estaduais, além
da secretaria de educacdo do Distrito Federal (MOLL, 2012).

Em 2011 foram estabelecidos os seguintes critérios para a adesao ao PME:
escolas estaduais ou municipais de baixo IDEB, que foram contempladas com o
Programa de Desenvolvimento Educacional/Escola 2009; escolas localizadas em
territorios de vulnerabilidade social e escolas situadas em cidades com populacdo
igual ou superior a 18.844 habitantes. A partir desses novos critérios o numero de
escolas que aderiram ao Programa passou a ser 14.995, com 3.067.644 estudantes
atendidos pelo PME (MOLL, 2012).

Por ser uma politica ampla de disseminacdao de Educacdo Integral, com o
objetivo de melhorar a qualidade do ensino, que envolve quantias elevadas de
dinheiro publico, a Fundacdo Itaud Social, juntamente com o Banco Mundial produziu
um relatdrio e avaliou alguns aspectos do programa, dentre eles o impacto do PME
sobre os resultados educacionais dos estudantes, voltado para o desempenho
escolar em Portugués e Matematica e taxa de abandono escolar.

No relatorio da Fundac¢do Itaud Social (2015) foram pesquisadas experién-
Cias nas cidades de Bonito/PE, Distrito Federal/DF, Goias/GO, Maracanau/CE, Porto
Alegre/RS e Sdo Bernardo do Campo/SP, com excec¢do de Porto Alegre (RS) e Goias
que ja tinham experiéncias com Educacao Integral que antecedem ao PME, todas as
demais localidades pesquisadas partiram do Programa para desenvolverem politicas
publicas em Educacdo Integral, e nesse caso o Programa atendeu ao seu fim, como
uma politica de Educacdo Integral.

29 Criado pela Portaria Interministerial n® 17/2007 (Brasil, 2007) que criou e o Decreto n° 7.083/2010 o qual
regulamentou o Programa Mais Educag¢do - PME. (Brasil, 2011, p.01).

30 O Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica-IDEB foi criado pelo Inep em 2007 e representa a ini-
ciativa pionEira de reunir em um sé indicador, dois concEitos igualmente importantes para a qualidade
da educacgdo: fluxo escolar e médias de desempenho nas avalia¢gdes.. O indicador é calculado a partir dos
dados sobre aprovacgéo escolar, obtidos no Censo Escolar, e médias de desempenho nas avalia¢8es do
Inep, 0 Saeb - para as unidades da federacdo e para o pals, e a Prova Brasil - para os municipios.
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De um modo geral os resultados encontrados na avaliagdo apontaram que o
PME atingiu o seu proposito inicial, que é a politica indutora de Educac¢do Integral,
sem contudo, apresentar grande impacto no desempenho dos alunos, apontando
possiveis ajustes no Programa.

No Tocantins, segundo Souza (2012), em 2008 a Rede Municipal de Palmas
passa a trabalhar com o referido Programa, atendendo 6.984 alunos em 27 escolas
municipais, ja a Rede Estadual de Ensino do Tocantins aderiu ao PME em 2010.

A Educacdo Integral na Rede Estadual de Ensino do Tocantins é ofertada de
duas formas distintas. Uma é por meio das Escolas Girassois de Tempo Integral, em
que o0 aluno permanece na escola por 7 (sete) horas. A outra é por meio do PME,
que atende aos alunos no contra turno, tendo hoje 355 escolas que ofertam o PME,
dentre as 572 escolas estaduais. Entre as que ja desenvolvem o programa, 42 sao
escolas do campo ou indigenas. No total, séo mais de 52 mil alunos contemplados
pelo programa3'.

O Programa funciona a partir da adesao das escolas das redes publicas de
ensino estaduais e municipais e prevé, também, a oferta da jornada escolar ampliada
com a promoc¢do de atividades para melhoria do ambiente escolar. Estas escolas, de
acordo com seu Projeto Politico Pedagodgico, optam por desenvolver atividades em
diferentes areas, organizadas, pelo programa, em macrocampos® de acompanha-
mento pedagodgico: educacdo ambiental; esporte e lazer; direitos humanos; cultura e
artes; cultura digital; promog¢do da saude; comunicag¢do e uso de midias; investigacao
no campo das ciéncias da natureza e educagdo econdmica (TOCANTINS, 2014).

Inserido neste contexto, o Mais Educac¢do é uma iniciativa que tem a Educacdo
Integral como pressuposto. Segundo Moreira (2013, p.46), esse Programa foi “criado
com o intuito de articular diversas politicas publicas que possam dar uma sustenta-
¢do a uma politica nacional de Educacao Integral”. Para a concretiza¢do da Educagdo
Integral, fica sob responsabilidade do Estado o planejamento, a coordenacdo de im-
plementacdo, o monitoramento e a avaliagdo das acdes pedagdgicas que ocorrem
Nno espaco e tempo escolar e outros espacos socioeducativos (BRASIL, 2009). As
unidades escolares que participam do programa recebem recursos do Governo
Federal para o pagamento de monitores, materiais de consumo e de apoio, segundo
as atividades ofertadas, que sdo optativas e desenvolvidas no contra turno das aulas
(TOCANTINS, 2014).

A politica de Educacdo Integral assumida pelo governo federal e consequente-
mente pelo estadual trouxe algumas inquietaces. E algumas questdes passaram a
ser recorrentes: Qual o papel do Programa para a Secretaria Estadual de Educac¢ao?

31 De acordo com informag¢&es dos técnicos da Secretaria Estadual de Educagdo do Tocantins o Programa
Mais Educacdo, nesse ano de 2016 centrara suas atividades apenas no macrocampo de acompanhamento
pedagdgico, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica com atividades de reforco.

32 A escola que faz adesdao ao PME tem que ofertar, obrigatoriamente, uma dessas atividades do Macro-
campo Acompanhamento Pedagdgico (Alfabetizacdo/Letramento; Ciéncias (inclui laboratorios, feiras e
projetos cientificos); Histéria e Geografia; Linguas Estrangeiras; Lingua Portuguesa: énfase em Leitura e

Producdo de Texto e Matematica).
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A Secretaria acompanha in loco o Programa? Ha registros das atividades realizadas
e dos resultados? Ha uma politica de Educacao Integral no Estado para além do
Programa? Frente a estas inquietacGes, 0 presente estudo tenta compreender o
papel do Programa Mais Educagdo para a Seduc.

Nesse processo a Historia Oral configura-se como a metodologia que aporta
essa pesquisa, com o intuito de compreender o PME para a escolarizacdo integral
dos seus sujeitos, no ambito da Seduc. Para Lozano (2006, p.16) a historia oral é
muito mais do que uma decisdo técnica ou procedimento. Na visdo desse pesquisa-
dor ela é antes de tudo, “um espaco de contato e influéncia interdisciplinares; sociais,
em escalas e niveis locais e regionais; com énfase nos fenbmenos e eventos que
permitam, por meio da oralidade, oferecer interpretacdes qualitativas de processos
histéricos sociais” (grifo do autor).

Mais adiante, 0 mesmo Lozano (2006) afirma que em carater subjetivo a historia
oral € um método de pesquisa historica, compartilhado com o método historico tra-
dicional, com as varias etapas e fases do exame histoérico. Para ele o historiador/pes-
quisador é muito mais que um gravador que registra individuos “sem voz”, seu papel
é do coadjuvante que busca no depoimento o complemento que faltava, o preenchi-
mento de lacunas, evitando que esse depoimento ndo se deslogue e nem substitua
a consequente analise historica.

Para esse autor, fazer historia oral é produzir conhecimentos historicos e cientifi-
COS e Nao apenas reproduzir relatos ordenados da vida e da experiéncia de terceiros.
Dentro da histéria oral o tipo escolhido para a realizacdo dessa pesquisa foi a historia
oral tematica, que para Meihy e Holanda (2014, p. 38) é a solu¢cdo que melhor se
aproxima das expectativas académicas, “a historia oral tematica é sempre de carater
social, ndo havendo sustentacdo apenas nas entrevistas em versdes Unicas”, por isso
é necessario a participacao de diferentes atores que constituem a tematica abordada.

Nesse estudo foram realizadas entrevistas com os trés técnicos da Secretaria
Estadual de Educacgdo Juventude e Esportes do Tocantins, que trabalham no setor
de Educacao Integral, ano em que ele foi implantado. Estas foram realizadas no local
de trabalho dos referidos técnicos. Os temas abordados durante a entrevista foram:
Educacao Integral; Educacao de Tempo Integral; Papel do Programa Mais Educacao;
Politicas de Educacdo Integral e; Acompanhamento e Avaliagdo do PME.

O PROGRAMA MAIS EDUCACAO E A EDUCACAO INTEGRAL:
MEMORIA INSTITUCIONAL

F necessério que se compreenda o PME como uma politica indutora de Educacdo
de Tempo Integral, um provocador (BRASIL, 2010, 2011). E para isso, precisa-se com-
preender o que € Educacdo Integral para os técnicos entrevistados.
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Para dois técnicos, Lopes e Brito (2015), a Educacdo Integral parte da concep¢do
de que “o0 ser humano é um sujeito total”, ela “vai formar o ser em todos 0s seus
aspectos né? Fisicos, emocionais, culturais, conhecimentos no geral.” A terceira en-
trevistada, Rodrigues (2015), foi a Unica que apresentou novos elementos sobre
Educacdo Integral, e afirma que para ela a

“Educacdo Integral € vocé desenvolver o aluno como um todo, holisti-
camente falando né, vocé vai trabalhar os aspectos fisico, emocional,
afetivo né, social, cognitivo, entdo assim trabalhar o aluno como um
todo, ndo so a parte cognitiva”. Destaca-se nesse conceito acima, 0s
aspectos afetivo e social da concep¢ao de Educacdo Integral, aspectos
esses que ndo apareceram nas falas dos outros dois entrevistados.

Nota-se aqui, que os conceitos formados empiricamente pelos técnicos vdo ao
encontro da literatura apresentada por Machado (2012) e Gadotti (2009), que trazem
uma Educagao Integral pautada no desenvolvimento de suas multiplas dimensdes e
das potencialidades humanas, perceptiveis nos discursos dos técnicos entrevistados.

O PME oportuniza a “ampliacdo de tempo e espacos educativos” (Machado,
2012, p.268) nesse tdpico 0s técnicos apresentam opinides distintas, apresentando
divergéncias na compreensdao do que é Integral a educacdo ou o tempo?

Inicialmente, Lopes (2015), afirma que “o que deve ser integral é a educacdo da
criancga, claro que para essa educacdo ter qualidade, nds precisamos de mais tempo,
mas o tempo ndo é o fator principal, e sim dar qualidade ao tempo”. J& Rodrigues
(2015), aprofunda essa afirmacdo ao dizer que para ela é a educagao que é integral,
contudo, em sua concep¢do, sO é possivel fazer Educacdo Integral com jornada
ampliada, “eu so6 consigo fazer uma Educacao Integral a partir do tempo também, eu
tenho que ampliar o meu tempo, ndo tem como eu fazer uma Educacdo Integral num
tempo parcial, por que me falta tempo para isso” e ela continua afirmando que além
do tempo, “tenho também que cumprir um curriculo, entdo ha necessidade ampliar
0 tempo para fazer uma Educac¢do Integral, ou seja né, em tempo integral”.

Pode-se perceber nas falas dos entrevistados que o tempo cumpre um papel
importante na concepc¢do de Educacgdo Integral. A ampliagdo da jornada escolar
para Cavaliere (2007) pode ser entendida como parte integrante da mudanca da
concepc¢ao de educacgdo escolar, sendo esse o fator comum na compreensdo de
Educacdo Integral que os técnicos apresentam em seus discursos. Para os entrevis-
tados a ampliacdo do tempo pode oferecer um conjunto maior de oportunidades
educativas para os alunos que estdo no Programa.

Contrapondo a essa concep¢do da jornada ampliada, apresentada por Cavaliere
(2007), Brito (2015) diverge do conceito de Educacdo Integral e tempo apresentado
pelos outros técnicos. Para ela, ndo ha uma Educacdo Integral no Tocantins, nas
palavras dela:

a educacdo hoje no Tocantins eu ndo considero que seja integral, na
verdade ehhh tem-se escolas com tempo integral, mas a Educacdo
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Integral eu compreendo como outra coisa, ndo é s colocar o aluno e
fazer cumprir esse tempo né? Entdo, a Educacao Integral no Tocantins
acho que tem que acontecer ainda, ndo esta acontecendo da forma
COMO eu penso que deveria acontecer né, hoje tem o lema da nova
gestdo de educacdo humanizada, que ai eu acho que é mais sério
ainda porque se eu ndo conseguir fazer essa educag¢do humaniza-
da que é com esse pensamento ainda mais, mais concreto que é de
Educagdo Integral, ai eu acho que é um tiro pela culatra assim, é uma
preocupagdo que a gente tem e sera que nds vamos mesmo conseguir
essa educagdo humanizada? porque ndo é facil, mas eu acho que é
possivel (BRITO, 2015).

Fica claro, pelo relato acima, que dentro da Secretaria ha posicionamentos e
entendimentos diferentes do que seria Educacdo Integral como atividade efetiva em
sala de aula, Brito (2015) afirma, categoricamente, que a seu ver nao ha Educac¢do
Integral no Tocantins, em sua visao, o Tocantins tem escolas com tempo integral que
ndo desenvolvem Educacdo Integral. A entrevistada salienta, ainda, o lema adotado
pela gestdo atual, de uma “Educacado Integral e Humanizada”, em sua concepg¢do esse
lema traz mais seriedade e comprometimento a Educacdo Integral.

A visdo de Brito (2015) vai ao encontro da discussdo de Branddo (2012, p. 59)
sobre educacdo humanizada. Para o autor a educacdo é

“socialmente perene e pessoalmente permanente de cada um de
seus sujeitos: pessoas e povos”. Estando seu sentido voltado para
a recriacao de comunidades "aprendentes e geradoras de novos
saberes.” O autor afirma ainda que

S6 é humano o que é imprevisivel, e toda educacao que humaniza trabalha
sobre as suas incertezas a respeito ndo tanto dos seus principios, mas do destino
daqueles a quem educa. [...] a educacdo deve comecar por tornar os educandos pro-
gressivamente coautores dos fundamentos dos processos pedagdgicos e da cons-
trucdo das finalidades do préprio aprender. (BRANDAO, 1012, p. 61).

Nas citacBes do autor, evidencia-se a caracteristica da humaniza¢do na
Educacao Integral, imbricada de sentidos e voltada para o educando, que participe
do seu processo educacional, cria uma relacdo professor/aluno, aluno/professor,
aluno/aluno com o fim de melhor convivéncia, melhor ambiente de aprendizagem,
construido no quotidiano escolar pautado nos principios da igualdade, promovendo
um ambiente mais justo e humano.

Os técnicos formam a equipe que integram o Setor de Educacgao Integral da Se-
cretaria de Educagdo, sendo os disseminadores dessa politica no estado. Outrossim,
questionou-se a eles qual o papel do PME para a Secretaria de Estado da Educacdo
e Cultura do Tocantins, na concepcdo de Lopes (2015)

O Programa Mais Educacao, ele é um Programa do Governo Federal
que foiatravés de uma Portaria Ministerial a nivel nacional pra comecar
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as escolas irem se adaptando com jornada ampliada pra que futura-
mente mais tarde viesse a se tornar uma escola de El com oficinas e
outras atividades no contra turno € um programa importantissimo e
que ta dando muito certo nas escolas (LOPES, 2015).

Lopes (2015), inicialmente, ndo estabelece o papel do Programa para a Secreta-
ria, ele apresenta a compreensdo que ele tem do Programa, a efetividade deste, para
posteriormente destacar a importancia deste para a Secretaria.

Rodrigues (2015) apresenta uma posi¢cao mais clara e que melhor se aproxima
do objetivo do Programa, para ela o PME “é uma estratégia do Governo Federal para
induzir a Educacdo Integral, ele que trouxe essas atividades diferenciadas, comple-
mentares né, induzindo os estados a implantar a Educacao Integral”. Esse ponto de
vista corrobora o que é constatado no Relatério da Fundagao Itau Social (2015), o
qual afirma que, é muito claro que “o programa Mais Educa¢@o cumpriu 0 seu papel
de indutor de politicas de Educac¢ao Integral”, Rodrigues (2015) continua afirmando
que para o Estado do Tocantins o PME

"é fundamental, por qué? Por que ele contribui com essas atividades
extras nas escolas, que ndo sdo consideradas integral em func¢do de
recursos, mas que desenvolvem atividades com os alunos diferencia-
das, proporcionando essa formacdo integral”.

Brito (2015), afirma que ndo conhece o programa muito bem, mesmo trabalhan-
do no departamento de Educacdo Integral, porém, sua fala é de suma importancia,
uma vez que, ela tem o olhar de fora, e faz uma analise, demonstrando ter uma visao
mais acurada sobre o Programa. Durante a entrevista, ela afirma: “a gente percebe é
gue 0S recursos que vem para o Mais Educacdo, eles que tém sustentado muito as
escolas né, que desenvolvem o Programa Mais Educac¢do.” Nota-se aqui a importan-
Cia dos recursos financeiros do Programa para as Unidades Escolares que participam
dele, fica claro que muitas escolas dependem, financeiramente, dos recursos do PME
para manter outras areas da escola. Sendo esse, mais um dado que corrobora os re-
sultados trazidos pelo Relatorio da Fundacdo Itau Social (2015), quanto a importancia
da contribui¢do do dinheiro publico do Programa para as escolas.

O fato do Programa exigir contrapartidas das instituicdes, sdo destacadas pelo
Relatdrio da Fundacdo Itaud Social (2015), dentre elas a obrigatoriedade da disponibi-
lizacdo de um professor responsavel pelo programa na escola, nas Secretarias, sejam
elas municipais ou estaduais, com uma dedicagdo minima de 20 horas. No caso da
rede estadual de ensino, todos os professores responsaveis tém 40 horas semanais
de dedicac¢do ao Programa.

No relato dos técnicos, as exigéncias do Programa obrigaram as Secretarias a
se organizarem em funcdo deste, induzindo, além da politica de oferta de Educacao
Integral, um arranjo institucional na governanca das Secretarias de Educacdo, fato
este comprovado na propria Seduc, que organizou um departamento de Educacgao
Integral, a partir do Programa Mais Educacao.




EDUCACAO TRANSDISCIPLINAR: Escolas Criativas e Transformadoras

Em prol do Programa, segundo os técnicos, a equipe foi organizada e passou
a estudar uma politica de Educacdo Integral para a Rede Estadual de Ensino do
Tocantins, tendo, contudo, como principal fomentador dessa politica, o PME.

O Programa assume um papel visceral na politica de Educacdo Integral, uma
vez que nao ha uma outra politica para além do referido Programa, nas palavras de
Rodrigues (2015), quando questionada se havia outra politica de Educacdo Integral,
além do PME sua resposta foi: “Nao, nés nao temos, nos temos assim so a escola né
que esta em tempo integral e o Programa Mais Educac¢ao que nés temos 355 escolas
implantadas”

Ndo ha uma unanimidade em relacdo a opinido dos técnicos no que se refere
ao fato do PME ser a Unica politica de Educacao Integral do Estado, Brito (2015),
responde a essa questdo nos dizendo “ acho que é s6 mesmo, o0 regime de escola
de tempo integral e o Mais Educac¢do nao conheco outro Programa. Ja Lopes (2015)
compreende que o slogan “Educag¢do Integral e Humanizada” adotado pela atual
gestdo é uma politica de Educacdo Integral. O entrevistado afirma que

tem, na visdo do Secretario, a politica de Educacao Integral humaniza-
da, fazer com que essas escolas tenham um curriculo mais humani-
zado, onde essas disciplinas possam estar dentro de uma abordagem
interdisciplinar, trabalhando de forma onde o aluno possa perceber
que as disciplinas interagem entre si, saindo desse formato mais tra-
dicional (LOPES, 2015).

Para duas, dos trés entrevistados, a politica de Educacdo Integral do Estado do
Tocantins esta centrado no PME, para um dos entrevistados ha, também, uma outra
politica. Pelas informac¢®8es obtidas no levantamento bibliografico e documental e nos
setores da Secretaria Estadual de Educacao Cultura, Juventude e Esportes, a Secre-
taria trabalha com duas formas de Educacao Integral. A principal é o Programa Mais
Educacao e a outra é a jornada ampliada em 15 escolas da Rede Estadual de Ensino.

Na gestao do atual Governador e do Secretario de Educac¢do, o slogan da
Educacado Integral, que anteriormente era “Educacdo Integral e Integrada, passou a
ser denominado "Educacdo Integral e Humanizada”, que na visao do atual Secretario
de Estado, Addo Oliveira (Tocantins, 2015) pretende “investir em escolas de excelén-
Cia, em regime integral, contemplando o ensino tradicional e que, ao mesmo tempo,
incorpore o compromisso de fortalecer as potencialidades regionais.”

"Além disso, o Secretario fala sobre as dimens8es da multilateralida-
de que implicam na Educacgao Integral e humanizada, segundo ele,
dentro dessa perspectiva é possivel formar um cidaddao que seja
critico e autdbnomo para decidir “os destinos do seu caminho”.

Para o referido secretario essa educacdo passa pela ressignificacdo do curriculo,
a partir da reforma da Base Nacional Comum, proposta pelo Ministério da Educacao.
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Como citado anteriormente, o PME tem critérios, dentre eles ha a escolha dos
Macrocampos, foi constatado, que ndo ha um critério estabelecido pela Secretaria
quanto a escolha do Macrocampo, a escola tem autonomia para isso, desde que ob-
servadas a obrigatoriedade de pelo menos efetivar uma atividade do Macrocampo
Acompanhamento Pedagogico.

No depoimento de Lopes (2015) ele nos informa que a escolha dos macrocam-
pos ocorre “de acordo com a sua realidade, cada escola vé o que é necessario para
a comunidade em que esta inserida, se for esporte, a comunidade, tem a danca, o
xadrez"

e segue seu depoimento afirmando que “é de acordo com a necessi-
dade da escola e eles escolhem aquilo que tem mais afinidade para
desenvolver”, Rodrigues (2015) reforca essa concep¢do ao nos dizer
que a escola é livre para escolher, 0 estado, a secretaria de educagao
ndo interfere na escolha, por qué? Por que a escola vai escolher de
acordo com a sua realidade, o que a gente faz, a gente so orienta, as
vezes uma escola, que ja aconteceu, dela escolher um macrocampo
né e depois quando ela foi desenvolver a atividade ela teve dificul-
dade para conseguir monitores né, entao assim nos orientamos a
escola né para ela pensar bem, qual atividade que ela vai escolher de
acordo com a sua realidade, para nao chegar nesse momento e nao
ter como desenvolver em fun¢dao de ndo ter conseguido o monitor
(RODRIGUES, 2015).

S3ao apontadas a existéncia de algumas dificuldades em relacdo a escolha dos
macrocampos, ja que as escolas tém autonomia para fazer a escolha, porém nao
existe um critério que determine essa escolha. Ja ocorreram casos, segundo Lopes
(2015), raros, “de escolha de um macrocampo, que ndo atendia a necessidade da
escola, ou gque ndo tinha profissional/monitor para ministrar o macrocampo”.

Outro fato destacado pelos técnicos, em relagdo ao Programa, é que a Se-
Cretaria de Educacdo nao tem realizado acompanhamento a nenhuma escola que
0 desenvolve, a ndo ser as que estao localizadas nas cidades sedes de Diretorias
Regionais de Educacdo. Logo, nao ha como saber de que forma as atividades estdo
sendo executadas, sobre isso, 0s técnicos entrevistados afirmam que

ultimamente ndo tem sido feito acompanhamentos por questdes de
retencdo de gastos, a situacdo ndo esta muito facil pra sair, entdo ndo
ta tendo, o acompanhamento, ele é online ou via telefone, mas in loco,
por enquanto, ndo esta sendo feito (LOPES, 2015).

Rodrigues (2015) reitera a afirmac¢ao de Lopes ao dizer que

é pra acontecer, s6 que infelizmente o estado ta com problemas, com
dificuldades financeiras e ndo tad podendo fazer esse acompanha-
mento de perto né, entdao o0 que acontece é o seguinte, nas sedes
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das regionais, entao assim, 0s supervisores das regionais eles vao nas
escolas.

Chama a atencao o fato dos técnicos afirmarem que o Programa eleva o desem-
penho dos alunos e, no entanto, nao terem dados e/ou registros que comprovem
essa afirmativa. Lopes (2015) diz que “sim na midia esta exposto, tem pesquisas, tem
relatos, tem os portfélios nas escolas, do nivel de aprendizagem bastante elevado,
depois que o programa foi instalado nas escolas e o resultado é muito bom.” Ja
Rodrigues (2015) diz que “nds ndo temos uma pesquisa né, pesquisa propriamente
dita, ndo foi feito nenhum levantamento dessa forma, objetivo, mas a gente tem de-
poimentos de professores, diretores, de pais que falam o quanto contribuiu”.

Ao ser perguntada se havia registros por escrito desses resultados, a técnica nos
informou que ndo, € so conversa mesmo, nds ndo temos assim nenhuma evidéncia, é
sO questdo de conversa mesmo, que a gente ouve, ndo foi feita nenhuma documen-
tacao, nenhum registro em funcdo disso dai (RODRIGUES, 2015).

Os relatos dos técnicos confirmam os dados apresentados pelo Relatério da
Fundacdo Itau Social (2015) que a falta de dados é uma realidade do PME, para eles
isso é um fator restritivo, o que fica claro é que nem a esfera federal e nem a estadual
faz acompanhamento sistematizado do Programa. O relatorio afirma que

uma restricdo dos dados disponiveis é que o0 programa nao conta com
meios de monitoramento oficiais dos dados de frequéncia por aluno,
ficando dificultada a possibilidade de se verificar, de fato, como ela
acontece em cada unidade escolar (FUNDACAO ITAU SOCIAL, 2015).

Evidencia-se na iniciativa do Governo Federal ao instituir o PME uma tentativa
de superac¢do do processo de escolariza¢do “aprisionado” ao muro da escola, sobre
isso, Gadotti (2007) afirma que

A tradicdo pedagodgica insiste ainda hoje em limitar o pedagdgico a
sala de aula, a relagdo professor-aluno, educador-educando, ao
dialogo singular ou plural entre duas ou varias pessoas. Ndo seria esta
uma forma de cercear, de limitar a acao pedagogica? Nao estaria a
burguesia tentando reduzir certas manifesta¢cdes do pensamento das
classes emergentes e oprimidas da sociedade a certos momentos,
exercendo sobre a escola um controle ndo apenas ideoldgico (hoje
menos ostensivo do que ontem), mas até espacial? Abrir os muros da
escola para que ela possa ter acesso a rua, invadir a cidade, a vida,
parece ser ac¢do classificada de “ndo-pedagogica” pela pedagogia
tradicional. A conscientizacdo sim (até certo ponto), mas dentro da
escola, dentro dos “campi” das Universidades! (GADOTTI, 2007, p.11).

O PME é uma iniciativa, nesse sentido, por instituir novos territérios, novos
espac¢os de escolariza¢do, novos atores, que busca extrapolar os muros da escola,
com o intuito de formar um ser integral, inteiro, humanizado, com novas culturas e
experiéncias. Ndo se afirma que a intencdo do PME é destituir o /locus da aprendi-
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zagem, pois esse legitimamente pertence a escola, pois é nela que genuinamente
ocorrem 0s saberes curriculares e oficiais na sociedade. Contudo, na concep¢do do
governo federal, é necessaria a integracdo de diferentes saberes e espacos educati-
VOS, com a participacao da comunidade, na qual a escola esta inserida.

Firma-se, no Programa a concepcdo de que o compartilhamento da tarefa de
educar entre os profissionais da educacdo, familias e diferentes atores sociais, de
diferentes areas, sob a coordenacao da escola e dos professores proporcionara ao
processo de escolarizacdo, na Educacao Integral, uma aprendizagem imbricada a
vida e ao universo de interesses e de possibilidades das criancas, adolescentes e
jovens.

CONSIDERACOES FINAIS

Os relatos evidenciam, no decorrer da pesquisa, 0os desdobramentos do PME,
os diferentes processos de escolariza¢ao constituidos em espacos formais e/ou ndo
formais e as estratégias utilizadas em seu processo. Destaca-se o papel do Programa,
para a Secretaria desde a sua implanta¢do, no ano de 2010.

Historicamente, o Programa Mais Educac¢do serd marcado como uma politica
indutora de Educacdo Integral. E perceptivel nos discursos apresentados pelos en-
trevistados, o papel de protagonista do PME para a politica de Educacao Integral do
Estado. Destaca-se, também, o fato de que quanto mais o aluno é exposto as opor-
tunidades oferecidas, mais chances ele tem de melhoria de desempenho, essa € uma
possibilidade, que o Programa oportuniza.

Apesar do seu papel de protagonista da politica de Educacdo Integral da Secre-
taria de Educacdo do Tocantins, ndo ha como constatar se o Programa é efetivo no
seu resultado final, que é a melhoria do desempenho dos alunos. Um dos fatores
que implicam nisso é a crise financeira que atravessa o Pals e consequentemente
0 Estado, o que inviabiliza um acompanhamento sistematico do PME, por meio da
Secretaria.

Outro fator, para o referido Programa, € a auséncia de indicadores monitoraveis,
responsaveis por dimensdes muito importantes do programa. Inclusive, nas pers-
pectivas, da rede escolar pesquisada, ja que os entrevistados citaram a ampliacdo do
repertorio sociocultural dos estudantes, a qualidade de sua relacdo com seus pares,
professores, familia e comunidade.

As avaliacbes que existem sobre o Programa, apresentadas no Relatério da
Fundacdo Itat Social (2015), ressaltam que a participacdo no Mais Educacdo, na média,
Ndo causou impactos nas taxas de abandono escolar ou nas notas de Portugués e
Matematica.

Embora existam no Estado 15 escolas em regime de jornada ampliada e o
slogan de Educacdo Integral e humanizada, pode-se concluir que, o Programa Mais
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Educacado, é o pilar da Educacdo Integral no Tocantins, como apontado pelos en-
trevistados. Eles também corroboram os resultados do Relatério da Fundacdo Itau
Social (2015), no qual, Programa cumpre o seu papel de politica indutora de Educacao
Integral.

O conceito de Educacao Integral apresentado pelos técnicos perpassa pelo
tempo. Contudo, é necessario que a politica de Educacdo Integral ultrapasse a
fronteira do tempo, e chegue ao que se propde: a formacdo de um ser humano livre,
com pensamento autbnomo e capacidade de se perceber como um individuo com
uma formacdo integral, com o fim de leva-lo a tdo sonhada liberdade, com capacida-
de para tragar seu proprio caminho.
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INTRODUCAO

O presente capitulo visa apresentar resultados da pesquisa intitulada “Trabalho
docente e pedagogia universitaria sob a otica do pensamento complexo e da Trans-
disciplinaridade” cadastrada no Sistema de Acompanhamento de Pesquisa - SAP da
Universidade Federal de Goias - UFG n. 41282, tal pesquisa gerou a tese de doutorado
“Didatica e trabalho docente sob a 6tica do pensamento complexo e da transdiscipli-
naridade” (SUANNO, 2015).

A pesquisa teve sua origem entrelacada a historia de vida, a historia de formacdo
e ao trabalho docente da autora deste capitulo que investigou a didatica e o trabalho
docente sob a otica da Complexidade e da Transdisciplinaridade, tendo sido guiada
pelos problemas investigativos: Quais sdo as inova¢des emergentes na didatica uni-
versitaria de inspiracdo complexa e transdisciplinar? Qual a relacdo entre o modo de
trabalhar didatico-pedagogico e os fundamentos ontoldgicos, epistemoldgicos e me-
todologicos da Complexidade e da Transdisciplinaridade? Tal abordagem ressignifica
e reorganiza, ou ndo, o trabalho dos(as) professores(as) universitarios(as) investiga-
dos(as)?

Partiu-se da premissa de que o modo de trabalhar didaticamente relaciona-se
ao modo de trabalhar epistemologicamente, e assim foram definidos como objetivos
gerais da pesquisa: a) identificar a existéncia de uma ontologica complexa a partir
das fundamentac¢des da ciéncia do século XX; b) compreender a Epistemologia da
Complexidade e a metodologia epistemoldgica e complexa da transdisciplinaridade;
c) compreender a didatica emergente na perspectiva complexa e transdisciplinar e
d) identificar processos e praticas educativas emergentes a partir da complexidade.
E definiu-se por objetivo especifico compreender, relacionar e sugerir fundamentos
e praticas da didatica complexa e transdisciplinar emergente e as inovacdes teo-
rico-metodoldgicos no trabalho docente, apresentadas e desenvolvidas pelos pro-
fessores universitarios investigados, que tém intencionalmente trabalhado com a
discussdo e o enfrentamento da transi¢cdo paradigmatica.

A pesquisa justificou-se pela crescente necessidade de redimensionar e im-
pulsionar os processos didatico-pedagdgicos na universidade e aprofundar estudos
sobre a didatica universitaria emergente, no inicio do século XXI. Utilizou-se como
referéncia o método in vivo (MORIN, 1998), o ‘Método Antimétodo da Complexidade’
(SUANNO, 2015) com abordagem multidimensional, multirreferencial e autorreferen-
cial, que emerge da atitude de se privilegiar multiplos procedimentos e abordagens
investigativas e por considerar multiplas dimens8es do fendmeno investigado.

Metodologicamente foram utilizados, no processo de coleta de dados e de in-
formacBes a entrevista semiestruturada (TRIVINOS, 1987), a entrevista aprofunda-
da (MORIN, 1998), a observacao participante, a andlise documental (MINAYO, 1994),
analise de relato de histdéria de vida e trabalho docente (MORAES, 2014b) e a analise
de relato de experiéncia de processo de institucionalizacdo da transdisciplinaridade
em contexto universitario (ESPINOSA-MARTINEZ, 2014).
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Para a analise das entrevistas procedeu-se a analise de conteddo no intuito de
compreender os sentidos e os significados dos discursos dos entrevistados. Nesta
pesquisa, foram entrevistados vinte e cinco professores de pds-graduacdo stricto
sensu, cujo trabalho se fundamenta na Epistemologia da Complexidade (MORIN,
2003, 2010, 2011a) e na Transdisciplinaridade (NICOLESCU, 1999; MORAES, 2008).

Esta pesquisa apresenta inovacbes didatico-pedagogicas-formativas que
emergiram como reforma do pensamento e da praxis inventiva dos docentes nas
atividades de ensino, pesquisa e formacdo na graduacdo e, mais especificamente, na
pos-graduacao stricto sensu.

Com a presente pesquisa foi possivel compreender que as inova¢des no trabalho
docente se organizam a partir da reforma do pensamento guiada pelos operadores do
pensamento complexo, pelos principios da transdisciplinaridade, pela articulacao religa-
dora entre razao-emocdo-corporeidade, que contribuem para a ampliacdo dos niveis
de percepcdo sobre os niveis de realidade e para a ampliacdo da consciéncia dos
sujeitos envolvidos nos processos formativos.

As inovacbes didatico-pedagogicas-formativas emergem COmo  processos
complexos, transdisciplinares, multidimensionais, multirreferencias e autopoiéticos de au-
to-organizacdo dos seres vivos, OU Seja, processos de auto-eco-organizacdo dos sujeitos
protagonistas da inovac¢ao; processos auto-hetero-ecoformativos contextualizados (ES-
PINOSA-MARTINEZ, 2014; ZWIEREWICZ e TORRE, 2012) e processos de ecologizacdo
de conhecimentos, saberes e culturas (SANTOS, 2010; MORAES, 2008).

Neste sentido, a inovacdo docente surge como inédito-viavel (FREIRE, 2005;
ARAUJO FREIRE, 2008), como préxis inventiva (LUCARRELI, 2009) e como experiéncia
otima (CSIKSZENTMIHALYI, 1999) alcancada via histoérias de vida em processo de en-
sino-pesquisa-formagao complexo e transdisciplinar.

ldentificou-se nessa pesquisa que 0s processos de reconfiguracdo e reorgani-
zacao no trabalho docente foram geradores de novas relagdes com o conhecimento;
novas rela¢des dos sujeitos com a vida; novas relacdes entre sujeito-objeto/fenéme-
no-vida; novas relacdes entre teoria/pratica/experiéncias dos sujeitos/acdo transfor-
madora; e foram impulsionados por processos de ruptura (CUNHA, 2005; LUCARELLI,
2009), de transicdo paradigmadtica (SANTOS, 2000; MORAES, 1997), de emancipacdo e
de crise (BRAGA, GENRO e LEITE, 1997; SANTOS, 2000), de praxis inventiva (LUCARELLI,
2009) e de metamorfoses (MORIN, 2011).

As inovacdes didatico-pedagdgicas-formativas produzidas pelos docentes visam
contribuir para se construir outro mundo possivel, mais humano, solidario, igualita-
rio, justo e democratico, capaz de assegurar amorosidade, cultura de paz, dignidade
humana, diversidade cultural, cidadania planetaria e sustentabilidade do planeta,
bem como fomentar politicas de convivéncia, politicas ecoldgicas, politicas de solida-
riedade e politicas de qualidade de vida. Estas inova¢8es identificadas se pautam nas
inspiragdes produzidas pelo estudo da Complexidade, da Transdisciplinaridade, do
humanismo planetario, da governanca global e em processos econdmicos capazes
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de promover simultaneamente processos de globalizacdo e desglobalizacdo; cres-
cimento e decrescimento; desenvolvimento e involu¢do; transformacgao e conserva-
¢do. Do ponto de vista politico-econdmico, no século XXI, ‘'mudar o atual caminho do
capitalismo™® parece ser cada vez mais improvavel, porém ndo € impossivel.

A Epistemologia da Complexidade e a reforma do pensamento articulam-se com
a reforma do pensamento politico, a politica de humanidade, a politica de civilizagcao,
a reforma da educacao, a reforma da universidade e a reforma de vida. A didatica
emergente valoriza a educagao integral do ser humano e a compreensdo de que a
finalidade da educacdo, no século XXI, passa a ser pensar complexo e transdisciplinar
questdes fundamentais do mundo presente a fim de promover metamorfoses sociais,
individuais e antropoldgicas (MORIN, 2011a) e, portanto, salvaguardar a humanidade,
a Terra-Patria e dar prosseguimento ao processo de hominizagao (MORIN, 2003).

DESENVOLVIMENTO

A pesquisa apontou para um movimento na educacao superior e na formacdo
universitaria, que visa romper com a reprodu¢do da sociedade atual, com a logica de
mercado e de desenvolvimento econémico em vigor, bem como com a concep¢ao he-
gemonica de ser humano, de realidade, de formagdo humana e de didatica, pois visa
projetar outra sociedade possivel, por meio da reforma do pensamento, de outro
enfoque educacional, de processos civilizatérios e humanizadores, por meio de uma
politica de humanidade simbidtica que reconheca cada nacdo, cada cultura e cada
sujeito.

Tal esforco se constréi na esperanca e na utopia da possibilidade de mudar a
consciéncia e a praxis do ser humano, bem como, o caminho socio-econdmico-tecnolo-
gico-cientifico do capitalismo. Morin (2011a) prop8e que facamos uma metamorfose
social, individual e antropoldgica, e que busquemos enfrentar as policrises e resolver
0s problemas vitais que afligem a humanidade.

Romper, na medida do possivel, com a conjun¢ao entre o projeto da moder-
nidade, globalizacdo neoliberal, a ocidentalizacao, o reordenamento do desenvolvi-
mento capitalista, que sdo produtores de policrises, de desigualdades extremas, de
impactos ambientais, de redimensionamentos na sociedade, no mundo do trabalho,
na ciéncia, nas culturas locais, e que consequentemente repercutem na educagdo,
na universidade, na formag¢ao humana e nos processos de ensino e de aprendiza-
gem. E tendo a crise da modernidade resultado em crises para a universidade urge o
enfrentamento de tais crises.

33 SUANNO, MARILZA VANESSA ROSA. Mudar o atual caminho do capitalismo é cada vez mais improvavel,
porém ndo é impossivel. In: LIBANEO, José Carlo, SUANNO, Marilza Vanessa Rosa, ROSA, Sandra Valéria
Limonta. (Org.). Didatica e Curriculo: Impactos dos Organismos Internacionais na Escola e no Trabalho
Docente. 1ed.Goiania: Espago Académico/Ceped Publica¢Bes, 2016, v. 1, p. 95-130.
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A educacdo, enquanto bem publico, direito do cidaddo e, processo de difusao
e construcdo de conhecimento, ndo pode render-se e limitar-se aos mecanismos
de mercado, uma vez que a formacdo humana tem potencialidades para ampliar
a igualdade, a emancipacdo, a solidariedade, a cultura de paz, o respeito a vida e 0
equilibrio biopsicossocial do ser humano. De tal maneira, a educacdo demanda por
uma razao sensivel, com racionalidade estético-expressiva, racionalidade moral-pra-
tica, ética, pautadas no principio de comunidade, nos principios da complexidade e
nos principios da transdisciplinaridade.

Interessou-me investigar, na visao dos professores investigados, se 0 modo de
trabalhar pedagogicamente fundamentado na Epistemologia da complexidade e na
transdisciplinaridade ressignifica e reorganiza, ou ndo, o trabalho docente. E nesta
pesquisa identifiquei processos de inova¢do no ensino, Na pesquisa, Na extensdo e
na formacdo universitaria, construidos a partir da reforma do pensamento dos entre-
vistados e de novas intencionalidades e finalidades educacionais emergentes.

A pesquisa articula o nivel l6gico e o nivel empirico com a inten¢do de com-
preender o fendmeno investigado. Uma vez que, o que é complexo, no nivel empirico,
comporta incertezas, ou seja, a incapacidade de se atingir a certeza, e no nivel légico,
comporta a incapacidade de evitar contradi¢des (MORIN, CIURANA e MOTA, 2009).
Essa pesquisa me permitiu elaborar teses* a partir das minhas compreensdes e
relacBes investigativas com o objeto/fendbmeno no ato investigativo e reflexivo.

Apresento na sequéncia algumas teses, ou seja, coloco alguns argumentos, que
defendo dada a compreensdo que construi sobre o investigado na pesquisa.

A primeira tese é que a reforma do pensamento proposta por Edgar Morin
tem potencial inovador para promover a reforma da universidade e da pds-gradua-
¢ao stricto sensu.

Enuncia Morin (2011a) que a reforma do pensamento nao apresenta garantias
quanto ao que produzird, ndo ha certezas, mas ha busca. Nao ha certezas do que as
mudancas, as rupturas, as transformac¢8es podem produzir, mas ao pensar complexo,
ha busca para que na Terra-Patria os seres vivam com mais qualidade de vida em so-
ciedades mais justas, democraticas e igualitarias, de tal modo, para o autor, é preciso
promover metamorfoses sociais, individuais e antropologicas.

Uma vez que, com a reforma do pensamento, a reforma da educacdo e a
reforma da universidade talvez se possa ter consciéncia, inspira¢do, comprometi-
mento, esperanca, boa vontade e estratégias para construir outra realidade para
a vida na Terra-Patria, por meio da criacdo de uma politica de humanidade, de um

34 Tese, no dicionario Petit Robert, é definida assim: do latim thesis, palavra grega que significa “a¢do de
colocar, de por”. 1. Proposta ou teoria particular que se toma por verdadeira e a qual nos propomos a
defender por argumentos. 2. Proposta ou série de propostas que o candidato ao grau de bacharel, de li-
cenciado, de doutor, etc., se empenha em defender. A partir do séc. XIX: obra apresentada para a obtencao
do doutorado [...]. Para a mesma palavra, o dicionario Aurélio da a seguinte defini¢do: 1. Proposta que se
exp8e para, em caso de impugnacdo, ser defendida. 2. Proposicdo formulada nos estabelecimentos de
ensino superior e médio para ser defendida em publico (GROSSI, 2004, p. 219).




EDUCACAO TRANSDISCIPLINAR: Escolas Criativas e Transformadoras

humanismo planetario, de uma governanca global, que tenha outra ldgica politico-
-econdmica capaz de promover simultaneamente processos de globalizacdo/desglo-
balizacdo, crescimento/decrescimento; desenvolvimento/involucao, transformacao/
conservagao.

Morin (2011a) prop8e também uma politica de civilizacdo capaz de garantir a
dignidade humana, a diversidade cultural, e capaz de fomentar politica de qualidade
de vida, politica de convivéncia, politica ecoldgica, politica de solidariedade, por meio
da cidadania planetaria e da sustentabilidade do planeta. E assim, promover a reforma
da sociedade o que compreende a reforma do trabalho, consumo, organizacao das
cidades, alimentacdo, dentre outros e, a reforma da vida, ou seja, do estilo de vida, da
qualidade de vida, do sentido da vida.

Para Morin (2000a) hd uma insuficiéncia dialética na concep¢do do real, em
Hegel e em Marx, eles viram a descontinuidade e a oposi¢cdo entre o real e o irreal,
bem mais do que a sua continuidade e fecundacdo reciproca, Hegel desdenhou o
sollen, o dever-ser.

A concepcao do real, de acordo com Morin (2000a), precisa ser ampliada para
perceber a descontinuidade e a oposicao entre o real e o irreal, mas também a
continuidade e fecundacdo reciproca entre real e irreal. O autor valoriza o sollen (o
dever-ser) e anuncia que é preciso reintroduzir o sollen em nossa visdo do real [...]
A totalidade do real compreende, portanto, também o imaginario, o ideal, o dever-
ser. O sollen € um modo de ser do real (MORIN, 2000a). Por isso, compreende que
a acao nasce no momento dramatico em que as vontades humanas incidem sobre
a realidade objetiva das coisas, e para agir € preciso querer, e para querer é preciso
querer o dever-ser e ama-lo (MORIN, 2000a).

Assim, seria preciso ampliar a formag¢ao humana, a formagdo universitaria e
formacdo na pos-graduacdo para que 0s sujeitos ativem suas vontades humanas
de incidir-se sobre a realidade. Para agir é preciso querer, e para querer € preciso
querer o dever-ser e améa-lo (MORIN, 2000a). E preciso formar o sujeito para além sein
(ser) e para querer o sollen (dever-ser).

Nesse mesmo sentido, Hans Kelsen (1998b) parte de uma premissa fundamen-
tal kantiana, a divisdo entre sein (ser) e sollen (dever-ser) e, define que “revolucionario
é aguele que passa do sein (ser, estar) para o sollen (dever-ser)".

A reforma do pensamento pode ser nutrida por reflexdes e acdes que religuem
a instituicao universitaria, a comunidade académica e a sociedade para pensarem
juntas as quest8es fundamentais da atualidade, em ambito local e global, simulta-
neamente. Assim como, atender aos chamamentos contemporaneos para que nos
indignemos com as injusticas, as desigualdades, as violéncias, as mazelas humanas
e, a partir da indignacao nos comprometamos com a transformacdo da realidade
(HESSEL, 2011), com a criacao de instancia globais de poder e politica (BAUMAN,
2011), mas também com a reforma do pensamento, para entdo reorganizarmos,
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inovarmos ao agir rumo a producdo da metamorfose social, individual e antropolégi-
ca (MORIN, 2011a).

O dever-se é inspirador para se pensar complexo e transdisciplinar e construir
outras possibilidades para a pds-graduacdo stricto sensu, para a reorganizagao da
vida na Terra-Patria.

Na | etapa desta pesquisa foi possivel compreender que as inova¢bes no trabalho
docente se organizam a partir da reforma do pensamento, guiada pelos operadores do
pensamento complexo, pelos principios da transdisciplinaridade, pela articulacao religa-
dora entre razdo-emoc¢do-corporeidade, que ampliam a percepc¢do e a consciéncia
dos envolvidos.

A segunda tese é que a transdisciplinaridade é um principio epistemoldgico e
metodoldgico de construcdo de conhecimento, que valoriza os campos disciplinares
e seus conhecimentos, e quer complementarmente, ir além das disciplinas e ensinar
a viver (MORIN, 2015). Intenciona, simultaneamente, a ampliacdo da consciéncia, a
ampliacdo dos niveis de percepcdo sobre os niveis de realidade, a amplia¢cdo da visao
de mundo do cidaddo, assim como a formacdo de atitudes transdisciplinares.

A transdisciplinaridade tem potencial inovador, por buscar romper com a frag-
menta¢do do conhecimento e por religar conhecimentos na busca por transcender
as fronteiras do conhecimento disciplinar, valorizando, conforme Nicolescu (1999)
aquilo que esta entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e mais além de
qualquer disciplina com a intencionalidade de compreender e transformar o mundo.

A perspectiva transdisciplinar compreende a realidade como sendo constitui-
da de diferentes niveis de realidade, e busca captar e compreender a dinamica do
fendbmeno investigado, em suas varias dimensdes. Tal perspectiva compreende que
ha uma relacdo entre o nivel de realidade e o nivel de percepc¢do do pesquisador e
que por meio da mudanca do nivel de percepcdo possibilita-se a compreensdo de
outro nivel de realidade. A mudanca no nivel de percepcao do pesquisador esta dire-
tamente articulada a ampliacao dos niveis de consciéncia deste.

O modo de conhecer e produzir conhecimento, proposto pelo pensamento
complexo e pela transdisciplinaridade, recomenda que se busque religar conheci-
mentos, em uma perspectiva multirreferencial e multidimensional, em uma dinamica
integradora de saberes e conhecimentos, que estabeleca o dialogo entre filosofia,
ciéncias, culturas e literatura para potencializar a capacidade humana de perceber,
compreender e transformar a realidade por meio da articulacdo de diferentes modos
de percepcdo e do reconhecimento da existéncia de diferentes niveis de realidade.

A terceira tese ¢ que a relacdo entre teoria e pratica, na perspectiva do pen-
samento complexo, é uma relagao entre teoria, pratica e experiéncia do sujeito cog-
noscente.

Compreendo que 0 pensamento complexo reorganiza a relacdo entre teoria e
pratica e, esta passa a ser uma rela¢do entre teoria, pratica e experiéncia do sujeito
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cognoscente. Tal reorganizacdo se constroi dada a articulagdo entre a concep¢do de
ser humano, o principio de reintroduc¢do do sujeito cognoscente e a valorizacdo da
bioantropologia e experiéncia do sujeito na relacao com o conhecimento.

A complexidade amplia a concep¢ao de ser humano para além de ser histérico e
social, e incorpora a esta uma perspectiva bioantropoldgica e enigmatica, ao concebe
0 0 ser humano como um sistema auto-eco-organizador complexo, respectivamen-
te singular (subjetividade, emocdo, espirito-cérebro) e diverso (cultura, sociedade,
identidade, cidadania). Assim, por meio do conceito de unitas multiplex, articula o
paradoxo entre unidade e diversidade. De tal modo, a unidade humana produz a
diversidade humana e a diversidade humana mantém a unidade humana (MORIN,
2011a).

Ao articular a concepcdo de ser humano ao principio de reintroducdo do sujeito
cognoscente na producdo do conhecimento é possivel depreender que todo co-
nhecimento é nutrido de subjetividade, objetividade, cultura, histéria, emoc¢do, pois
todo conhecimento é uma reconstrucao da realidade produzida por um ser humano
bioantropoldgico, cultural e social.

E, por assim compreender, 0 pensamento complexo reconhece a incapacidade
de atingir certezas em pesquisas cientificas dada a relacdo incerta entre a mente
humana, 0 mundo externo e o processo investigativo. As visGes de mundo e os conhe-
cimentos sdo tradu¢Bes do mundo e, nesse sentido, incorporam a relagcao recursiva
da bioantropologia do conhecimento e da experiéncia vivida pelo sujeito.

A pratica complexa e transdisciplinar se constroe por meio da relagdo entre
teoria, pratica e experiéncia do sujeito, sendo este um convite ao pensamento cien-
tifico, ao trabalho coletivo e a agdo humana.

A quarta tese € que existem processos de inovacdo didatica em construcdo na
perspectiva complexa e transdisciplinar.

As inovacBes didatico-pedagogicas-formativas emergiram, nesta pesquisa,
COMO auto-eco-organizacdo dos sujeitos protagonistas da inovagao e de processos
auto-hetero-ecoformativos contextualizados e coletivos, tais dinamicas se construi-
ram por meio de processos multidimensionais, multirreferenciais e autopoiéticos.

O conceito de inovagdo redimensionado, ressignificado e reconceitualiza-
do nesta pesquisa assume o sentido de mudanca de intencionalidade a partir de
transicao paradigmatica e de construcdao de rupturas, em perspectiva emancipado-
ra e resiliente, via modificacdo no modo de pensar/sentir/agir na busca por pensar
complexo e elaborar de processos de ensino e de aprendizagem transformadores,
fruto de praxis complexa e transdisciplinar.

Concebo inovagdo como praxis inventiva complexa e transdisciplinar, mobili-
zadora dos sujeitos e em seus contextos rumo a outra direcao didatico-formativa,
produtora de metamorfoses individuais, sociais e antropoldgicas.
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Compreendi com a pesquisa que o trabalho docente inova, na perspecti-
va complexa e transdisciplinar, por alterar as finalidades da educacdo, coloca-la a
servico da reforma do pensamento, reforma da politica (politica de humanidade e
politica de civiliza¢do), reforma da educacao, reforma da universidade, reforma da
pos-graduacao e reforma da qualidade de vida, impulsionando a metamorfose social,
individual e antropoldgica.

A tarefa da didatica transdisciplinar seria buscar preparar os professores para
mediarem os processos de ensino, de pesquisa e de aprendizagem a fim de pensar
complexo, de modo colaborativo e solidario, em ambientes educacionais emocional-
mente saudaveis. Neste sentido, a pés-graduacao stricto sensu e a pedagogia univer-
sitaria tém potencial humano, especializado e formativo para promover processos de
reorganizacdo e inovacgao didatico-pedagodgica por meio de processos de auto-hete-
ro-ecoformacao.

De acordo com os entrevistados, a reforma do pensamento tem sido motivada,
pelos embates emergentes do exercicio da profissdo docente; pela analise dos
problemas sociais, culturais, mundiais e ambientais; pelos estudos desenvolvidos
acerca da Epistemologia da Complexidade; pelas oportunidades de compartilhamen-
to de reflexdes entre os pares, em redes de pesquisa e em eventos cientificos; nos
contextos formativos e em iniciativas que possibilitam ao sujeito o exercicio da autor-
referéncia e de autocritica.

As principais inovac¢8es didaticas, apresentadas pelos entrevistados na | Etapa
da presente investigacdo, sao fruto das articulacdes em torno da: inseparabilidade
entre o ser e o0 conhecer; intencionalidade de rever a finalidade da educacao; pensa-
mento complexo compreendido como desafio didatico; perspectiva multirreferencial
e multidimensional; intencionalidade de construir processos e estratégias inovado-
res; desejo de desenvolvimento de didaticas complexas e transdisciplinares; cons-
ciéncia como conceito nuclear da didatica transdisciplinar; promog¢do de estratégias
para sentipensar; perspectiva humanistica e ética de responsabilidade na educacdo
e na pesquisa; pluralismo de ideias, conflito, contradicdo como condi¢do para manter
a dinamica da complexidade; formacdo para a compreensdo; criacdo de ambientes
de aprendizagem, que sejam dialdgicos, prazerosos e emocionalmente saudaveis;
papel mediador do professor e na criagao de espaco para transdisciplinarizar.

A transdisciplinaridade e a complexidade nos desafiam a pensar sobre como
possibilitar a aprendizagem dos alunos, e 0s entrevistados apontaram varias acoes,
dentre elas, inovac¢des no sentido de: a) criacdo de espacos de dialogo e construcao
de saberes baseados nas ciéncias, nas disciplinas, no religar das disciplinas, nas artes,
nas tradi¢des; b) estudo por meio de metatemas, constru¢ao de metapontos de vista
e metaconceitos; ¢) estudo sobre questdes fundamentais da cultura contemporanea
e dos problemas fundamentais da atualidade; d) desenvolvimento de atividades de
concentracao, meditacao e relaxamento a fim de promoverem estados de serenida-
de, calma e paz interior; e) identificacao da efervescéncia criadora e multiplas iniciati-
vas que se encontram isoladas, dispersas e que precisam ser identificadas, precisam
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ser investigadas para se construir a via de superacdo da realidade da sociedade-
-mundo de hoje; f) entre outros.

A inovacdo concebida como ruptura, pratica emancipadora, acao protagonista,
fruto da reforma do pensamento e da ampliagao da consciéncia, se constroi por
meio processo relacional entre teoria, pratica e experiéncia do sujeito cognoscente
para assim construir inova¢des didaticas transdisciplinares.

Para Motta (2010) a possibilidade de formar um sujeito transdisciplinar implica
esforco permanente de desconstrucao da cultura prosaica e funcionalista, portanto,
educar para a mudanca implica partir das circunstancias, da problematiza¢do dos
contextos, do dialogo, nesse sentido, identificar a¢des transformadoras, acdes que
rompem com o instituido é um movimento importante na formacao de professores,
dos académicos e dos pds-graduandos, assim como foi o esforco desta pesquisa.

A universidade tem formado sujeitos inventivos e transformadores, mas, na
atualidade, muitos desses sujeitos tém estado reduzidos a ideia de invenc¢do-produ-
¢do-consumo-lucro e essa perspectiva apresenta-se como limitada para o presente
e para o futuro da humanidade. A complexidade, a transdisciplinaridade e a auto-he-
tero-ecoformacdo objetivam a construcao de outro caminho formativo possivel, que
apresenta-se pertinente para a educacdo universitaria, em detrimento da valorizacao
da universalidade, do saber livre e desinteressado, por ser uma instituicao social,
laica, autdbnoma, democratica, espaco de cultivo da reflexdo, da critica e da autocri-
tica, lIocus de producdo e difusdo do conhecimento, que ndo deve se sucumbir ao
atendimento da l6gica de mercado, mas comprometer-se com o conhecimento, com
0S sujeitos, com as sociedades e com 0 bem comum.

A presente pesquisa me possibilitou compreender que 0 pensamento complexo
e a transdisciplinaridade sdo vias de transformacdo da organiza¢ao social, de trans-
formacdo da relagdo entre homem, ciéncia, cultura e natureza, via de autotransfor-
mag¢ao orientada para 0 conhecimento, para a criacao de nova arte de viver, e um
novo sentido para a vida, na qual os aspectos sociopoliticos e econdmicos devem
estar a servico do ser humano e ndo o inverso.

E conceber a aprendizagem como uma traduc¢do/reconstrucdo/autoeco-orga-
nizacdo do sujeito, em interagcdo ecoldgica com seres vivos, culturas, informacdo,
energia e matéria, potencialmente mediada pelo docente, pelos livros, pelos pares,
pela vida.

Nesta pesquisa foi enriquecedor o contato com os caminhos construidos institu-
cionalmente e,em permanente constru¢do, do Centro de Estudios Universitarios Arkos
- CEUArkos, uma pedagogia universitaria transdisciplinar e complexa representada,
segundo Espinosa-Martinez (2014, p. 13) pelas triades: investigacdo €< —>acdo €& >re-
flexdo; teoria€—>pratica€>ética; aprendizagem€-> ensino€<->investigacdo; cru-
zamento de saberes€->dialogo dialdgico e intersubjetivoé&->reflexividade; saberes
académicos€—>saberes artisticos€->saberes populares; racionalidade&->emotivi-
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dade€<—>corporeidade; individuoé->sociedade€<—>espécie; autoformagdo€->co-
formacao<—>ecoformacdo.

As experiéncias e as estratégias didatico-formativas complexas e transdisciplina-
res na formacdo universitaria CEUArkos apontam para novas relagées com o conhe-
cimento, novas relacBes entre universidade e sociedade, novas relaces didaticas,
novas relacdes entre professores e alunos.

A pesquisa desenvolvida com a professora investigada, seus alunos e orien-
tandos, na P&s-Graduacgao Stricto sensu em Educacdo, na Universidade Catdlica
de Brasilia, me possibilitou identificar processos de ensino-pesquisa-formacdo
complexos e transdisciplinares nos quais a inovagdo emerge como /nédito-viavel e
experiéncia otima. Tendo tido as historias de vida como via para se pensar de modo
reflexivo e complexo as vivéncias e experiéncias formativas. Um processo formativo
com ac¢do comunicativa (HABERMAS, 1987), que potencializa o pensamento complexo
e a formacado experiencial (PINEAU, 1989; JOSSO, 1991), consciente, reflexiva e critica.
Uma aprendizagem que possibilita construir conhecimentos, religar saberes e
emergir mudancas internas nos sujeitos, potencialmente geradoras de praxis trans-
formacdes na realidade biopsicosociais e ambientais.

CONSIDERACOES

O pensamento complexo ndo tem a pretensdo de ser a solu¢ao, mas de ser um
desafio, de ser uma possibilidade de metamorfose no enfrentamento das problema-
ticas contemporaneas.

Na sociedade da informacdo, faz-se presente, cada vez mais, a forca da hetero-
nomia universitaria, do desmantelamento das universidades publicas e do trabalho
universitario. Cresce, assim, a importancia de lutar para que o Estado considere a
educacdo como um investimento social e politico, fundamental para um Estado repu-
blicano e democratico, e ndo como gasto publico. A educacdo precisa ser compreen-
dida como um direito do cidaddo e, ndo como um privilégio, ou servico.

Almejo que a aventura pelo conhecimento produza reformas e metamorfoses
e, que, a pos-graduacdo stricto sensu contribua nesse processo.
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