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RESUMO

A partir de textos escritos por alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, em uma proposta
redacional subjetiva, feita por meio de um instrumental de pesquisa durante a disciplina:
Estagio Supervisionado Curricular de Lingua Portuguesa e Literatura (ESC I) do 5° periodo
do curso de graduagdo em Letras da Universidade Federal do Tocantins (UFT) — Campus
Araguaina, Unidade Cimba — observou-se a presenca de tracos de oralidade na escrita. Diante
disso, tragou-se um recorte sobre o tema no sentido de verificar como ¢ tratado esse assunto
nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e, em seguida, analisar qualitativamente as
redacdes apresentadas. Ressalta-se que oralidade e escrita possuem flexibilidades de
produgoes diferentes, mas devem ser tratadas com a mesma importancia por professores. O
motivo de aten¢do aos tragos de oralidade na escrita estd relacionado com a sua possibilidade
de influenciar os resultados de avaliagdes nacionais como SAEB ¢ ENEM, ja que o assunto
estd presente nos Parametros Curriculares Nacional (PCN) no que se refere ao conhecimento e
uso dos géneros textuais pelos alunos. Devido a complexidade do tema, buscou-se
embasamento teorico no tratamento do assunto dado pelos linguistas: Marcushi (2010),
Travaglia (2001), Koch (1992), Favero et al. (2001) e Cidrim et al. (2007). Concluiu-se que a
oralidade, por ser mais livre e desprendida de conceitos e regras, origina estruturas
morfossintaticas estaveis e infinitas, afetando a forma de escrever dos alunos se comparadas
com a norma-padrao. Abordou-se também que oralidade e escrita devem ser tratados com a
mesma importancia por professores. Neste artigo, primou-se pelo cuidado de ndo haver
entendimento equivocado sobre as formas diversificadas de se escrever. Nesse sentido, a
compreensdo evolutiva de uma lingua ndo deve ser embasada como erros ou desvios e sim
como fatores que mantém a lingua viva e, dessa forma, traduz-se em um enriquecimento
cultural.

PALAVRA-CHAVE: tracos de oralidade; conhecimento implicito; tipos textuais;
enriquecimento cultural.



ABSTRACT

Based on texts written by students of the 7th year of elementary school, in a subjective writing
proposal made using a research tool during the Supervised Curricular Internship in Portuguese
Language and Literature (ESC I) of the 5th period of the undergraduate course in Letters from
the Federal University of Tocantins (UFT) - Campus Araguaina, Cimba Unit - the presence of
traces of orality in writing was observed. In view of this, we outline the theme in order to
verify how this subject is treated in the National Curriculum Parameters (PCN) and then
qualitatively analyze the presented essays. It is noteworthy that orality and writing have
different production flexibilities, but they must be treated with the same importance by
teachers. The reason for paying attention to orality traits in writing is related to its possibility
of influencing the results of national assessments such as SAEB and ENEM, since the subject
is present in the National Curriculum Parameters (PCN) with regard to the knowledge and use
of textual genres. Due to the complexity of the theme, a theoretical basis was sought in the
treatment of the subject given by the linguists: Marcushi (2010), Travaglia (2001) and Koch
(1992). It was concluded that orality, as it is more free and detached from concepts and rules,
gives rise to stable and infinite morphosyntactic structures, “wrongly” affecting students'
writing if compared to the standard norm. It was also discussed that orality and writing should
be treated with the same importance by teachers. In this article, care was taken to ensure that
there was no mistaken understanding of the diverse ways of writing. Thus, the evolutionary
understanding of a language should not be based on errors or deviations, but as factors of
cultural enrichment.

KEYWORDS: Orality traits; Implicit knowledge; Textual types; Cultural enrichment.
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1. INTRODUCAO

Em consonancia com o artigo 4°, § 1°, da Lei Federal 12.796/2013, criangas, a partir dos 4 anos
de idade, obrigatoriamente, iniciam suas atividades escolares. Apesar da pouca idade, os estudantes
mirins chegam as unidades escolares com uma grande vantagem: falando seu proprio idioma, ou
seja, a lingua nativa ja com certa fluéncia. Diferentemente daqueles que ainda precisam aprender a
falar, como ¢ o caso do aprendizado de uma segunda lingua, esses alunos avangam no processo de
alfabetizagdo para outras modalidades da comunicagao.

Esse conhecimento comunicativo pré-escolar, corresponde a gramatica internalizada do
falante, a qual, a partir de hipoteses adquiridas gradualmente, constrdi suas proprias atividades
linguistica junto ao meio histérico/familiar. Este conceito de gramatica foi concebido pelo linguista
norte-americano Noam Chomsky. Segundo ele a gramatica internalizada pode ser definida como um
“conhecimento implicito sobre o que constitui a lingua materna e como ela funciona” (apud
Johnson & Johnson, 1998).

De posse desse conhecimento internalizado, alunos e professores sdo projetados para outros
desafios do conhecimento linguistico frente a Gramatica Normativa, a qual considera desvio,
qualquer variante linguistica que ndo esteja normatizada. “Essa gramatica considera apenas uma
variedade da lingua como valida, como sendo a lingua verdadeira” (TRAVAGLIA, 2001).

Por esse conhecimento prévio da fala, individuos produzem estruturas morfossintaticas que
sdo relativamente constantes e diversificadas em seu meio social. A depender do contexto, essas
estruturas estdo sujeitas a alteragdes cabendo ao professor mostrar em quais situagoes isso acontece,
seja na modalidade linguistica oral ou escrita.

Girias, ditados populares, sentengas com ta (estd), né (ndo ¢), entre outras, sdo exemplos de
estruturas morfossintaticas que aparecem nos textos como tracos de oralidade, os quais sdo
considerados desvios da norma-padrdo. Esses desvios comumente conhecidos como erros
ortograficos ndo se concluem somente pelo desconhecimento do aluno, mas também por um
historico fonologico evolutivo da lingua. A esse fendomeno, mais adiante, no referencial tedrico,
item 2.1, tecemos alguns comentarios com base nos estudos de Cidrim (2007, p. 29) que diz: “os
principios constantes que presidem a evoluc¢ao dos vocabulos de qualquer lingua sdo regidos pelas
Leis Fonéticas”. Todavia nao ¢ o foco dessa incursao linguistica abordar todos os casos fonéticos ou
gramaticais, mas mostrar que a liberdade do individuo de se expressar oralmente, de adaptar a

lingua as suas situa¢des de uso, muitas das vezes, fugirdo a norma-padrio da lingua portuguesa, de
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forma que poderd afetar a representacdo grafica desse fonemas se comparado a ortografia
dicionarizada.

Na escola, professores devem ficar atentos a evolugdo dessa pratica social como um todo; de
forma que oralidade tenha a mesma importancia da escrita como afirma Marcuschi (2010, p. 17):
“oralidade e escrita sdo praticas e usos da lingua com caracteristicas proprias, mas nao
suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos nem uma dicotomia”.

Posto isso, “tragos de oralidade” ¢ o tema desse artigo, o qual aborda-se como ¢ tratado o
assunto nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e, em seguida, analisa-se, qualitativamente,
textos escritos por alunos do 7° ano do Ensino Fundamental de uma escola estadual, localizada em
Araguaina-TO, durante o periodo de 12 do agosto de 2019 a 14 de dezembro de 2019, para verificar
a existéncia de tragos de oralidade e como rege a norma-padrao.

O tema exposto nesse artigo surgiu pelo fato de que os tragcos de oralidade podem sinalizar
para avaliadores externos nacionais como SAEB e Enem e internacional como o PISA, o nivel de
conhecimento dos alunos sobre géneros e tipos textuais. Nos Parametros Curriculares Nacionais

(PCN), de 1% a 4* série, ja menciona do assunto:

Trata-se de situagdes em que se busca a adequagdo da fala ou da escrita propria ¢ alheia, a
avaliagdo sobre a eficacia ou adequagdo de certas expressdes no uso oral ou escrito, os
comentdrios sobre formas de falar ou escrever, a andlise da pertinéncia de certas
substituicdes de enunciados, a imitacdo da linguagem utilizada por outras pessoas, o uso de
citacdes, a identificacdo de marcas da oralidade na escrita ¢ vice-versa, a comparagao entre
diferentes sentidos atribuidos a um mesmo texto, a intencionalidade implicita em textos lidos
ou ouvidos, etc. (PCN, 1997: p. 54)

A metodologia da pesquisa foi motivar os alunos a fazerem um pequeno texto para analise.
Esse procedimento foi realizado durante a disciplina de Estadgio Supervisionado Curricular de
Lingua Portuguesa e Literatura (ESC I) do 5° periodo do curso de graduacdo em Letras da
Universidade Federal do Tocantins (UFT) — Campus Araguaina, Unidade Cimba.

Inicialmente, os alunos assistiram ao filme “'O menino que descobriu o vento”. Em seguida,
pediu-se que eles relatassem suas percepcdes por meio de um instrumental de pesquisa do tipo
questionario. A pergunta para produ¢do do texto analisado foi “Sobre o filme ‘O menino que
descobriu o vento’, relate o que vocé achou interessante e que pode servir de aprendizado
para sua vida.”

O uso dessa metodologia permitiu que, com o filme, fosse criado um contexto para que os

alunos pudessem desenvolver um pequeno texto para ser analisado qualitativamente. Para nao

' A obra cinematografica narra a saga de William Kamkwamba, de 14 anos, que buscando conhecimento, descobriu

um método de criar energia edlica no meio das terras secas do Malawi, na Africa, de modo a garantir a irrigagdo das
colheitas e a sobrevivéncia de uma populagao faminta.
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serem afetados psicologicamente e, consequentemente, comprometer os resultados das analises, foi
preciso que os alunos escrevessem da forma mais natural possivel, deixando transparecer a
totalidade dos seus conhecimentos esperados pelos PCN de 5* a 8 séries. Para isso, os alunos nao
foram informados sobre o objetivo principal, o qual deu origem ao corpus desse artigo.

De posse dos textos e de modo geral, o objetivo da escola se mostra presente. Os textos
produzidos apresentaram um esfor¢co da maioria dos alunos em colocar em pratica os seus
conhecimentos linguisticos, porém houve descuido com a revisdo de elementos lexicais e sintaticos
ocasionando desvios, se comparados com a norma-padrao.

Retomando ao foco do tema, observou-se que a oralidade consegue influenciar na escrita
padrdo, deixando naturalmente suas marcas. Dai a importancia de se discutir qual o limiar dessa
relagdo entre oralidade e escrita, ja que ambas devem ser tratadas com a mesma importancia nas
escolas. Debrugados sobre o assunto, alguns teoricos da linguagem publicaram seus estudos, os
quais utilizou-se para embasamento deste artigo. De acordo com Marcuschi (2010, p. 15), “ndo ha
razdo alguma para continuar defendendo uma divisdo dicotdmica entre fala e escrita nem se justifica
o privilégio da escrita sobre a oralidade. Ambas tém um papel importante a cumprir € nado
competem”.

Para saber da relevancia desse conhecimento na vida do estudante, buscou-se uma leitura
investigativa nos PCN em busca de previsdes sobre o tema em seu planejamento. Valeu-se também
de leituras de artigos e trabalhos de conclusdes de curso (TCC). Para embasamento tedrico,
fundamentou-se este trabalho nos estudos de Marcuschi (1986), Travaglia (2001), Koch (1992),
Févero et al. (2002) e Cidrim et al. (2007).

2. REFERENCIAL TEORICO

Pela linguagem os povos se comunicam, constroem visdes de mundo e produzem cultura. As
condigdes de plena participagdo social e promocao da cidadania passam pelo conhecimento
linguistico apurado. A escola, ambiente de natureza formal, devera garantir aos alunos o acesso aos
saberes linguisticos necessarios para que, ao passar pelo periodo estudantil, o aluno consiga, em
meio a diversidade da vida em sociedade, compreender e interpretar textos variados e a produzi-los
nos mais diferentes contextos sociais.

No que se refere a linguagem, Benveniste (1991, p. 288) informa que “¢ na linguagem e pela
linguagem que o homem se constitui como sujeito”. Partindo desse entendimento, PARENTE

(2016) corrobora com a seguinte afirmacao:
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Pela linguagem o sujeito comunica-se ¢ se mantém atualizado aos acontecimentos do mundo.
Confirma-se assim, o fato de que a linguagem sempre exerceu grande influéncia sobre o
homem, pois, ¢ através dela que o mesmo interagi dentro da sociedade, ao expressar suas
ideias, seus pensamentos € ao construir sua vida social, ou seja, a linguagem é um processo
social, interativo e dialdgico.

O documento oficial, PCN, também traz reflexdes acerca da linguagem:

Tomando-se a linguagem como atividade discursiva, o texto como unidade de ensino e a
nogdo de gramatica como relativa ao conhecimento que o falante tem de sua linguagem, as
atividades curriculares em Lingua Portuguesa correspondem, principalmente, a atividades
discursivas: uma pratica constante de escuta de textos orais e leitura de textos escritos e de
producdo de textos orais e escritos, que devem permitir, por meio da analise e reflexdo sobre
os multiplos aspectos envolvidos, a expansao e constru¢do de instrumentos que permitam ao
aluno, progressivamente, ampliar sua competéncia discursiva. (PCN, 1998, p.22).

Ao se tratar de oralidade e escrita, faz-se necessario saber que sdo duas modalidades
pertencentes ao sistema linguistico da Lingua Portuguesa, mas que possuem diferengas estruturais.

No que diz respeito a linguagem oral, Marcushi (2009, p. 25) define da seguinte forma:

[...] ¢ uma pratica social interativa para fins comunicativos que se apresenta sob variadas
formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela vai desde uma realizagdo
informal a mais formal nos mais variados contextos de uso. Uma sociedade pode ser
totalmente oral ou de oralidade escrita secundaria [...].

Sobre a linguagem escrita, Marcushi (2010, p. 16) explica que:

[...] ap6s seu surgimento, a escrita passou a ser mais valorizada em relacdo a oralidade e
indispensavel perante a sociedade e até mesmo “chegando a simbolizar educagdo” e nem o
avanco da tecnologia deixou que a escrita ficasse para trads da oralidade, esses dois eixos
caminham entrelagados ¢ ¢ na escola que o individuo iniciard a escrita ¢ partir dela que
constituird seu proprio texto.

Desta forma, oralidade e escrita possuem valores e importancia iguais, mas sao veiculadas de
forma diferente e permitem flexibilidades distintas. A lingua falada ¢ mais espontanea, mais solta;
pode ser acompanhada de gesticulagdes e entonagdes que completam lacunas importantes na
comunica¢do; a lingua escrita exige uma disciplina mais rigida, porque ndo conta com todos os
recursos prosddicos da fala como gestos miméticos e entonagdes, dai a grafia ser um processo de
convencao escrita e nao uma fiel transcricao fonoldgica ou fonética.

Apresenta-se, a seguir, algumas caracteristicas da fala e da escrita segundo Koch (1992, p.68).
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Quadro 1. Caracteristica da linguagem falada e da escrita

Fala

Escrita

Nao-planejada

Planejada

simples ou coordenadas

Incompleta Nao-fragmentaria
Pouco elaborada Completa
Predominancia de frases curtas, Elaborada

Pouco uso de passivas

Predominancia de frases completas, com
subordinagdo abundante. Emprego frequente.

Ainda, segundo Koch (1992, p. 69),

ao contrario do que acontece com o texto escrito, em que o produtor tem maior tempo de
planejamento, podendo fazer um rascunho, proceder a revisdes, ‘copidescagem’ etc., o texto
falado emerge no proprio momento da interagdo: ele é o seu proprio rascunho.

Neste cendrio, diante de tais definigdes linguisticas, percebe-se que a fala assume o uso

coloquial/popular, enquanto que a escrita busca se alinhar com a norma culta da lingua como

podemos ver no quadro 2 extraido de LUZIO & RODRIGUES (2011).

Quadro 2. Uso coloquial e uso culto da lingua portuguesa

Uso coloquial/popular

Uso culto

Prontncia mais descuidada de certas palavras
e expressoes: nais, oceis, ta bao, num vo,
num qué.

Maior cuidado com a pronuncia: nds, vocés,
esta bem, ndo vou, ndo quer.

Nao utiliza¢do das marcas de concordancia.
Ex: Os menino vai/vao bem.

Utilizagdo dessas marcas.
Ex: Os meninos vdo bem.

Uso constante de a gente no lugar de nos.
Uso regular da forma nds.

Emprego de expressoes do tipo: né, entdo, ai,
pois é.

Raro uso dessas expressoes.

Mistura de pessoas gramaticais.
Ex: Vocé sabe que fe enganam.

Uniformidade no uso das pessoas
gramaticais. Ex: Vocé sabe que o enganam.
Tu sabes que fe enganam.

Uso “livre” da flexdo dos verbos.
Ex: Se ele fazer, se ele por.

Utilizagao da flexao verbal conforme as
normas gramaticais. Ex: Se ele fizer, se ele
puser.

Uso de girias.

Nao utilizagdo de girias.
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Posto isso, 0 ndo conhecimento dessas peculiaridades entre o uso coloquial e o culto da lingua
traduz-se em dificuldade para o aluno diferencid-los. Um aluno poderd fazer uma redagdo e o seu
texto ser afetado pela linguagem popular ou historico-familiar. Nesse contexto, surgem,
inconscientemente, os tracos de oralidade. Segundo Coutinho (1976, apud CIDRIM, 2007, p. 29),
sdo inconscientes porque essas construcdes sdo alheias as vontades de seus usuarios; o que faz
seguirem tendéncias proprias da época vivida.

Ressalta-se que tragos de oralidade nao sdao proibidos de serem usados, mas, usa-los, exige,
por parte do aluno, o conhecimento de géneros textuais e situagdes especificas de uso tanto para a
fala, quanto para escrita; cabendo a escola promover essa conscientizagdo. Girias e expressdes
como tadim (tadinho), brigado (obrigado), t6 (estou), cabou (acabou) etc, sdo exemplos de tragos de
oralidade que podem afetar a escrita de géneros textuais que exigem a norma-padrao. Por outro
lado, géneros mais livres de formalidades como géneros literarios sdo enriquecidos por essas falas
livres de regras, de forma que uma nao anula a outra. Isto quer dizer que o uso coloquial pode estar
contido no formal e vice-versa, desde que faca uso das regras de pontuag¢do para sinalizé-los.
Avaliagdes nacionais como Enem, SAEB e internacional como o PISA podem exigir do aluno esse

conhecimento.

2.1. Consideracoes sobre transformacoes fonéticas e os metaplasmos

Alguns fenomenos linguisticos precisam ser levados em consideracdo, quando vistos pela
oOtica da fonética, na composicdo textual do aluno. Apds as andlises, concluiu-se que os textos foram
afetados pela a¢do da fala. Diante dos fatos linguisticos observados, buscou-se explicagdes para as
possiveis causas desse apoio da escrita na oralidade na produgao dos textos. De acordo com Cidrim
(2007, p. 29), os principios constantes na liberdade de criagdo dos vocabulos ou de adaptagdo da
lingua as suas necessidades expressivas encontram um regimento pelas Leis Fonéticas: Lei do
menor esfor¢o, Lei da permanéncia da consoante inicial e Lei da persisténcia da silaba tonica. Para

Coutinho (1976, apud CIDRIM, 2007, p.29)

essas transformagdes sdo inconscientes, graduais e constantes. Inconscientes porque as
modificagdes observadas em uma lingua so alheias as vontades de seus usuarios ¢ seguem
tendéncias proprias da época vivida. Graduais e constantes por acompanhar a evolugdo
regular das transformacdes.

Os principais fendmenos linguisticos responsaveis por mudangas fonéticas, observados na

evolucdo da Lingua Portuguesa, acentuam-se as Leis Fonéticas, os Metaplasmos e a Analogia. Esses
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eventos explicam determinadas mudancas ortograficas. No entanto, este artigo ndo tem a pretensao
de apresentar todas as variagdes fonéticas. Apenas ratificar que transformagdes na lingua obedecem
a tendéncias naturais e habitos fonéticos espontaneos, os quais mantém a lingua viva (CIDRIM et

al, 2007).

2.1.1 Leis Fonéticas

Sao trés as leis fonéticas que transformam, evolutivamente, as palavras da Lingua Portuguesa:
Lei do menor esforco, Lei da permanéncia da consoante inicial e a Lei da persisténcia da silaba
tonica (COUTINHO, 1976 apud CIDRIN, et al, 2007). Segundo Cidrin (2007, p. 29), essas leis se
desenvolvem no sentido de tornar mais facil aos 6rgaos fonadores a articulagao das palavras. Dessa
forma, a lingua portuguesa estd a todo momento sofrendo modificagdes fonéticas pelos seus
falantes; o que segundo Bechara (2009), “conduz a uma primeira dificuldade para se chegar a um

sistema ideal, que exigiria uma s6 unidade grafica para um s6 valor fonico”.

2.1.2 Metaplasmos

Os metaplasmos sdo autonomia fonética assumida pelo falante. Desta forma, fazem a
transformagdo da lingua portuguesa desde sua matriz latina. Isso significa que a lingua esta em
constante transformacao. Por isso, podemos inferir que os tragos de oralidades fazem parte de um
complexo fonético formador e transformador do Iéxico de uma lingua.

Segundo Coutinho (1976 apud CIDRIM 2007, pp. 29-30), os Metaplasmos podem ser por
permuta, aumento e subtracdo. Abaixo, seguem discriminados os principais metaplasmos e

respectivos exemplos.

2.1.2.1 Metaplasmos por permuta.

Sao os que consistem na substitui¢do ou troca de uma fonema por outro.

Sonorizagdo Ocorre quando a permuta de uma fonema |acutu > agudo / lupu > lobo
surdo por um sonoro homorganico.

Vocalizagao E a conversao de uma consoante em um |factu > feito / alteru > outro
fonema vocalico.

Consonantizagdo |E a transformag¢do de um som vocalico em |iam > j& / ieiunu > jejum
um consonantal.
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Assimilagao

E a aproximagcéo ou perfeita identidade de
dois fonemas, resultante da influéncia que
um exerce sobre o outro, podendo ser
vocalico ou consonantal, total ou parcial,
progressiva ou regressiva.

Calente >queente>quente

Dissimilagdo

E a diversifica¢do ou queda de um fonema
por ja existir fonema igual ou semelhante
na palavra, podendo ser, também, vocalica
e consonantal, total e parcial, progressiva
e regressiva.

aratru>arado

Nasalizagao

Consiste na conversao de um fonema
oram em nasal.

mi>mim

Desnasalizagao

E o contrario da nasalizagao

Luna > 1ta > lua

Apofonia

E a modificacdo que sofre a vogal da
silaba inicial de uma palavra, quando se
une a um prefixo.

Per + factu > perfectu >
perfeito

Metafonia

E a modificacdo do som da vogal,
resultante da influéncia que sobre ela
exerce a vogal ou semivogal seguinte.

Décima > dizima

2.1.2.2 Metaplasmos por aumento

Sao os que adicionam fonemas a palavra. A esta classe pertencem:

Protese E o0 aumento no inicio do vocabulo scribere > escrever

Epéntese E o acréscimo do fonema no interior da|area > arena > areia
palavra

Anaptixe E a epéntese especial que consiste em |fevrairo > fevereiro
desfazer um grupo de consoantes pela
intercalagdo de uma vogal

Paragoge E a adicdo de fonema no fim do vocébulo |ante > antes

2.1.2.3 Metaplasmos por subtracgio

Sao os que diminuem fonemas a palavra.

Aférese Queda do fonema no inicio da palavra. Inodio > nojo

Sincope Subtragdo de fonema no interior do|malu> mau/medium > meio
vocabulo

Haplologia E uma sincope especial, que consiste na|vendeda > vendita > venda
queda de uma silaba medial, por haver
outra idéntica na mesma palavra
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Apocope E a queda do fonema no fim do vocébulo |legale > legal

Crase Fusdo de dois sons vocalicos contiguos leer > legere > ler

Elisao Queda da vogal final de uma palavra,|de + intro > dentro
quando a seguinte comeca por vogal

3. ORALIDADE E ESCRITA NOS PCN — PREVISAO

Em 1997 e 1998, respectivamente, foram lancados pelo Ministério da Educagdo e do
Desporto, através da Secretaria de Educagdo Fundamental, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) de 1% a 4° séries e de 5* a 8 série. Vale ressaltar que o ensino fundamental de 9 anos foi
implantado pelo Ministério da Educagdo em 2006, portanto ndo consta nestes PCN essa nova
estruturagao.

Os PCN constituem uma iniciativa de democratizagdo do ensino em todo o pais. Neles
constam uma proposta aberta e flexivel de organizacdo dos curriculos escolares que objetiva
abranger a realidade educacional em diferentes regides do Brasil. Dentro dessa proposta encontram-
se aportes teoricos para professores de disciplinas diversas. Nao objetivou-se aprofundar nas
propostas dos PCN em toda sua totalidade, mas verificar se ha previsao do tema deste artigo e como

sdo tratados. Para isso, focou-se a pesquisa nos PCN de Lingua Portuguesa.

3.1 PCN, 1997 — de 1* a 4* série

Como sao duas versdes, uma para o periodo que vai de 1* a 4* série e outro de 5* a 8" série,
buscou-se, inicialmente, no PCN de 1997, que vai de 1* a 4* série, a previsao sobre o tema “tragos
de oralidade” e como ¢ tratado o assunto.

J& na apresentagdo, constam nos PCN informagdes sobre a importancia da oralidade e da

escrita:

O dominio da lingua, oral e escrita, ¢ fundamental para a participag@o social efetiva, pois é
por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informagdo, expressa e defende
pontos de vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz conhecimento. [...] Apresenta
os objetivos gerais de Lingua Portuguesa, a partir dos quais sdo apontados os contetidos
relacionados a Lingua oral, Lingua escrita e Analise e reflexdo sobre a lingua. [...] (PCN,
1997, p.15)

Na pagina 21, como mencionamos na introdugdo sobre o conhecimento prévio sdcio-historico

do aluno, os PCN direcionam a escola para que
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os diferentes niveis de conhecimento prévio, cabe a escola promover a sua ampliagdo de
forma que, progressivamente, durante os oito anos do ensino fundamental, cada aluno se
torne capaz de interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de assumir a palavra e,
como cidaddo, de produzir textos eficazes nas mais variadas situa¢des. (PCN, 1997, p.21)

A variedade de textos que circulam socialmente se organizam em géneros. Esses géneros,
“familias” de textos que compartilham algumas caracteristicas comuns, possibilitam a identificac¢ao
e os critérios para sua construcdo de forma que a comunicacdo tenha um objeto especifico, dai a
importancia do conhecimento do aluno sobre o assunto.

Ainda sobre géneros textuais, os PCN retratam que as finalidades comunicativas

[...] geram usos sociais que determinam os géneros que dardo forma aos textos. E por isso
que, quando um texto comeg¢a com “era uma vez”’, ninguém duvida de que esta diante de um
conto, porque todos conhecem tal género. Diante da expressdo “senhoras e senhores”, a
expectativa € ouvir um pronunciamento publico ou uma apresentagdo de espetaculo, pois
sabe-se que nesses géneros o texto, inequivocamente, tem essa féormula inicial. Do mesmo
modo, pode-se reconhecer outros géneros como cartas, reportagens, anincios, poemas, etc.
(PCN, 1997, p. 23)

Da mesma forma, os PCN sinalizam para que, no espago escolar, oralidade e escrita, possuem
diferencas e valores que os alunos precisam dominar para sua interacdo no meio social em
diferentes contextos. Dai o tratamento igualitario das duas modalidades comunicativas no que se
refere as suas importancias.

Na pagina 40, encontrou-se o termo “tragos de oralidade”. Nesta se¢do, “Lingua escrita: usos
e formas”, constam nos PCN que a “escrita transforma a fala e a fala influencia na escrita”. Dai o
aparecimento de tracos de oralidade nos textos escritos. Sendo oralidade e escrita praticas
complementares, possibilitam ao aluno constru¢cdes de géneros diversos, os quais cabera a escola
viabilizar esse conhecimento, permitindo ao aluno adequar o uso da comunicagao oral ou escrita em

circunstancias diversas.

3.2 PCN, 1998 — do 5° a 8° série

Os PCN de 1998, que vai da 5° a 8° série, ndo trazem a expressao “tragos de oralidade”, mas
abordam, atenciosamente, os assuntos: oralidade e escrita, e sinalizam para algumas consideragdes
sobre essas variantes linguisticas.

A cerca da discussdo sobre o que ¢ “erro”, algumas teses sobre o assunto passaram a ser
admitidas oficialmente. Segundo os PCN (1998), essas teses estimularam um esfor¢o para que

fossem revistas as praticas de ensino da lingua portuguesa de forma a ressignificar esses supostos
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“erros”. Apesar de ainda imperar na sociedade atitude de corre¢des equivocadas sobre essa variante
da lingua, sua admiss@o avanga consensualmente de forma que as praticas pedagogicas devem partir
do uso da linguagem comum aos alunos para permitir os avancos de novas habilidades linguisticas.
Ainda nos PCN (1998, p. 29), constam algumas reflexdes sobre implica¢cdes da questdo da
variagdo linguistica para a pratica pedagogica. De acordo com o documento, falar em lingua
portuguesa no Brasil ¢ falar de uma unidade que se constitui de muitas variedades. Isso significa
dizer que, apesar de o Portugués ser a lingua oficial, as diferentes prontincias, emprego de palavras
e construcdes sintaticas informais, diferenciam seus falantes linguisticamente por regides e
comunidades. Questdes socioecondmicas, faixa etaria, género, intercambio cultura e movimentagao
de pessoas dentro do territorio nacional faz com que prescrigdes normativas da gramatica, dos
manuais de escrita e divulgagdes linguisticas mididticas sobre o que deve € o que nao se deve
escrever ou falar, na pratica, acabam nao se sustentando.
Nos PCN (1998, p. 59) encontra-se um norte para que professores e alunos possam
desenvolver esse conhecimento discursivo e linguistico:
Uma vez que as praticas de linguagem sdo uma totalidade e que o sujeito expande sua
capacidade de uso da linguagem ¢ de reflexdo sobre ela em situa¢des significativas de
interlocucdo, as propostas didaticas de ensino de Lingua Portuguesa devem organizar-se
tomando o texto (oral ou escrito) como unidade basica de trabalho, considerando a
diversidade de textos que circulam socialmente. Propde-se que as atividades planejadas

sejam organizadas de maneira a tornar possivel a andlise critica dos discursos para que o
aluno possa identificar pontos de vista, valores e eventuais preconceitos neles veiculados.

4. ANALISES

Neste topico, tratou-se das andlises propriamente ditas. A partir de um corpus constituido
por textos escritos por alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, em uma pesquisa subjetiva feita no
decurso da disciplina Estagio Supervisionado Curricular de Lingua Portuguesa e Literatura (ESC 1)
do 5° periodo do curso de graduacdo em Letras da Universidade Federal do Tocantins (UFT) —
Campus Araguaina, Unidade Cimba.

O processo se deu com a exibicdo do filme “O menino que descobriu o vento” e,
posteriormente, por meio de um instrumental de pesquisa, langou-se mao de uma pergunta subjetiva
sobre o filme. A ideia foi fazer com que os alunos pudessem escrever um pequeno texto o mais
natural possivel, sem que soubessem que seus textos seriam analisados com base na escrita padrao.

O objetivo foi analisar, qualitativamente, os textos e verificar a presenca tragos de oralidade.
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4.1 Procedimentos de analise de dados

A andlise dos dados iniciou-se com estudos bibliograficos dos tedricos Marcushi (2010),

Travaglia (2001), Koch (1992), Favero et al. (2001) e Cidrim et al. (2007) e, na sequéncia, por meio

de uma leitura minuciosa, buscou-se por tracos de oralidade nos textos dos alunos. As analises

também tiveram como parametro a norma-padrao (BECHARA, 2009) e a previsao dos PCN.

Para isso, vinte e trés alunos participaram da pesquisa, Apos a leitura, foram identificados

tracos de oralidade pertinentes em nove participantes, apresentados no quadro 3 a seguir:

Quadro 3. Tipos de marcas de oralidades encontradas nos textos de alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental de uma Escola Estadual de Araguaina — TO

Tipos de marcas de oralidade

Exemplos

« ' Troca de vogal por
sonoridade (o por u).

« “Repeticdo de palavras (dele).
» 'Supressio da desinéncia de
infinitivo r.

« *Estrutura morfossintatica
livre, com supressao de letras
(bota la emba(i)xo).

« *Repetigdo de palavra

* *Troca de preposic¢do

Foi a parte que ele mostra para 'u pai *dele o catavento € o
pai “dele quebra (Texto 1)

E porque nunca pode 'desisti do seus sonho mesmo que as
pessoas lhe *bota la embaxo mais vocé nio pode *disisti
“no seus sonho (Texto 1)

* 'Frase de resposta comegando
com preposi¢ao. Marca oral
coloquial de segunda pessoa.

«* Estrutura sintatica construida
por sonoridade

'em nunca desistir dos seus sonhos (Texto 2)

e *ir seguir em frente (Texto 2)

* Repeticdo de marcadores de
auséncia ou privagao.

[...] mesmo sem nio ter condi¢des financeiras|...] (Texto
3)

* Sonoridade igual dos
porqués dificultam seu uso.
* Substituicao do qu por k

* Supressao do (es) tava.

* Jung¢do do “para o0”
formando pro.

* Supressao da desinéncia de
infinitivo r.

Por que a familia do (em resposta o porqué € junto)

moleke
tava em crise [...]
[...] pediu pro seu pai [...]

[...] para irriga (r) uma lavoura]...]
(Texto 4)

* Estrutura compreensivel, mas
escrita de forma livre e pouco
elaborada.

Que o menino precisava da bicicleta do pai dele para fazer a
irrigagdo para eles comerem o fazer o moinho para a
irrigacdo. Nunco desita dos seus sonhos que eles podem se
realizar. (Texto 5)

* Supressao da desinéncia de
infinitivo r.

[...] tem que ergue(r) a cabeca [...] (Texto 6)
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* Estrutura compreensivel, mas
escrita de forma livre e pouco
elaborada.

Me achou interessante o interesse de aprendizado |[...]
(Texto 7)

* Supressao da semivogal i em
ma(i)s.

* Uso do pronome obliquo
tonico (mim) no lugar do atono
(me)

* Supressdo da desinéncia de
infinitivo r.

O que mas mim chamou atencao [...] (Texto 8)

[...] o menino foi mostra(r) (Texto &)

* Uso do pronome obliquo
tonico (mim) no lugar do atono
(me)

* Estrutura compreensivel, mas
escrita de forma livre e pouco
elaborada.

« 'Ditongacdo do nos (nois)

* Supressao da desinéncia de
infinitivo r em desisti(r).

* Repeticao da palavra a gente
* Supressdo da vogal (para/pra)

[...] € 0 que mim serviu de aprendizagem [...] (Texto 9)

[...] a gente ndo pode desisti do que a gente quer do que a
gente saber que e melhor pra 'nois [...] (Texto 9)

[...] saber que e melhor pra nois [...] (Texto 9)

4.2 Detalhando a analise

Observou-se que varias agdes da fala foram usadas para compor a escrita, ou seja, 0s

alunos, em alguns momentos, escrevem expressdes que, normalmente, compdem o ato da fala.

Nesse sentido, fica evidente o que diz Mattoso Camara: “a escrita decorre da fala e ¢ secundéria em

referéncia a esta” (1969, p.11 apud FAVERO et al. 2002, p.10), ou seja, a oralidade influencia na

escrita e vice-versa. Abaixo, seguem analises mais detalhadas dos casos mais pertinentes. Ressalta-

se que todos e texto/dados da pesquisa estdo anexados no final deste trabalho.
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4.2.1 Troca de vogal por sonoridade - [0 por u] Texto 1 - [me por mim] Texto 8 e 9.

Sobre o filme “O menino que descobriu o vento”, relate o que vocé achou interessante e que
pode servir de aprendizado para sua vida.

(jﬁ o LAR IO, ks q,m.a a h m"’m/&a pond o K @fil; Dt
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Texto 1

Percebe-se que a confusdo com as silabas decorre de fatores fonoldgicos, os quais se
desenvolvem na lingua falada; uma vez que a prontincia das vogais dentro de um contexto possuem
sonoridades bem semelhantes e, desta maneira, acabam por influenciar na escrita.

Caso ndo seja uma mera distragdo do aluno, o aprendiz precisard entender que podem existir
diferencgas ou variagdes entre o modo de falar e o modo de escrever uma mesma palavra (CIDRIM,
2007 et al.).

A par disso, cabe ao educador mostrar a existéncia dessas similaridades sonoras na pronuncia
de alguns fonemas da lingua, assim, também, como a sua possibilidade de influenciar na escrita.
Buscar metodologias que facilitem a compreensio do aluno no que se refere aos *fonemas, a

*Fonologia e a *Fonética podem ajudar aos falantes a diferenciar oralidade e escrita.

2 Fonema ¢ a menor unidade sonora distintiva de uma lingua.

Fonologia estuda os fonemas de uma lingua, preocupando-se com sua capacidade distintiva.

*  Fonética estuda as variagdes que podem ocorrer na realizagio dos fonemas (alofones)
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4.2.2 Repeticao de palavras - [pai dele] — Texto 1/ [a gente] — Texto 9

Sobre o filme “O menino que descobriu o vento”, relate o que vocé achou interessante e qu
pode servir de aprendizado para sua vida.
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Texto 9

A repeti¢do de palavra ou grupo de palavras ¢ natural na lingua falada. Sabe-se que nesta
modalidade da lingua, a qual chamamos de coloquialidades, as repeticdes acontecem com
naturalidade. No entanto, de acordo com a norma culta, produgdes textuais compostas pelo uso
dessas formas ndo padrdes, inconscientemente, ficam empobrecidas comprometendo a harmonia do

texto.

De acordo com Marcuschi; (2010, p 79),

uma das caracteristicas da oralidade é a repeti¢do, ¢ essas repetigdes sdo eliminadas em
conjunto com as redundancias informacionais. E sendo que estes tipos de marcas
correspondem clichés e girias, que evidenciam de certa forma a falta de preocupagdo com a
norma culta da lingua, e a norma culta afirma que apesar de empobrecer esses recursos, deve
ser levado em considerag@o que o aluno estd em constante aquisicdo de conhecimento.

Nesses casos, 0 professor podera intervir ensinando ao aluno a diferenga entre oralidade e
escrita, mostrando que a linguagem oral ¢ mais dindmica e faz uso dessas repeti¢des entre outros
recursos. Apesar dessas repeticdes ndo constituirem erros gramaticais, seja na fala ou na escrita, o
educador devera explicar que essas repetigdes deverdo ser evitadas em produgdes escritas que

exijam uma formalidade maior, ou seja, textos que precisam fazer uso da norma culta.
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4.2.3 Supressao da desinéncia de infinitivo - [r] - (Textos 1, 4, 6 e 8).

Nos textos 1, 4, 6 e 8, respectivamente, observa-se a subtracdo (apdcope) da desinéncia de

infinitivo em desisti(r), irriga(r), ergue(r) e mostra(r) nas producdes textuais analisadas. Neste caso,

buscou-se explicacdo nas transformacgdes fonéticas. Essas transformagdes sdo consideradas por

Coutinho (1976, apud CIDRIM, 2007, p. 29) como inconscientes, graduais e constantes. Para

Cidrim (2007, p. 29), os fonemas constituem o material sonoro da lingua, estando sujeitos a

transformagoes. Umas das formas dessas transformacdes ¢ a lei fonética do menor esforgo. Desta

forma, pode-se pensar que muitas modificagdes fonéticas ocorrem por essa economia fisioldgica na

pronuncia das palavras. Nesse sentido, Bortoluzzi e Cristofolini (2013, p. 113) destacam que a queda

do /r/ de infinitivo, como os citados acima, sdo evidéncia clara de influéncia da oralidade encontrada nos

textos.

4.2.4 Substituicido do qu por k

Nesta situagdo, o aluno substituiu o digrafo consonantal — qu — que representa o fonema /k/

(moleque por moleke) pela propria letra k que, a partir do novo acordo ortografico de 1990, foi

incluido no alfabeto brasileiro, assim também como as letras w e y. A atencdo estd no fato de que,

apesar dessas letras (k, w, € y) se tornarem letras oficiais ndo muda o uso do digrafo qu, ja

consolidados.

Sobre o filme “O menino que descobriu o vento”, relate o que vocé achou interessante e que
pode servir de aprendizado para sua vida.
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Texto 3

“Digrafo ¢ o emprego de duas letras para a representacdo grafica de um s6 fonema”

(BECHARA, 2009). Nesse entendimento, o qu quando seguido de e ou i equivale ao fonema /k/,
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desde que ndo ocorre a prontincia do i ou u como na palavra moleque. Essas no¢des de que ndo ha
uma correspondéncia perfeita entre os fonemas e as letras que os representam sao partes do ensino

de fonética e fonologia da disciplina de lingua portuguesa na escola.

4.2.5 Estrutura compreensivel, mas escrita de forma livre e pouco elaborada - Texto 1,5, 7 e 9.

Sobre o filme “O menino que descobriu o vento”, relate o que vocé achou interessante e que
pode servir de aprendizado para sua vida.
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Texto 5

Os textos apresentaram estruturas morfossintaticas “livres”, ou seja, ndo planejadas como, em
geral, acontece com a oralidade. Nesses casos, as estruturas fogem a norma-padrdo, podendo criar
problemas de coesdo e coeréncia. De acordo com Koch et al. (1997, p. 12), “a coeréncia ¢ vista
como uma continuidade de sentidos perceptiveis no texto, resultando numa conexao conceitual
cognitiva entre elementos do texto”.

Ainda, segundo Koch,

essa conexdo ndo ¢ apenas de tipo ldgico e depende de fatores socioculturais diversos,
devendo ser vista ndo s6 como o resultado de processos cognitivos operantes entre 0s
usuarios, mas também de fatores interpessoais com as formas de influéncia do falante na
situacdo de fala, as inten¢des comunicativas dos interlocutores.

Considerando que a forma padrdo da oralidade e da escrita precisam ser elucidadas, cabe ao
educador conduzir o seu ensino de modo funcional. Desta forma, as composi¢cdes escritas com
caracteristicas do portugués nao padrao, o aluno podera tentar reescrever em portugués padrao,

mediado pelo professor, para que se conscientize da existéncia das regras. Embora o aprendizado da
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lingua ndo seja uma tarefa facil, utilizar-se ou ndo dos elementos linguisticos apropriados ¢ uma
necessidade na constituicao e formagao do aluno que vai além dos muros da escola. O dominio da
propria lingua passa pelo reconhecimento das variedades linguisticas e da diversidade cultural que a

lingua pode apresentar.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Evidenciou-se com esse trabalho o quanto a lingua ndo se permite um estacionamento para
que estabeleca regras fixas e definitivas para sua sistematizagdo. Assim, a linguagem ¢ “heteroclita
e multifacetada” (SAUSSURE, 1969, p. 17). Dessa forma, oralidade e escrita, a depender da criacao
humana, estdo sempre abertas a mudancas e a transformacgoes.

Por isso, oralidade e escrita, apesar de serem conteudos previstos ja nos anos iniciais — PCN,
1997 do 1* a 4* série — e ainda encontrados no 7° anos do Ensino Fundamental, afetam-se,
inevitavelmente, e avangam por varios anos do periodo escolar do estudante, caso uma intervencao
focada no assunto ndo seja primada pela escola.

Destacou-se a importancia do assunto, quando avaliadores nacionais como SAEB, Enem e
PISA podem medir o conhecimento do aluno e até mesmo condicionar sua entrada na universidade,
como ¢ o caso do Enem. Ciente disso, os PCN mostraram-se insistentes na importancia do assunto
para a formagdo do aluno, tratados a partir do conhecimento e producao dos géneros textuais.

Em linhas gerais, os textos analisados transmitiram uma comunicagdo compreensivel, com
alguns atendendo o esperado pelos PCN e outros com desvios basicos da norma-padrao. Varios
fatores linguisticos, como vimos, sdo causadores dessa paradoxal relagdao entre oralidade e escrita.
Mas, como a forma padrao da escrita e da oralidade precisam ser elucidadas, cabera a escola buscar
o melhor caminho.

Ressalta-se que explicagdes fonoldgicas e histéricas para os casos resultam em mais
conhecimento para professores de lingua materna se anteciparem as possibilidades linguisticas no
ensino de produgdes textuais aos alunos. Desta forma, o tema pode requerer mais aten¢ao do
educador e mais disciplina do aluno quanto a redagdo. Assim, a escola devera promover aos alunos
uma escrita consciente, ndo se distanciando do acervo gramatical e lexical que cada aluno pode
trazer de seu ambiente historico-familiar, mas se valendo delas para o enriquecimento cultural-
regional consciente. Significa dizer que a formacdo linguistica do aluno implica conhecer as

diferentes formas de se expressar a depender do contexto ou do género textual a se utilizar.
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Outra observagao importante, que ndo foi alvo da pesquisa, mas que, de forma hipotética,
vale salientar, foi a que os alunos por nao terem sidos avisados que seus textos seriam analisados
com base na forma padrao da lingua portuguesa, podem ter relaxado; produzindo textos com
caracteristicas coloquiais e, portanto, deixado escapar os tracos de oralidade.

Em relacdo a isso, uma conscientizacdo dos alunos de reconhecimento da escola como um
ambiente de natureza formal, pode ajuda-los na pratica de escrita. Conscientes disso, ndo sé pela
formalidade da norma-padrdo, mas também pelo reconhecimento do ambiente ¢ dos objetivos da
disciplina de lingua portuguesa, antecipa-se o ato da escrita para ndo ser afetado de forma
inconsciente pela oralidade.

Verificado isso, este trabalho colabora para uma reflexdo sobre a possibilidade de uma
intervencdo que possa incutir nos alunos o entendimento de que todos os textos por eles produzidos,
independentemente de ser avaliado ou ndo, precisam seguir a norma-padrdo. Mesmo que o género
permita o uso do desvio da norma, ndo pode ficar este, livre de regras de pontuagcdo e marcagdes

prosodicas.
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7. ANEXOS

Texto 1

Sobre o filme “O menino que descobriu o vento”, relate o que vocé achou interessante e que
pode servir de aprendizado para sua vida.
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Texto 2

Sobre o filme “O menino que descobriu o vento”, relate o que vocé achou interessante e que
pode servir de aprendizado para sua vida.
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Texto 3

Sobre o filme “O menino que descobriu o vento”, relate o que vocé achou interessante e que
pode servir de aprendizado para sua vida.
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Texto 4

Sobre o filme “O menino que descobriu o vento”, relate o que vocé achou interessante e que
pode servir de aprendizado para sua vida.
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Texto 5

Sobre o filme “O menino que descobriu o vento”, relate o que vocé achou interessante e que
pode servir de aprendizado para sua vida.
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Texto 6

Sobre o filme “O menino que descobriu o vento”, relate o que vocé achou interessante e que
pode servir de aprendizado para sua vida.
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Texto 7

Sabre o filme “O menino que descobriu o vento”, relate o que vocé achou interessante e que
pade servir de aprendizado para sua vida.
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Texto 8
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Texto 9

Sabre o filme “O menino que descobriu o vento”, relate o que vocé achou interessante e qu
pode servir de aprendizado para sua vida.
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