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RESUMO

O presente trabalho de pesquisa intitulado O Ensino de Histdria e as Representaces sobre 0s
Povos Indigenas Krahd, tem por objetivo primario Identificar as Representacdes sobre os Povos
indigenas presentes no imaginario do/as aluno/as da 32 série do Ensino Médio do Colégio
Impacto em Guarai/TO, como objetivos secundarios propde descrever as representacdes
constituidas para o Ensino de Historia em relacdo aos povos indigenas, procurando
contextualizar a importancia da aprendizagem significativa para o ensino de historia,
identificando assim, as representacfes presentes no imaginario dos alunos sobre os povos
indigenas e, por fim, propondo o desenvolvimento de a¢des e materiais de apoio para o Ensino
de Historia sobre as representacdes relacionadas aos povos indigenas Krah6 do Tocantins. O
estudo € de cunho qualitativo. A abordagem partiu da pesquisa-acdo tendo comolocus da
pesquisa no Colégio Impacto Guarai e a Aldeia Indigena Krahd. Rodas de conversas foi a
estratégia viabilizadora do dialogo e consequente audi¢cdo dos alunos, uma turma de 32 série do
Ensino Médio, que participou da pesquisa. Além desse dialogo a pesquisa compreendeu
também fontes bibliograficas e iconografia dos povos Krah6 disponivel no site socioambiental.
Como resultado da pesquisa proponho um manual interativo para exposi¢cdo virtual sobre
historia e cultura indigena, que pode ser utilizado tanto por professor indigena, como néo
indigena, sobretudo nas aulas de historia.

Palavras-chaves: Ensino de Historia. Representacfes. Aprendizagem Significativa. Povos

Krahos.



ABSTRACT

The present research work entitled The Teaching of History and Representations about the
Krahd Indigenous Peoples, has as its primary objective to identify the Representations about
the indigenous peoples present in the imagination of the students of the 3?2 grade of High School
at School Impact in Guarai /TO, as secondary objectives, proposes to describe the
representations constituted for the Teaching of History in relation to indigenous peoples,
seeking to contextualize the importance of meaningful learning for the teaching of history, thus
identifying the representations present in the students' imagination about indigenous peoples
and , finally, proposing the development of actions and support materials for the Teaching of
History on the representations related to the Kraho indigenous peoples of Tocantins. The study
is of a qualitative nature. The approach was based on action research, with the research locus
at School Impact Guarai and the Krahd Indigenous Village. Conversation circles was the
enabling strategy for dialogue and consequent listening tostudents, a 3? grade high school class,
which participated in the research. In addition to this dialogue, the research also included
bibliographic sources and iconography of the Krahé peoples available on the socio-
environmental website. As a result of the research, | propose aninteractive manual for a virtual
exhibition on indigenous history and culture, which can be used by both indigenous and non-
indigenous teachers, especially in history classes.

Key-words: History teaching. Representations. Meaningful Learning. Krahds peoples.
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1 INTRODUCAO

A discussdo aqui apresentada é resultado da pesquisa o ensino de histéria e as
representagdes sobre os povos indigenas Krah6. O estudo foi realizado a partir de atividade
de campo, pesquisa bibliografica e anélise de iconografia tendo em vista explorar a temética
objeto dessa pesquisa. O que se pretende € o vislumbre de respostas as problematicas do cenario
educacional contemporaneo, sobretudo no que diz respeito a questdo indigena, cenarioque ha
muito tempo aspira por solucdes para as suas deficiéncias e embates no campo do ensino, neste
caso em especifico do ensino de historia.

Os 0Orgéos responsaveis, bem como as politicas publicas voltadas a tematica indigena
tém avancado em propostas que buscam responder aos anseios dos povos indigenas na sua luta
por reconhecimento, respeito e tratamento justo. Varios debates vém sendo promovidos desde
aprovacao da Lei 9394/96, que posteriormente, entre outras alteracdes, ganhou o acréscimo da
Lei n° 10.639/03 e da Lei n° 11.645/08, que tem por objetivo incluir preferencialmente nos
contetdos de Literatura, Historia e Artes, a tematica étnico-racial, africana e indigena.

A lei n® 11.645/08, enquanto resultado de muita luta, e do debate em torno dessa luta,
constitui-se num marco reparador e um esforco de inclusdo porque ao se observar o conjunto
das leis educacionais no Brasil € possivel perceber que ndo se tinha uma preocupacdo em se
compreender o processo de formacdo da identidade nacional como um todo, sendo a histéria
dos povos afro-brasileiros e indigenas deixada a margem dessa formagéo.

No entanto, a lei por si s6 ndo consegue surtir 0s efeitos necessarios para a sua eficacia,
ou seja, ela ndo cria nem altera a realidade por si s0; é preciso compromisso, além deformacéo,
inicial e continuada para que se produzam os efeitos da lei no cotidiano da pratica escolar e,
mais importante, na vida dos povos a quem a legislacao se dirige, negros e indigenas. E possivel
observar que os cursos de formacdo de professores ainda estdo engatinhando neste sentido, o
que faz com que se torne imperativo que os professores de Historia busquem aprimorar sua
formacéo e pratica educativa no esforco de significacdo do seu fazer.

E preciso repensar 0 ensino de historia e essa reflexdo passa também pela
problematizacdo da formacdo docente. Somente uma boa formacéo, inicial e continuada,
qualificara professores e professoras para lidarem com a diversidade, tema que tem perpassado

todas as orientagdes curriculares e que esta, embora de forma confusa, posta na
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Base Nacional Comum Curricular, BNCC. Essa boa formacdo, deve ser pensada num formato
inclusivo, abarcando 0s sujeitos e suas mais diversas bandeiras de luta e, deve ir além do
compromisso de refor¢o e condicdes de trabalho, deve necessariamente em boa medida, se
atentar para 0 compromisso com 0 magistério, observando que este comprometimento é
fundamental para que se possa, considerando o respeito a diversidade, repensar as
representacdes sobre os povos indigenas no ensino de historia.

A constituicdo de uma imagem estereotipada e discriminatoria sobre as sociedades
indigenas, como bem demonstra Susane Oliveira (2015), remonta ao nosso passado colonial e
continua, entre nos, tendo muita forca e, por isso, torna-se fundamental a problematizacéo desta

tematica em sala de aula, ou seja,

Né&o s6 contribuir com a implementacdo da lei n.11.645/08 — que institui a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura afro-brasileira e indigena nas
escolas brasileiras —, mas também estimular, em sala de aula, o estudo dos
processos de producdo de conhecimento historico sobre os indigenas
(OLIVEIRA, 2015, p. 60).

Neste contexto, a priori, se observou que o estudo sobre os povos indigenas e suas
contribuicbes para a formacdo do povo brasileiro é pouco explorada, fato que ao se observar
os livros didaticos € not6rio que pouco, ou quase nada, contempla a histdria desses povos de
maneira contextualizada, ficando em destaque caracteristicas exoticas e pouco significativas em
prejuizo de questdes como identidade, diversidade, posse da terra, dentre outros. Este fato
inclusive foi relatado pelo Aluno® E, quando questionado se a imagem que o livro didatico
que ele j& havia visto até entdo, condizia com o que ele havia visto na Aldeia;

N&o, o livro tem um material muito diferente do que realmente €, porque eu
acho que tanto quanto os livros, ndo sei se tem um estudo bom, o indigena
mesmo pra fazer aquele, aquela informacgdo sobre ele, tem muitas coisas
diferentes também nédo é o ponto de vista deles, muitas vezes, mas de outra
pessoa que foi ali e viu. (Aluno, 1, 2020).

O Estado de Tocantins conta com numero significativo de povos indigenas, de acordo

com o Nucleo de Estudos e Assuntos Indigenas (NEAI) da Universidade Federal do Tocantins

! De um total de quinze alunos da turma do terceiro do Colégio Impacto, quatorze participaram da atividade de
campo e cinco da entrevista. Destes cinco, quatro eram meninas e um menino. Para efeito de preservacdo das
identidades, estes entrevistados serdo identificados como Aluna A, Aluna B, Aluna C, Aluna D e o menino, Aluno
E.
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(UFT) sdo nove povos que habitam o territério tocantinense. Os Krahd habitam o territdrio
chamado de Kraolandia, e tem uma populacéo de aproximadamente 3000 habitantes falantes da
lingua do tronco Jé. Seu territorio esta situado nos municipios de Goiatins e Itacaja no nordeste
do Tocantins.

Apesar de um nimero de povos indigenas tdo expressivo, pouco se sabe ou se trabalha
nas escolas sobre os mesmos. E comum, durante as aulas, perceber o olhar perplexo de varios
alunos/as quando se tematiza aspectos da vida cotidiana dos povos indigenas, como a
localizagdo das aldeias e a forma como esses povos vivem; a curiosidade, somado ao olhar
preconceituoso diante de povos cuja historia e riqueza cultural desconhecem, é indisfarcavel.
Nessa perspectiva surgiu entdo o problema que envolveu o presente trabalho de pesquisa: Quais
as representacdes sobre os povos indigenas Krahd presentes no imaginario dos e das discentes
da 32 série do Ensino Médio do Colégio Impacto em Guarai - TO.

O estudo teve como objetivo principal identificar as representacfes sobre os Povos
Indigenas Krahd presentes no imaginario dos/as alunos/as da 3% do Ensino Médio do Colégio
Impacto em Guarai-TO, como objetivos secundarios se propds descrever as representacdes
constituidas para o Ensino de Histdria, contextualizando sua importancia para uma
aprendizagem significativa no ensino de histéria; buscou-se também identificar as
representacdes presentes no imaginario dos/as alunos/as sobre os povos indigenas e como
proposta final o esforco foi desenvolver acdes e material de apoio, especialmente aplicaveis ao
ensino de historia, que ajudem na superacdo das representacdes preconceituosas e
estereotipadas relacionadas aos povos indigenas Krahd do Tocantins.

A presente proposta se justificou pelo fato de que a préatica de ensino e a gestdo da sala
de aula sdo fundamentais para a (re)construcdo de novos saberes relacionados ao Ensino de
Histéria. E muito comum, no contexto das aulas de histéria, alunos e alunas questionarem sobre
os sentidos de se estudar historia, sobre para que serve e qual sua contribuicdo para a vida. Esses
questionamentos resultam da inexoravel necessidade que tem adolescentes, jovens, ou a pessoa
em qualquer fase da vida, de atribuir sentidos a vida, e no caso das nossas aulas, significado
para a histéria ensinada.

Para que as aulas possam ser respostas a estas inquietacdes é preciso que se constitua a
partir da propria realidade dos sujeitos que a estudam. E primordial o ensino de Histdria imerso
no contexto de formacao dos sujeitos com o intuito de contribuir para que se percebamagentes
historicos, que podem refletir e, principalmente, aprender com o outro; novos olhares sobre os
povos indigenas sdo possiveis e podem ser a base para novas relagdes entre os individuos que,

embora diferentes, compartilham da mesma humanidade.
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Esses desafios sdo refletidos pela luta histérica para que o ensino de historia se
consagrasse enquanto disciplina escolar de importancia reconhecida para a formacdo dos

sujeitos, luta marcante no contexto da ditadura civil-militar, mas que avanga para além dela,

O ensino de Historia na educacdo béasica brasileira foi objeto de intenso debate,
lutas politicas e tedricas no contexto de resisténcias a politica educacional da
ditadura civil-militar brasileira (1964-1984). Isso significou refletir sobre o
estado do conhecimento histérico e do debate pedagdgico, bem como
combater a disciplina “Estudos Sociais” e a desvalorizagdo da Historia, 0s
curriculos fragmentados, a formacédo de professores em Licenciaturas Curtas
e os contetidos dos livros didaticos difundidos naquele momento, processo
articulado as lutas contra as politicas de precarizacdo da profissdo docente.
(SILVA e FONSECA, 2010, p.13)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN/9394/96) e suas alteracdes,
especialmente as leis 10.639/03 e 11.645/08 sdo frutos dessa luta. A luta viabilizoumudancgas
educacionais, especialmente no ensino de histdria no sentido de conceder maior visibilidade ao
curriculo para as populagdes de origem africana e aos povos indigenas, sociedades que fazem
parte da formacédo do povo e da histdria brasileiras. Nao deveria ser o caso, mas a imposi¢do
das tematicas a partir de instrumentos juridicos, ao mesmo tempo em que s&o frutos de luta dos
povos negros e indigenas, também demonstram como nossaeducagdo esta, ainda, longe de
cumprir os fins que lhe reservam, ou seja, de formacdo cidada cujos principios incluem além
do pluralismo, a diversidade étnico-racial.

Em que pese esses principios e a propria legislacdo, observa-se na organizacao
Curricular de Ensino do Estado de Tocantins, pouca énfase na questdo indigena, mesmo a Lei
11.645/08 estabelecendo como obrigatério a Historia e a Cultura desses povos engquanto tema
de estudo. A medida que essa tematica é secundarizada, quando ndo ignorada, perde-se a
oportunidade, num Estado em que os adolescentes e jovens ndo-indios precisam aprender a
conviver com a sociedade indigena, de educé-los para essa convivéncia.

Perseguindo esses objetivos, de promocao da educacao para o reconhecimento e respeito
do outro, do indigena, organizou-se os resultados das praticas de pesquisa-a¢do de modo que o
capitulo 1 apresenta o desenvolvimento das reflexdes e discussdes, sobre a trajetdria da autora
e sua relacdo com a tematica indigena seguida da exposicdo das opgdes metodoldgicas que
subsidiaram a reflexdo da préxis docente de que essa pesquisa-acao trata.

No capitulo 2 se apresentam as discussdes tedricas referentes ao ensino de historia e as
discussoes ja postuladas sobre os povos indigenas, bem como a apresentacdo dos povos Krahd

de forma a estabelecer um paralelo entre as teorias existentes e os resultados as apresentagoes
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representativas dos alunos quanto aos povos indigenas antes do desenvolvimento da atividade
de visita a aldeia e também apds a visita e dos resultados das entrevistas realizadas online, ja
que em virtude da pandemia do Covid-19, ndo foi possivel a roda de conversa presencial
pleiteada no inicio do desenvolvimento do trabalho.

Para o desenvolvimento do capitulo 3 consta o dialogo acerca da aprendizagem
significativa no ensino de historia e a intencionalidade de aproximacao dentro do processo de
ensino aprendizagem, apresentando as ideias presentes principalmente nas teorias de Ausubel
e Paulo Freire, que defendem a necessidade dar sentido aos contetdos de forma que o aluno
perceba a importancia do mesmo dentro de uma dinamica que extrapola o espaco da sala de
aula.

O capitulo 4 constitui-se de uma proposta de roteiro didatico que, enguanto
desdobramento da pesquisa qualitativa realizada, é subsidio para a superacdo dos modelos
estereotipados que constituem as representacGes presentes em materiais didaticos e no
imaginéario de alunos e alunas com quem tenho trabalhado enquanto professora de Histdria.
Essa proposta, fundada na conviccao de que o ensino de histdria precisa se renovar, renovagao
inspirada no enfrentamento ao preconceito sob todas as formas, aos estere6tipos e estigmas,
pretende ser alternativa para um ensino significativo, fundado na democracia e nos valores
humanos, para todos 0s grupos humanos.

Espera-se que, no ambito da educagdo bésica, a quem se dirige esse trabalho, mas
também da formacdo de professores, o estudo seja relevante e, diante de uma conjuntura que
vem desconstruindo conquistas de lutas historicas dos povos indigenas, que precisam
urgentemente tornarem-se visiveis principalmente no campo do ensino de histéria, possa esse

estudo e proposta didatica serem instrumentos no campo de batalha.
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2 CAPITULO 1 - PERCURSOS

2.1 Percurso teorico-pratico: formacao, docéncia e questao indigena

Sou licenciada em Historia pela antiga Faculdade de Ciéncias e Letras de Porangatu,
Goiés, hoje Universidade Estadual de Goids (UEG). Terminei a graduacdo em 1998, e no ano
sequinte fixei morada no Estado do Tocantins, momento em que havia uma caréncia de
docente na minha area, na verdade e em todas as areas de conhecimento. Em 1999, ao chegar
no Estado do Tocantins e depois de muito tentar encontrar trabalho e nada conseguir em
Palmas, resolvi passar um final de semana em Guarai/TO, e imediatamente, diante a grande
demanda por professores formados, acabei por conseguir um contrato docente,
posteriormente, fui aprovada como professora efetiva de historia, em Guarai, no ano de 2002,
e aqui permaneco, cada dia mais apaixonada pela disciplina de historia e pela cultura indigena
Iniciei minhas atividades docentes em historia precisando ministrar véarias outras
disciplinas, inclusive quimica; na época era requisito para permanecer contratada ministrara
diversas disciplinas. Foi bastante complicado ja que era uma area que eu hdo dominava. Mas a
necessidade me levou a ter que estudar novamente algo que, inclusive, eu sequer gostava na
minha época de educacgdo basica. Porém, minha consciéncia ndo me permitia fazer de conta
que estava dando aula, o que por sinal vi outros professores fazendo. Lembro-me que
estudava horas a fio, e que até a tabela periddica, que ndo havia aprendido quando deveria,
terminei aprendendo para ensinar. Naquela conjuntura, a auséncia de profissionais formados,
reflexo da pouca atratividade da profissao, justificados pela baixa remuneracéo e pelas
péssimas condi¢bes de trabalho, acabava por contribuir para os desvios de formacdo na
atuacdo docente, caso em que professor formado em uma area atuava em varias outras,
distintas da sua formacé&o, independente da sua aptidao.

Eu, produto da migracéo, passei a conhecer os problemas que a migracdo impunha ao
antigo Norte de Goias. O Tocantins, desde quando era ainda Goias, sempre foi destino de varias
correntes migratérias. A partir da segunda metade da década de 1960, com a abertura das
grandes rodovias e com 0s incentivos fiscais, essa migracao se tornou mais conflituosa, com
empreendedores capitalistas avancando sobre terras indigenas e camponesas. Se naquele
periodo 0s grupos econdmicos se viram atraidos pelos incentivos fiscais do governo civil-
militar, no inicio do século XXI o novo foco foi 0 mercado da soja. Recordo que assim que

cheguei, me deparei com um numero significativo de migrantes advindos de todas as regides
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do pais, mas em maior presenca os migrantes vindos do Sul do Brasil, em busca de terras para
investirem na producdo de soja que estava em alta naquele momento. Embora néo seja objeto
desse trabalho, é importante pontuar que essa presencga capitalista numa regido de indios e
camponeses, sempre foi marcada pela violéncia, sobretudo contra os povos indigenas, violéncia
que nem sempre é fisica.

Na regido de Guarai, onde passei a residir e a trabalhar a partir de 1999, era
significativa a presenca indigena da etnia Krahd, na regido de Pedro Afonso, Itacaja e Goiatins
e 0s Xerentes na regido de Tocantinia e Miracema do Tocantins. Chamava a aten¢édo o fato de
gue muitas pessoas olham com estranheza quando se falava em povos indigenas. Muitos dizem,
rememorando a migracdo para a regido, que imaginavam que aqui s6 havia indios e que, por
isso, seria um grande desafio viver na regido. Na minha trajetdria docente fuipercebendo que,
desde as primeiras experiéncias ainda na antiga 82 série e 1° ano aos dias de hoje, permanece,
entre alunos ndo indigenas, o desconhecimento sobre os povos indigenas e suas culturas. Os
alunos ndo sabem dizer sobre os povos indigenas e, nessa auséncia do saber dizer, dizem o0s
preconceitos fundado no ndo-saber e nos medos do outro, desconhecido e temido enquanto
outro-diferente.

A formacdo inicial docente no curso de historia ndo me preparou para essa sensibilidade.
Na minha graduacao pouco ou quase nada foi trabalhado em especifico sobre ospovos indigenas
do Brasil, e tdo pouco se discutiu ou se ensinou sobre como trabalhar esta teméatica em sala de
aula. Mas os contatos com o0s povos indigenas e 0s estudos autdbnomosque realizei foram
fortalecendo meu interesse tematico e a conversdo ao engajamento com a causa indigena, do
respeito e do direito a plenitude da vida e da cultura desses povos.Concomitante a esse processo
de autodescoberta tem contribuido, felizmente, as mudancas realizadas na legislacéo brasileira,
que tém orientado a introducdo da tematica no ambito escolar.

A alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) modificada em
seu Art. 26, e também por meio da Lei nimero 11.645/8, possibilitaram a implementacao e/ou
introducdo da tematica Indigena de forma obrigatdria no ensino, visando com isso promover a
visibilidade desses povos que durante muito tempo foram marginalizados tanto pela sociedade
guanto pelo ensino de historia.

A partir da legislagdo as escolas passaram a tematizar a questdo indigena e isso criou
um ambiente favoravel ao desenvolvimento, no contexto da escola em que eu trabalhava, de
propostas amparadas legalmente. Fui, entdo, conhecendo melhor e estabelecendo contatos com

as comunidades indigenas proximas de Guarai. Nesse processo fui percebendo gque essa
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regido, centro do Estado, tem uma diversidade de povos, ndo um unico povo indigena como
costumava pensar. H& na nossa regido uma diversidade étnica formidavel, porém, pouco
conhecida no campo educacional.

Em 2000 fui convidada para trabalhar como Supervisora Educacional na Delegacia
Regional de Ensino de Guarai, hoje denominada de Diretoria Regional de Ensino de Guarai.
Iniciei o trabalho com as escolas do municipio de Itacaja/TO a 126Km de Guarai. Chegando I3,
fiquei a principio assustada com o tanto de indigenas que perambulavam? pela cidade, sem
contar a quantidade de alunos indigenas que estudavam nas escolas, afinal apesar de ter
estudado sobre os povos indigenas, até entdo eu s6 conhecia o0 que me fora apresentado pelos
livros.

A principio fiquei assustada, pois esta foi a primeira experiéncia proxima com
indigenas. Até entdo o0 que eu conhecia era o que os livros e a televisdo me apresentaram. Mas
logo o que foi um susto passou a ser um misto de impulso para conhecer e vontade docente de
promover essa transposicdo em termos de acdo educativa; de ajudar outros sujeitos, sobretudo
alunos com os quais eu trabalhava, nesse processo de descoberta. Naquele momento entendi
que o papel do professor de historia deve ir além daquilo que foi ensinado na academia, e que
somente por meio das vivéncias praticas isso seria possivel. Desejei naquele momento poder
ter tido essa mesma sensacdo ainda na minha graduacdo, acreditando que isso poderia ter
tornado a minha aprendizagem mais significativa.

Pouco tempo depois recebi um convite para ser supervisora das escolas indigenas que
se estendia de Itacaja a Goiatins. Trabalhei por dois anos nesta funcdo, e ao longo deste periodo
tive a oportunidade de descontruir tudo o que me haviam ensinado ao longo da minha formagéo.
Pude entender que os povos indigenas tinham muito mais a ensinar do que o que eupodia
imaginar. E nesse processo de aprendizagem, é importante ressaltar o momento no qual fiquei
presa por trés dias na aldeia Rio Vermelho, proxima ao municipio de Goiatins.

Na época os indigenas cobravam melhorias na educacao por parte da Secretaria Estadual
de Educacéo e o processo de luta desse povo foi me levando ao entendimento da legitimidade
das suas reivindicacdes e que precisavam ser compreendidos pela sociedade. Mas para essa

compreensdo, que precisava ser ampliada, era necessaria uma mudanca global

2 Muitos indigenas deslocados territorial e culturalmente, abandonados pelas politicas do Estado que os deslocam,
vagam pelas cidades como corpos estranhos que despertam medo e repulsa naqueles que 0s despossuiram e agora
temem o resultado da violéncia que exerceram sobre esses sujeitos.
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que exigia alteracdo na base, ou seja, era preciso fomentar a mudanca na forma como se falava
sobre 0s povos indigenas na escola, 0 que requeria aproximacao/conhecimento desses povos e
suas culturas.

Ao longo de quase dois anos, foram muitas experiéncias e muito aprendizado. No
entanto, em 2002, por conta de questdes politicas, que infelizmente em nosso Estado interferem
de forma veemente no processo educacional, fui obrigada a deixar a supervisao indigena. A
conjuntura da época acabou por me deixar um pouco desiludida e eu mudei meu foco de estudo
para a temética étnico racial.

Naquele mesmo ano, 2002, fui aprovada em concurso publico e também em uma selecdo
na extinta Fundacdo Educacional de Guarai (FUNDEG), hoje sob a denominacao de Faculdade

Guarai (FAG), no qual assumi a disciplina de Historia da Educacéo que contemplava na ementa:

Sintese histérica da evolucdo da Educacdo das sociedades primitivas, da
Antiguidade Cléssica, Idade Média, Renascimento e Moderna. As ideias
iluministas e as repercussdes no Brasil Colonial. Retrospectiva histérico-
sociolégica do desenvolvimento da educacdo no Brasil, visando a
interpretacdo da funcdo social e ideoldgica em diferentes contextos e épocas
da formacéo cultural do pais. Tendéncias da Educagdo Contemporanea esuas
perspectivas: organismos internacionais de Educacdo. (PPC, 2002, p.86).

O trabalho pedagogico desenvolvido por meio da disciplina de Historia da educacao,
por mais que traga em seu bojo a introducdo da educacgéo escolar na coldnia por meio da pratica
dos jesuitas no qual o processo inicia-se com a educacao para 0s povos indigenas com objetivo
de catequizacdo e conversdo ao cristianismo, € marcada pela auséncia dos valores indigenas
neste processo, histdria marcada pela consideracdo da cultura e da producdo material destes
POVOS.

Entendo que ndo se trata apenas uma mudanca epistemoldgica em relacdo aos
conteddos, mas também em relacdo a quem produz esses saberes, que devem ser curriculares.
Nesse sentido, algo que deveria ser pensando dentro das academias € a inser¢do ndo s6 da
tematica indigenas nos curriculos, mas também, de autores indigenas, partindo do que eles estdo
pensando e produzindo a respeito de sua propria historia. Comecar a contar a historia indigena
sob o0 prisma desses povos requer mudanca epistemologica paradigmética, o que passa pelo
reconhecimento dos intelectuais indigenas. E preciso admitir que esses povos podem dizer de e
sobre si mesmos. Nesse sentido, Kaka Wera Jecupe, em seu livro a terra dosmil povos: historia

indigena do Brasil contada por um indio (1998), apresenta uma pequena
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cronologia da historia indigena no Brasil. O texto foi pensado para leitores ndo indigenas que
ainda hoje acreditam que a histéria do Brasil teve inicio com a chegada de Cabral. A perspectiva
ndo é a do ndo-indio falando, mas do indio falando para indios e ndo-indios sobre indios. E é
nessa perspectiva que o livro discute migragGes, massacres, epidemias e as formas de
resisténcias contra a expulsdo das terras, bem como as leis e projetos voltados para a populagéo
indigena.

Daniel Mundukuru, também é autor indigena escritor do livro O banquete dos deuses:
conversa sobre a origem da cultura brasileira (2009), que procurou relatar as questdes referentes
ao processo educacional partindo do ponto de vista de um educador pertencente aospovos
indigenas.

Essa discussdo partindo dos préprios indigenas poderiam contribuir de forma
significativa para a constru¢do de um curriculo, mais inclusivo. A formacdo académica nédo
preconiza um olhar mais sensivel aos povos indigenas o que faz que seja necessario um fazer
pedag6gico mais reflexivo e preocupado com a realidade desses povos. E foi a partir desta
reflexdo que procurei promover essa aproximacdo entre a formagdo académica e 0S povos
indigenas. Na época me foi oportunizada a entrada na aldeia Manoel Alves préximo a
Itacaja/TO, para desenvolver atividades com meus alunos da graduacdo, o que tornou uma
pratica recorrente, porém, somente como objeto da disciplina na intencdo de tornar a
aprendizagem significativa e mais proxima dos académicos do curso de Pedagogia, isso
porque a educacdo indigena ndo era comtemplada no curriculo de formacéo do curso.

Eis que o tempo passou e 0 meu foco deixou de ser a tematica indigena, mas mesmo
assim, ao longo da minha pratica docente sempre procurei, da melhor forma possivel, aproximar
meus alunos da histéria dos indigenas do nosso Estado. No entanto, na educacdo basica
aproximar os alunos de determinadas realidades € um pouco mais complexo, principalmente
em relacdo aos alunos da escola publica, isso porque € muito dificil primeiramente convencer
nossos proprios pares da relevancia de atividades que possibilitem essa aproximagdo. Outro
complicador a se apontar € o fato de que existe um preconceito/discriminacdo entre alguns
colegas de trabalho que ndo conseguem se despir de estereotipos negativos arraigados no
imaginario de muito quanto se trata de povos tradicionais, povos indigenas e religiosidade.

Na educagdo publica existem também as dificuldades financeiras em relacdo a
deslocamentos, o que por vezes impede que nos professores possamos promover acdes como
€ 0 caso de visitas in loco. Além disso, a propria estrutura do sistema néo estimula aproximagoes

com essas diversidades, tornando isso muito distante dos nossos alunos.
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Outro ponto relevante a ser observado encontra-se no fato de que o curriculo e as
avaliacOes externas também ndo trazem em si esta realidade de forma mais notdria, como é o
caso por exemplo das avaliagbes do ENEM. A titulo de exemplo, observando a avaliacdo
aplicada em 2020 percebi que as questdes da &rea de ciéncias humanas e também na area de
linguagens eram marcadas por um olhar romantizado, como a relacdo estabelecida entre o0s
povos indigenas e a natureza. Para se ter uma ideia no caderno de aplicacdo do primeiro de
dia de provas do ENEM/2020, de Linguagens e suas tecnologias e ciéncias humanas e suas
tecnologias, o nome “indigena” apareceu por trés vezes somente, uma vez em uma questao de
literatura em que se abordou o enredo do livro de Lima Barreto o “Triste fim de Policarpo
Quaresma” em que se priorizou a questdo da lingua de forma bem romantizada. Na questao
71 de ciéncias humanas, foi trabalhado o poema de Cora Coralina “O Cantico da Terra”. A
leitura da questio induz ao entendimento que os conflitos em torno da terra para 0S povos
indigenas foram superados por sua inser¢do no mercado capitalista a partir do que o item de
avaliacdo chama de agroecoldgico.

No meu entendimento, no entanto, a considerar a realidade de conflitos graves e
permanentes no Estado do Tocantins e a situacdo precaria a que sdo submetidos 0s povos
indigenas, a abordagem do ponto de prova poderia oportunizar a reflexdo sobre os conflitos
ainda presentes na regido, sobretudo, o direito a terra, bem ainda em disputa, e de
reconhecimento, por parte da sociedade ndo-indigena, da sua importancia para a sobrevivéncia
do povo indigena. Muitos povos tém perdido ndo sé a terra, mas também avida. Vida
arrancada na luta para garantir este e outros direitos. Por fim a questdo 81, também de ciéncias
humanas, tratando da expansao ultramarina portuguesa e da chegada da Companhia de Jesus na
coldnia naturaliza a exploracdo e justifica a escravidao dos povos indigenas. O que se pode
concluir diante da abordagem dada nessas avaliacdes, é que ndo existe a pretensao de tratar de
forma critica a tematica indigena nas escolas.

A reflexdo sobre os povos indigenas me levou a continuar tentando oportunizar essa
experiéncia de aproximacdo dos alunos, e essa oportunidade surgiu por meio de atividades
desenvolvidas no Colégio Impacto, durante uma aula sobre os povos nativos do Brasil na 22
série do Ensino Médio. Nessa aula, a medida que eu falava, comecei a perceber a curiosidade
estampada nos rostos dos discentes, principalmente quando falei sobre a experiéncia que tive
e 0 que vivenciei por meio da funcdo que exerci durante algum tempo. A interacdo e 0s
questionamentos foram varios. E ao mesmo tempo em que eu ia tentando desmistificaralgumas

representacdes presentes no imaginario discente também comecava a entender que
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essas construcdes ainda hoje estdo muito fortes no imaginario coletivo e, por consequéncia,
também daqueles alunos.

Considerou-se imprescindivel a audi¢do dos alunos. A verdade ndo esta em suas falas,
mas suas vozes revelam sua leitura de mundo e é condicéo para a leitura da palavra. Apalavra,
nesse caso, ndo gira em torno do nada, como se a teoria sobre os povos indigenas fosse
suficiente para criar uma realidade indigena. A teoria, ou a leitura da palavra, gira em torno do
mundo — em relacdo ao qual todos tém uma leitura — e é isso que da sentido a palavra. Assim,
as discussdes revelaram, a partir das falas discentes, que o contato com a cultura indigena estava
limitado a uma compreensédo distorcida resultante do imaginario socialda comunidade néo-
indigena e das viagens dos proprios alunos que no qual atravessavam terras indigenas, nesse
caso, lembrancas de atravessarem territorio indigena e os verem cobrando pedagio ou, como
disseram alguns “pedindo muito”. Questionei se eles sabiam o porqué desses indigenas
cobrarem pedagio ou pedirem alguma coisa e se eles ja haviam se questionado sobre isso,
resultando dai um debate bastante produtivo. Naquele momento eutive a certeza de que era
preciso aproximar alunos e tematica de estudo, ou seja, dar significado ao aprendizado
tornando-o, nessa dindmica, oportunidade de construcdo de sentidos pelos proprios sujeitos
envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem.

Paulo Freire (1987) entende que a pedagogia que liberta o oprimido da opressdo néo é
a pedagogia do opressor, mas do préprio oprimido, ou seja, € no processo de autodescoberta
que os alunos vao percebendo a ignorancia, 0s preconceitos € 0 quanto essa ignorancia e
preconceito os desumanizam. E ainda em Freire que podemos entender essa relacdo entre
indigenas e ndo-indigenas marcada pelo autoritarismo e pela violéncia como fruto da construcao
histrica do processo de desumanizacdo. O opressor nesse caso, paradoxalmente, sdo 0s
préprios alunos e 0s grupos aos quais eles estdo vinculados e, por isso, é também a elesque a
educacdo enquanto processo libertador deve se dirigir.

Ao final da aula, estimulei os alunos para que no encontro seguinte trouxessem
informagdes sobre quem eram os povos indigenas do Tocantins, onde eles estavam localizados
e quais as suas principais caracteristicas. Os propdsitos da metodologia era que os alunos
desenvolvessem uma percepgdo da diversidade de povos e culturas que os cercavam. Foi
importante saber da presenca indigena no Tocantins e, dentro dessa pesquisa, conhecer as
comunidades indigenas que Ihes eram mais proximas. Numa acepcéo freireana de Educacéo,
tratou-se de estimular os alunos a construirem saberes sobre 0s povos indigenas, num processo

de construgdo de suas proprias autonomias.
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Foi desse debate, no percurso de realizacdo das aulas, que nasceu, proposto pelos
préprios discentes, o projeto de visita técnica a aldeia Manoel Alves, do povo Krahd,
experiéncia que eu ja realizara com meus alunos da graduacao.

Eis que comegou entdo a organizacdo de uma aula totalmente diferente de até entdo.
Questionei se eles realmente queriam viver esta experiéncia e se 0s pais autorizariam. Naquele
momento alguns relataram que tinham muito medo, pois ja tinham ouvido falar coisaruim sobre
os indigenas, mas que a0 mesmo tempo a curiosidade era maior que o medo. Recordo que
brinquei neste dia com uma das minhas alunas, inclusive a que demonstroumaior medo e
que por sinal ndo participou da visita in loco, que como ela tinha todas as caracteristicas do
povo Krah, corria o risco de eles ndo deixarem ela voltar alegando que ela fazia parte da aldeia.
Todos rimos naquele momento da situacgéo, e ela me disse “6 tia ndo falaisso porque senéo eu
fico com mais medo ainda”, risos neste momento, e eu tentandoapaziguar o coragdo dela
dizendo que eu estava brincando.

Na certeza de que esta experiéncia poderia resinificar o ensino comecei a articular para
que essa atividade fosse concretizada. Apresentei a proposta para a diregdo e coordenacao da
escola, que acolheu e custeou toda a viagem. Parti entdo para as articulagdes necessarias. Em
decorréncia de trabalhos académicos desenvolvidos na aldeia acabei por estabelecer umvinculo
com a comunidade, o que facilitou o acesso para levar meus alunos, e quando falei com o diretor
da Escola na Aldeia ele de prontiddo conversou com o cacique para autorizar a realizacdo da
atividade.

Desde os meus primeiros contatos com a aldeia Manoel Alves nas proximidades do
municipio de Itacaja/TO impressionou-me nao s a receptividade das liderancas indigenas e da
estrutura de educacdo local, mas o quanto a perspectiva de respeito a diversidade esta
entranhada, me pareceu, na propria cultura indigena. Em que pese minha ignorancia sobre a
formacdo dos professores indigenas, aqueles docentes demonstraram, na abertura, na
receptividade, nas trocas, um conjunto de saberes sobre a docéncia, e a educacao de modo geral,
vasto e solido. Entendo que isso se dé, em parte, em funcdo, a exemplo das experiénciasda
Universidade Federal de Goias e Federal do Pard, de politicas publicas, hoje sob ataque, de
oportunizacdo de formacdo para professores indigenas fundadas no respeito a identidade
propria dos povos indigenas, num esforco de valorizacéo da cultura destes povos. E apesar da
precarizacdo das politicas de inclusdo e diversidade atualmente, a formacéo de professores
indigenas resiste, inclusive preservando a relacdo do professor indigena com o seu meio social

fazendo com que ela se torne um desafio diario como afirma Sena
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A formacdo indigena é constituida com base em dois campos principais. O
primeiro tem um suporte mais marcado nos valores, na identidade e no proprio
convivio com a natureza. Os professores indigenas, [...] sdo 0s principais
responsaveis por essa parte da formacdo, que envolve as rela¢bes sociais no
cotidiano da aldeia. No segundo campo, a formacdo ocorre por meio de um
ensino que requer uma mediacdo mais verbal, isto é, um desenvolvimento de
competéncias que estdo ligadas ao letramento. (SENA, 1985, p. 105).

Essa complementaridade sobre a formacao indigenas apresentada por Sena (1997) esta
amparada legalmente por meio da introducdo do ensino bilingue na Constituicdo Federal de
1988, respeitando com isso as diversidades dos povos indigenas em relagdo a lingua materna e
as individualidades necessérias para o processo de ensino e aprendizagem, como se 1€ no art.
210, 8 2° da Constituicdo, “o ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacao de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem”. Essa tendéncia foi confirmada na LDB (Lei de Diretrizes e Bases).
Em 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, atendendo as diretrizes
constitucionais trouxe em seu bojo a necessidade de se priorizar a educacdo escolar indigena
por meio de um curriculo, conforme estabelece o0 Art. 26° que teve sua redacdo alterada pela
Lei n®12.796, de 2013 estabelece que:

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, dacultura, da
economia e dos educandos. Esse trecho que vocé colocou tratadas varias
diversidades (educacdo indigena, do campo por exemplo).

E preciso trazer o paragrafo quarto:

§ 4° O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribui¢fes das
diferentes culturas e etnias para a formacao do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigena, africana e europeia.

A garantia da educacdo bilingue como direito expressa nos Art. 32, 35 e 79 da LDB,
impds ao Estado a necessidade de formar professores indigenas, uma vez que o aluno indigena
deve ser educado também em sua lingua materna e ter respeitadas suas tradi¢cGes locais.
Seguindo essas orientagdes, em janeiro de 2020 o Estado do Tocantins deu inicio a 312 etapa
do Curso de Formacao de Professores em Magistério Indigena, realizado no Centro de Ensino
Médio Indigena Xerente (Cemix) Ward, de Tocantinia, tendo como objetivo assegurar a
melhoria do desempenho profissional de professores indigenas das etnias Karaja, Javag,

Xambioa, Apinajé, Krahd e Xerente, procurando garantir a preservagéo cultural e dos
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costumes desses povos indigenas do Tocantins. O Curso tem a duracdo de trés anos e atende
102 professores dos quais 23 destes ja estdo na fase de concluséo do curso. A formacéo destes
profissionais busca aperfeicoamento do magistério para que possam atuar nas escolas indigenas
levando em consideracdo as realidades locais e principalmente o fortalecimento da identidade
indigena

Em reportagem publicada no site oficial do Governo do Estado do Tocantins em 21 de
janeiro de 2020 o Governo declarou “o comprometimento com a qualidade do ensino e com a
oferta da educagdo para essas comunidades tradicionais”. Os Cursos de Formacdo de
Professores Indigenas, segundo a Secretaria Estadual de Educacédo, Juventude e Esportes do
Estado do Tocantins (SEDUC) tiveram inicio em 1998, formando a primeira turma com 93
professores indigenas. E desde entdo vém aperfeicoando para atender as realidades existentes
no Estado. Gracas a formacdo ofertada, hoje na escola indigena os alunos sdo primeiramente
alfabetizados na propria lingua, ou seja, do primeiro ao 5° ano eles sdo educados exclusivamente
por professores indigenas. Somente a partir do 6° ano que eles tém contato com a educacdo em
lingua portuguesa. Na aldeia Manuel Alves, em Itacaja, por exemplo, além de professores
licenciados em diversas disciplinas, ja tinham alguns que estavam cursando o mestrado
intercultural na Universidade Federal de Goias. O proprio diretor que nos recebeu havia
recentemente concluido o seu mestrado. A formacdo de professores indigenas torna-se
primordial para que a cultura e a lingua desses povos tradicionais ndo se percam e para que
possam continuar a garantir seus habitos e costumes de geracdo em geracao.

Foi na intersecdo entre minha pratica pedagdgica e o dialogo com os povos indigenas e
meus alunos ndo-indigenas que, depois do meu ingresso no mestrado, em 2019, resolvi tomar
esta experiéncia como base para o desenvolvimento da minha pesquisa de mestrado naintengédo
de contribuir para que outros professores de histéria possam também criar espacos para a
aprendizagem significativa a partir da aproximacdo com 0s povos indigenas. 1sso porque se
pararmos para observar ainda é preciso investir e incentivar a formagdo e odesenvolvimento

profissional para o trato com a tematica indigena no ensino de historia.

2.2 Percurso Metodologico: encontros na pesquisa-agao

A visita in loco a aldeia Manoel Alves, em Itacaja/TO, foi realizada com os alunos do

Colégio Impacto de Guarai. Trata-se de uma escola privada, fundada em 1990 e que atende
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alunos do bercario ao ensino médio e contava, em 2020, com um total de 322 alunos; na sua
maioria brancos, oriundos de familias de classe média a classe média alta, o que, no contexto
da cidade em que se localiza a Escola, Guarai -TO, é significativamente distintivo em relacéo
a massa de pessoas pobres da cidade e de muitas outras cidades, igualmente pobres, do
Tocantins. Como o Projeto Pedagdgico da Escola contempla em sua parte diversificada
trabalhos que atendam as diretrizes curriculares para uma educacao étnico racial, a proposta foi
apresentada para a direcdo que gentilmente acolheu o trabalho sugerido. Foram providenciadas
as autorizagOes dos pais dos alunos e de posse das mesmas, entrei em contato com o Diretor da
Escola indigena que foi o responsavel pela mediacdo junto ao cacique para que fossemos
autorizados a entrar na aldeia.

Com todas as autorizagdes providenciadas, comecei entdo o planejamento para a
execucdo da aula. De inicio, com os alunos sentados em circulo, solicitei que eles escrevessem
ou desenhassem como eles imaginavam ser aldeia, e o que eles esperavam encontrar 1a. Depois
que escreveram, peguei os papeis e fixei na lousa para dialogar sobre as representacfes
presentes no imaginario deles. I1sso porque a minha intengdo era de fazer essa aleitura prévia
deste imaginario e depois de retornar da viagem pedir que novamente fizessem essa mesma
atividade que pudéssemos comparar as representaces anteriores e as atuais identificarmos se
era como eles haviam imaginado.

Para a viagem sugeri que os alunos e alunas fizessem uma campanha de arrecadacéo,
sobretudo de géneros alimenticios, para presentearmos 0s nossos anfitrides. Essa sugestdo foi
justificada pelas dificuldades enfrentadas pelos indigenas que, cada vez mais apertados pelo
agronegacio, que os cercam de todos os lados e envenenam os rios € as terras, tem Ihes imposto
dificuldades ateé para alimentarem-se. Presentear-lhes com o mais elementar, que é o alimento,
ndo foi, portanto, uma iniciativa paternalista, mas uma oportunidade de problematizar — e por
isso desenvolver a consciéncia critica dos alunos — sobre os conflitos e avioléncia, em todos 0s
niveis, produzidas pelo capital.

Os alunos foram orientados para que quando chegassem a aldeia procurassem se
posicionar de maneira respeitosa tendo em vista que estamos lidando com seres humanos que
tem um modo de viver diferente do deles.

Os alunos durante as orientacGes perguntaram se podiam ir usando brincos, correntes,
ténis, etc., isso porque alguns pais de alunos orientaram seus filhos a tomarem precaucao quanto
a supostas investidas dos indigenas que, segundo eles iam pedir ou roubar objetos dos alunos.
Para estes pais, e consequentemente para seus filhos, os pedidos ndo atendidos poderiam

provocar a ira dos indigenas o que, nesse contexto, subtende-se certo medo das
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familias ndo-indigenas em relacdo a integridade de seus filhos no contato com esses indigenas
“saqueadores”. Ficou muito claro o transito, de pais para filhos, desse imaginario de medo em
torno da presenga desse outro, que € estranho e ameacador. Meus alunos, além de esconderem
seus pertences manifestaram, inicialmente, medo ateé de se alimentar na presenga dos meninos
indigenas.

O medo apresentado pelos alunos merece um pouquinho de atencao, pois ele tem uma
justificativa estrutural. Ao longo da formagdo social no mundo ocidental tornou-se recorrente
a ideia de que alguns individuos sdo melhores/superiores que outros, como diz Chaves (2013
apud SAID), vivemos “um jogo de espelhos, 0s “cus” e 0Ss “outros” sd0 dispostos”
constantemente. Mais contundente é a analise de Chaves (2013) apud Jean Delumeau e
Edward Said sobre o que pode ser definido como orientalismo, ou seja, 0 oriente como invengao
do ocidente. A engenharia dessa invencdo, na acepcdo de Delumeau € o0 uso estratégico do
medo. Para Said (1990) o estranhamento € o que mobiliza as engrenagens definidoras do oriente
pelo ocidente. Na sua discussdo todo um esforco, racional, é investido na constru¢do de uma
representacdo do Oriente. Esse outro, diferente do Ocidente, é exdtico, mas, as vezes, é a propria
fonte do mal. E ameacador. E por ser ameacador requer controle e uma forma de controlar &,
discursivamente, mas também com determinadas praticas, conceituar. Um conceito que é
definido muito mais pela auséncia, principalmente auséncia de caracteristicas tipicas do
Ocidente, do que pela presenga. Em outras palavras, se diz que esse outro &, ndo pelo que ele é,
mas pelo que ele ndo é.

Para discutir a questdo do medo vou tomar como base as ideias apresentadas por Chaves,
Buruma e Margalit (1990, 2004) que discutem a percepc¢do dos homens orientais e ocidentais,
mas que casa muito nessa discussdo a respeito do medo, isso porque para 0S autores “a
construgdo do que € o “outro” por essas ideologias passa pela questdo do que € o “eu”
diminuindo-se o que se acredita ser caracteristica fundamental do “humano”.”

Eward Said (1990) trata da alteridade a partir das representacGes construidas pelo

Ocidente sobre o oriente, o que ele chama de orientalismo. Para ele:

O orientalismo vem a ser um modo de visdo e de estudo regularizado ou
“orientalizado” que, dominado por imperativos, perspectivas e preconceitos
politicos-ideoldgicos, forma adequando ao Oriente. Como produto de forcas
e interesses politicos, se caracteriza como sistemas de representacdes
introduzido na consciéncia e na cultura ocidental. [...] O resultado s&o
traducOes carregadas de superioridades a respeito deste Oriente imaginario.
[...] Segundo este conceito, 0 ponto de vista ocidental, hegemdnico politica e
ideologicamente, define o Oriente como um dado ndo apenas geografico e
culturalmente distinto, mas como um outro, dominado e subalterno. Quando
escapa a este enfoque, o percebe segundo a légica da exterioridade, como o
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exotico, o diverso. [...] a imagem do “Oriente” como o “outro” enfatiza a
distingdo entre o “nosso” mundo ¢ o “deles”. [...] os orientais ndo sdo tidos
como individuos préprios de uma historia, ou seja, de seu tempo e lugar, mas
como identidades coletivas e generalizadas. [...] Com o medo alastrado na
sociedade ocidental, intensificam-se cada vez mais as representacdes proprias
da acdo orientalista, pegando carona na histérica visdo do Isld& comoum
sistema fechado e excludente, representando a partir de uma série de reducdes
e eliminacdes. (SAID, 1990, p. 163)

Essa ideia orientalista é semelhante com as representacdes presentes no imaginario
brasileiro em relacdo aos povos indigenas. Eis que os ndo indigenas apresentam uma
consciéncia cultural de superioridade e também de desrespeito e desconhecimento j& que
guando homogeneizam os povos indigenas desconsideram todo o seus histérico de tempo e
lugar de fala, quando séo enfatizados principalmente o carater exotico de identidades coletivas
0 que acaba introduzindo o medo diante do diferente e somado a isso ainda vem o carater
excludente relacionado ao tratamento estigmatizado e de inferiorizagdo dos povos tradicionais
indigenas.

Diante dos temores apresentados conversei muito com os alunos explicando que nao era
dessa forma e que eles podiam ficar tranquilos pois ndo estavam correndo nenhum perigo. Outra
coisa que também pedi para que eles se atentassem era em relacdo as vestimentas dos indigenas,
e como a turma tinha varios meninos pedi para que eles nao ficassem encarando a nudez dos
seios das indigenas, pois eles estavam na sua vida cotidiana e nés é que deveriamosrespeitar
isso pois eles ndo iriam se vestir sd por conta da nossa presenga.

OrientagcOes dadas, viagem organizada, partimos entdo para essa experiéncia. Era
possivel observar a empolgacdo dos alunos, e como eles estavam dispostos a conhecerem algo
novo, de Guarai a Itacaja sdo cerca de 126 Km, assim saimos bem cedinho. Quando estdvamos
bem préximos da aldeia, alguns alunos comegaram a apresentar um certo nervosismo, porém,
também queriam chegar logo. A nossa chegada na Aldeia a apreensdo manifestou-se em
semblantes mais carregados. Alunos e alunas ficaram mais nervosos e ansiosos. Descemos do
Onibus e nos deslocamos até a escola, e quando os alunos perceberam que todos os funcionarios
da escola e também os alunos indigenas estavam nos aguardando eles ficaram euforicos,
chegando a dizer “tia, eles estdo nos esperando?” e eu confirmei, entdoeles ficaram mais
eufdricos ainda.

Nesse momento de distensdo, alguns relataram que ficaram com medo de descer com o0s
celulares e os indigenas tomarem, ao que lhes chamei atencdo aos nossos encontros que
antecederam a viagem, que ja haviamos discutido sobre essas formas preconceituosas de pensar

0 outro, o indigena. Percebi que a teoria ndo basta para suplantar uma cultura de
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distanciamentos, incompreensdes e preconceitos e isso pareceu justificar ainda mais a atividade
em curso. A partir desse encontro inicial amistoso e dessa distensdo das tensdes, alguns alunos
e alunas voltaram ao 6nibus para buscarem celulares e outros pertences.

Lembro-me dos rostinhos deles admirados com o que estavam vendo. Assim que
chegamos o diretor nos cumprimentou, e disse aos meus alunos que iria leva-los até os ancides,
pois 0 cacique ndo estava na aldeia, para que eles entdo dessem a permissao para o inicio das
atividades. Um dos anciGes comecou entdo com um canto, explicou o significado daquele canto
e deu boas-vindas para todos nos. O diretor da escola convidou meus alunos para se sentarem
em um circulo e comecou a explicar como a aldeia e a escola funcionavam; contou um pouco
da histdria dos povos Kraho e depois abriu para que eles perguntassem o que desejassem saber.
E assim se deu uma conversa baste proveitosa e interessante.

Apos esta roda de conversa os professores indigenas convidaram os meus alunos
dizendo que eles haviam preparado algumas atividades para que eles pudessem interagir com
0s outros jovens indigenas, e assim comecaram atividades com varios cantos indigenas,
competicdes entre meninas e meninos, incluindo corrida de tora. Foi uma manh&extremamente
divertida, e de muita gargalhada, os alunos indigenas rindo dos meus alunos que nao tinham as
mesmas habilidades que eles, e meus alunos sorrindo das falas e risos que ndo conseguiam
compreender.

Ao final desta primeira parte ja na hora do almoco, os indigenas se dirigiram para suas
casas e meus alunos permaneceram na &rea da escola, onde se alimentaram com o que haviam
levado. Em pouco tempo varias criangas retornaram para a area da escola, e foi neste momento
gue os meus alunos perceberam que os indigenas haviam retornado para usarem a internet da
escola via Celular. Lembro de uma aluna dizendo “tia eles t€ém celulares” e comentei que depois
estariamos falando sobre isso. O espanto diante do fato de que os alunos tinham internet, e redes
sociais, bem como estranhamento em relacdo a outros elementos do cotidiano indigena
corresponde ao choque entre a realidade e o esteredtipo de um povomitico, distinto do
povo real, imaginario muitas vezes alimentado pela escola. Observagdes fundamentais para o
dialogo posterior, sobre a experiéncia da visita a Aldeia.

No dia da nossa visita a Comunidade Indigena ja tinham marcado um bingo, pois
estavam tentando arrecadar um dinheiro para um grupo de forré da aldeia chamado meninos da
aldeia. Meus alunos compraram o bingo e ali teve inicio novamente mais um momento de
interacdo. Eis que os prémios corriam de diversas forma na cartela. Ao final do bingo, como
estava muito quente, os alunos e alunas foram convidados a tomar banho no Rio. Convite aceite,

rumaram, indigenas e ndo-indigenas para o Rio. Uma de minhas alunas me chamou a
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atencdo para fato de que as criangas indigenas, algumas muito pequenas ainda, ja estavam 14,
pulando do galho mais alto da arvore e se jogando na dgua. Uma aluna entdo disse “tia nunca
que minha mae deixava eu deste tamanhinho estar tomando banho sem ela por perto”. Apds o
banho no rio retornamos para a area da escola, e foi quando os alunos comegaram a dizer que
queriam fazer as pinturas; e logo duas senhoras indigenas chegaram e comecaram a explicar o
significado das pinturas e quais poderiam ser feitas neles. Alguns alunos entdo fizeram as
pinturas inclusive eu.

Logo depois nos informaram que o cacique havia chegado e estava nos chamando na
casa dele para conversar conosco. Alguns alunos ja ficaram com medo novamente, pois nao
sabiam o0 que o cacique queria. Na casa 0 cacique entdo se apresentou e pediu para que meus
alunos se apresentassem, e comegou a contar algumas coisas da aldeia. Os meus alunos
questionaram sobre a organizacdo social e também estrutural da aldeia, e o cacique descreveu
como era a organizacdo do patio central e 0 que era realizado ali, bem como explicou também
a disposicdo das casas ao redor do grande circulo do patio em formato de sol e como o0s
casamentos iam acontecendo e modificando também a organizacdo das casas.

Foi interessante observar que ao final da nossa visita 0 medo inicial havia se dissipado,
eles estavam tdo a vontade que ja pegavam o bebé que estava por 14, no colo, tiraram fotos,
abracaram os que estavam por ali na despedida. Observei que estar 14 na aldeia, vivenciar as
atividades e poder tirar as duvidas e conhecer a histéria deste povo contada por eles e ndo por
mim, foi muito mais significativo para eles do que se tivéssemos somente ficado no espaco da

sala de aula.

2.2.1 Caminho: a pesquisa qualitativa

O afastamento geografico entre meus alunos, ndo-indigenas, e a comunidade indigena
Krahd ndo impossibilita a promocdo da aproximacdo e da imersao dos alunos na realidade
cultural desse outro, que € o indigena; outro cuja diferenca precisa ser reconhecida ndo em
oposicao aquilo que os alunos sdo, mas como acréscimo naquilo que o respeito e aceitacao
dessas diferencas podem produzir. Acredito que essa perspectiva pode contribuir para
transformar as representac@es constituidas ao longo da construcdo histérica do Brasil. Por isso,
é importante buscar a aproximacdo dos alunos com esta realidade ainda desconhecida, como
afirma Paganotti apud Vygotsky (2011) “o segredo ¢ tirar vantagem das diferengas e apostar no
potencial de cada aluno”.
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A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e o Plano Nacional de Educacdo (PNE) possibilitam
a pratica educativa significativa no horizonte da acdo docente. N&o se trata no entanto, apenas
do que a letra da Lei diz, mas das opg¢des ético-politicas de professores e professoras. O
exercicio do magistério comprometido com a transformacdo daquilo que precisa ser
transformado, no entanto, pressupde, sobretudo no que diz respeito as questdes étnico-raciais,
consciéncia e compromisso com a mudanga. E ato politico. E subvers&o. Para isso, a primeira
barreira a ser superada é da propria insuficiéncia da formacdo inicial e, em consequéncia, dos
esteredtipos que povoam o préprio imaginério docente. As representacGes de mundo, e do
préprio magistério, fazem parte do dia-a-dia dos profissionais da educacao. Cada um de acordo
com suas experiéncias tém opinides e posturas que sdo definidas tanto em relacdo a formacéo
que tiveram quanto a rotina de trabalho, no contato com o material didatico e de apoio, bem
como em relagdo a formacdo continuada que a prépria Secretaria de Educacgéo oferece.

Desde 1999, atuando na educacdo como professora no Ensino Fundamental,
Supervisora de Ensino, professora do Ensino Médio, Gestora de Ensino, Assessora de Curriculo
na area de Historia e atualmente atuando no Ensino Médio como professora de Historia e
também enquanto Formadora do Sistema Integrado de Monitoramento Execucdo e Controle do
Ministério da Educacdo (SIMEC), foi possivel observar , nesses diferentes momentos e
instancias, as representacdes sobre os povos indigenas quase sempre muito distantes da
existéncia concreta destes povos e do que se deve da educacdo e do trabalho do professor de
Historia.

Na atual conjuntura é extremamente relevante analisar a complexidade que envolve a
formagé&o docente e identificar como esta pode influenciar na constituicao da identidade docente
condizente com as demandas sociais de profissionais que possam contribuir naconstrucao de
uma sociedade mais democratica, porque respeitosa a humanidade da diversidade dos seres
humanos. Saber como a pratica educativa dos professores pode se configurar em um processo
continuo e comprometido com as mudancas paradigmaticas, ou ndo, é condicdo para a
transformacéo da sociedade. A sociedade atual diante de suas diversidades de géneros, étnicas,
religiosas e culturais, com expectativas diversas, exige queos professores de Historia estejam
realmente preparados para lidar com todas essas diversidades dentro de uma proposta coerente
e que contribua para a construcdo de novos saberes. Como as relagdes entre os sujeitos sociais
fazem parte da constituicdo historica, cabe ao ensino de Historia promover a significacdo e
ressignificacdo desses por meio de suas vivéncias cotidianas e das praticas sociais

desenvolvidas ao longo do tempo. Isso porque cabe
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a Historia enquanto disciplina promover a superacdo das auséncias de interpretacGes historicas.

A proposta metodologica de carater qualitativo de cunho exploratério utilizou-se dos
dados de pesquisa de campo como parte do universo desse estudo apropriando-se de conceitos
e teorias interventivas seguindo uma estruturacdo propositiva por meio de uma interagéo
tedrico-metodoldgica. A escolha metodoldgica justifica-se pelo fato de que “[...] A pesquisa
qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspirac@es, crencas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espa¢co mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo
podem ser reduzidos & operacionaliza¢do de variaveis.” (MINAYO, 2007 p. 14)

A pesquisa de cunho qualitativo, partiu das representacdes presentes no imaginario de
alunos e alunas com o intuito de atender a uma nova demanda para a pratica docente no ensino
médio, em que foi possivel observar que precisa ser despida de preconceitos e esteredtipos
pragmaticos.

Como ¢é possivel observar na ideia de Thiollent

Desse ponto de vista, a pesquisa-acdo como processo de producdo de conhecimento
desenvolve-se com vistas as necessidades que emergem da pratica social. E
determinada, portanto, historicamente. Além disso, a pesquisa-acdo tem se mostrado
capaz de produzir informacdes e conhecimentos de uso mais efetivo no ambito
pedagogico, na constatacdo de “uma desilusdo para com a metodologia convencional,
cujos resultados, apesar de sua aparente precisao, estdo muito afastados dos problemas
urgentes da situagdo atual da educacdo” (apud LIMA; MARTINS, 2006, p. 74).

A pesquisa-acao preveé a organizacao de estratégias de acdes planejadas para, a partir do
olhar engajado do pesquisador, que pensa enquanto faz, por isso fazer-pensado, as situacoes-
problemas observadas possam ser submetidas a andlise critico-cientifica no sentido de sua
superacdo. Atividades essas que podem resultar de desdobramentos das praticas e dos
conhecimentos adquiridos durante a acdo, que antes de tudo, tem intencionalidadepedagdgica.
A intencionalidade da pesquisa-a¢do, no caso dessa pesquisa, € conseguir promover espaco para
que se identifique e entenda a representacdes constituidas pelos/as alunos/as sobre 0s povos
indigenas Krahd.

A pesquisa-acdo, basicamente se justifica como intencéo de efetivar a participacao ativa
dos sujeitos envolvidos e na mobilizag&o de decisdes coletivas em torno de situagdes problemas
inerentes ao objeto de estudo proposto, sendo capaz de fomentar a emancipacdodos

envolvidos na transformacdo social. Esse tipo de pesquisa propde a produgéo dos
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conhecimentos por meio de experiéncias, contribuindo para debates constituidos a partir da
situacdo problema inicial, elencando resultados de forma coletiva e participativa.

Os instrumentos de pesquisa foram construidos dentro das abordagens necesséarias para
a aquisicdo das informacGes. Desta forma no primeiro momento foi realizada uma roda de
conversa apresentando aos as/os alunas/os a proposta da pesquisa e mobilizando-as/os quanto
a importancia da participacdo de cada uma/um para a execucdo da pesquisa. Apds a
sensibilizacdo foi realizada a roda de conversa partindo da tematica sobre “Os Povos Nativos
do Brasil” quem, sdo onde estdo, como vivem, a cultura e a organizacao desses povos, depois
foram apresentados os povos indigenas que habitam o territério de Tocantins, com maior énfase
nos povos Indigenas Krahé.

No segundo momento com alunos e alunas de posse das informagdes sobre 0s povos
indigenas, foram instigados e instigadas a apresentarem oralmente como elas/eles imaginavam
a vida desses povos. Essa primeira ideia pretendia observar, a partir da oralidade, a imagem
constituida sobre a populacdo indigena; por meio da fala é mais perceptivel as concepgdes
concebidas por esses adolescentes. A discussdo foi planejada na forma de roda de conversa,
momento que, de acordo com a primeira proposta, seria gravado para que durante as analises
se pudesse ter elementos mais consistentes para a formulacdo dos relatos. Apds os relatos alunos
e alunas seriam instigados a produzirem desenhos e textos que pudessem retratar a imagem que
elas/eles possuissem sobre os povos indigenas.

Como os povos indigenas Krahé habitam uma regido proxima a cidade de origem dos
alunos e alunas a proposta era realizar uma visita a Aldeia Indigena Krahd Manoel Alves,
situada no municipio de Itacaja/TO, para que esses alunos pudessem conhecer in loco a
realizada até entdo desconhecida por eles Vale ressaltar que todos os documentos necessarios,
tanto junto as alunas/os e pais, quanto a escola, foram organizados. Essa visita in loco teve como
objetivo apresentar aos estudantes a realidade organizacional, cultural e social de umdos
povos indigenas que constituem a formacdo do povo brasileiro. Este momento visava instigar
alunos e alunas ndo-indigenas a vivenciarem e reconstruirem a imagem/ideia pré- concebida
sobre os povos indigenas.

No retorno da visita a Aldeia seria feito novamente a atividade de roda de conversaque
foi realizada no segundo momento, porém partindo dos olhares que elas/eles obtiveram com a
atividade de visita, instigando-as/os a relatarem o que foi possivel observar e também
solicitando que elas/eles fizessem uma analise de semelhancas e diferengas da imagem que eles
tinham e da imagem concebida com o exercicio. Instigadas/os também se se questionarem

sobre o porqué da invisibilidade desses povos indigenas e também como o
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ensino de histdria pode contribuir para a reconstrucdo de um novo olhar sobre essa populacéo
marginalizada pelos néo indigenas.

A proposta final constituir-se-ia de uma exposicao a ser organizada e desenvolvida pelos
préprios alunos e alunas mediante a experiéncia que elas/eles vivenciaram. A exposi¢do estava
prevista para acontecer na escola e ser aberta ndo somente para os estudantes da escola,mas
para todas as escolas do municipio a partir de um cronograma de visitacdo guiada para que
estudantes das outras escolas e a comunidade em geral, pudessem partilhar das aprendizagens
dos alunos e alunas envolvidos no projeto.

A exposicdo teria como referéncia duas nuances, a da etnofotografia e da cartografia
social. A escolha dessas duas abordagens pautou-se no interesse de que os alunos e alunas se
perceberam como pesquisadores sociais, e a fotografia possibilita isso; por meio dela as/os
alunas/os poderiam observar o espaco utilizado para a construcdo dos saberes histéricos e
culturais desses povos indigenas, identificando e registrando os comportamentos sociais
presentes nessas comunidades, elas/eles precisariam desenvolver a capacidade de recortes
espaciais e temporais com base no ambiente que os acolheu (TIBALLI; JORGE, 2007, p. 67).
Por meio da fotografia elas/eles poderiam demonstrar os saberes e as representacoes
constituidas, partindo da interacdo dos sujeitos envolvidos. A etnografia viabiliza a constituicao
de um campo 6tico do grupo observado e “possibilita também a construcdo do dialogo referente
aos objetivos a serem alcangados pelos pesquisadores” (TIBALLI; JORGE, 2007, p. 67) que
desenvolvem essa observacao.

A fotografia se apresenta como uma possibilidade de narrativa visual por parte dos
alunos e alunas que que produzem e leem as imagens. De acordo com Fernandes e Fernandes
(2019) as imagens séo narradoras das praticas sociais e de estilos de vida. Para os pesquisadores,

A utilizacdo de uma narrativa etnofotografica possibilita a fixacdo de uma
realidade que ultrapassa os tracos culturais isolados, potencializando a
memoria singular da cultura como discurso narrativo, com a visibilizagdo de
um todo formador da consciéncia cultural, face a percepcdo de realidades
locais mais complexas e totalizantes, em perspectivacdo indutiva
(FERNANDES e FERNADES, 2019, p. 88).

Neste caso, a iconografia, inclusive produzida em campo pelos alunos, pode dar
visibilidade a uma realidade até entdo desconhecida pelos préprios alunos, que terdo a
possibilidade de socializar essa nova percep¢do com outros sujeitos, contribuindo, assim, com

0 processo de encontro e de descobertas entre sujeitos. Assim, capturar a imagem do outro é
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também conhecé-lo e reconhecé-lo na sua dignidade, ¢é fazer-se observador e produtor de um
novo olhar, de desconstrucdo de um velho paradigma.

Como se disse antes, outra perspectiva pensada foi a da cartografica social. A utilizacao
desta ferramenta permiti que as/os alunas/os possam mapear o territorio por elas/eles visitados
e estudado, demonstrando com isso a localizag¢éo dos povos indigenas em questdo. Dessa forma
poderiam situar os visitantes da exposicao em relacdo aos territérios ocupados pelos indigenas
e também demonstrar a importancia desses territorios e de suas demarcacdes.

De posse dessas informagOes e dos resultados da exposicdo, tencionava-se uma
proposicdo didatica a ser apresentada aos demais profissionais docentes de historia. A base
desse planejamento ndo era apenas a producdo de saberes pelos e para os alunos e alunas
participantes do projeto, mas avangar no sentido de socializar a experiéncias e indicar caminhos
didaticos a outros professores que se dispusessem a trabalhar com a temaéticaindigena.

No entanto, toda a proposta apresentada teve que ser alterada em virtude da Pandemia
do virus SARS — COV - 2 (Corona Virus) causador da COVID-19 que acometeu nao sé o
Brasil, mas todo o mundo a partir do ano de 2020. As aulas foram suspensas em todo territério
nacional como forma de evitar as complicacdes advindas da proliferacdo do virus, o que
impediu a circulacdo de pessoas de forma a evitar as aglomerac@es acabando por impedir que
as/os alunas/os fossem visitar a aldeia conforme o pretendido para a culminéncia do trabalho e
isso terminou afetando o planejamento pensado inicialmente para o desenvolvimento do projeto
de pesquisa.

Todo esse planejamento foi pensado a partir do envolvido de estudantes da Escola
Estadual Irineu Hendges Albano, do municipio de Guarai — TO. A Pandemia inviabilizou a
execucao desse planejamento. Mas, € importante apresenta-lo por trés razdes: primeiro porque
atividade de visita semelhante, com estudantes da rede privada ja acontecera, com planejamento
semelhante e experiéncia bem-sucedida; segundo, para que se possa perceber,no contexto do
desenvolvimento do nosso projeto, como a pandemia afetou a todos n6s e como, nesse cenario,
alternativas precisaram ser empreendidas; terceiro porque esse planejamento pode, para quem
se disponha a conhecer e trabalhar a tematica, roteiro didatico.

As reflexfes que constituem essa dissertacdo, portanto, resultam das atividades que ja
vinha desenvolvendo a partir da minha atuagéo na educacgéo privada e de que tenho falado desde
0 inicio desse texto. Isso significa que a pandemia imp06s uma retomada da leitura da experiéncia

anterior, realizada com alunos e alunas do Colégio Impacto. Sendo assim, o
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espacgo/tempo/sujeitos da minha pesquisa foram os povos indigenas Krahos, seu tempo/lugar e
cultura e os estudantes do Colégio Impacto, seu tempo/lugar e sua cultura. Aldeia indigena
Krah6 e a cidade de Guarai e as possibilidades dessa relacéo.

A turma em que a atividade havia sido desenvolvida ainda no ano de 2019, foi uma
turma da 22 série do ensino medio matutino, que durante este periodo enquanto conteudo da
disciplina os/as alunos/as vislumbram o descobrimento do continente americano e também dos
povos nativos das américas inglesas, espanholas e portuguesa. Na época a turma escolhida
contava com quinze estudantes, sendo seis meninos e nove meninas, com idade entre 14 e 16
anos.

Para apresentar o imaginario descrito pelos alunos em seus textos e posteriormente falas,
optou-se por ndo usar o nome dos alunos e alunas participantes, e sim lhes identificar com letras
do alfabeto. Embora a atribuicdo de cada letra a determinada aluna ou ao aluno tenha sido
aleatdria, identificada a aluna com a respectiva letra, ou o aluno, essa identificacdo sera
permanente, de modo que se possa distinguir a quem se refere sempre que a referéncia for
aquele ou aquela estudante. Como, em decorréncia da pandemia, o tratamento dos dados de
campo e a sequéncia da atividade prolongou-se no tempo inviabilizando a participacao integral
do grupo que iniciou as atividades, sera privilegiada as observacdes e participacdodos cinco
alunos que estiveram até o final da atividade. Estes alunos foram identificados como Aluna A,
Aluna B, Aluna C, Aluna D e o menino, Aluno E3.

Como a viagem j& havia sido feita, e ap6s o retorno das atividades presenciais durante
a pandemia, foi preciso redirecionar as atividades de pesquisa, sem, no entanto, perder o foco
principal, as atividades apresentadas como proposta metodoldgica da pesquisa-acao, roda de
conversa, grupo focal e entrevistas, aconteceram conforme objetivo da pesquisa que se
apropriou dos resultados de uma experiéncia anterior. Como ja dito anteriormente, a pesquisa
deveria ter sido realizada no ano de 2020, mas em decorréncia da pandemia nao foi possivel
levar os alunos até a aldeia ja que 0 mundo parou em marco daquele ano, por isso, foi necessario
utilizar dados e relatos de uma atividade que havia sido em 2019. Infelizmente a Cartografia
Social e a exposicédo pretendida ndo foram possiveis de serem realizadas, no entanto, a proposta
estd sendo apresentada para que posteriormente outros profissionais possam se apropriar desta

atividade que pode ser enriquecedora e transformadora quanto as

3 Estudante, aluno ou aluna serdo formas genéricas de referéncia a observagGes/dialogos de outros alunos, além
destes que se mantiveram ao final do projeto.
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representacdes que as/os alunas/os possam construir sobre os povos indigenas, como também

a pratica docente da/o professora/o de Historia.
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3 CAPITULO 2 — O ENSINO DE HISTORIA E AS REPRESENTACOES SOBRE 0OS
POVOS INDIGENAS

Ao longo da Historia do Brasil é possivel observar um olhar de inferioridade e
preconceito sobre os povos indigenas. Olhar que posteriormente foi acrescido de uma visdo
romantizada, que também resulta da construgdo de esteredtipos que tentam enquadrar o ser
indio num quadro fixo pintado por quem diz sobre o indio, ndo por aquilo que esse outro, 0
indio é. Grande exemplo dessa visdo romantizada sdo obras literarias como de José deAlencar,
“O Guarani (1857), Iracema (1865), e Ubirajara (1874), trabalhos marcados pela visdo idilica
do indio, romantizado por que, antes de tudo, estd enquadrado naquilo que o branco considera
ser 0 seu papel. Nesse caso, indigenas e paisagem estdo tdo harménicos, quanto acomodados ao
mundo a sua volta, independente das dores e das perdas.

Paralelo as representacdes romanticas, persistiram ndo so esteredtipos negativos, como
de preguicosos e indolentes, mas também de povo selvagem e violento, nesse caso, forma de se
referir aos grupos que resistiam em nome de suas ancestralidades, suas terras, aguas, cultura,
enfim, lutavam pela vida. Esse embate de imagens, quase sempre binarias — indio bom,
integrado, indio mal, que resiste — foram sendo construidas desde os colonizadores, quando

muitos grupos indigenas resistiram & escraviza¢do. Como afirma Bardo e Fraga,

Para a populacdo, todos os indios sdo iguais e possuem uma imagem
pejorativa, carregada de preconceito, e as denominacBes de que indios s&o
vagabundos, bébados, marginais, ladrdes deflagram o total desconhecimento
a respeito dessas populagdes”. (BARAO E FRAGA, 2010, p. 149)

Confirmando o acima citado uma reportagem publicada no site do grupo de estudos em
tematicas ambientais da Universidade Federal de Minas Gerais de 2014, procura por meios
resultados de estudos desmistificar algumas mentiras relacionadas aos povos indigenas,dentre

elas a da preguica, segundo o estudo

A ldgica indigena, tradicionalmente, ndo se interessa em acumular, e sim em
desfrutar. Portanto, se antes do sol chegar ao alto do céu, o homem j& pescou
peixe para a familia toda se alimentar naquele dia, ele pode voltar para casa e
descansar, pois sua obrigacdo ja foi cumprida. (BRANDT, 2014).

Neste sentido, néo é razoavel, sobretudo no contexto do ensino de historia, que se ignore

a questao indigena e, em nédo se ignorando essa tematica, é preciso problematizar as
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representacdes sociais que fazem os ndo-indigenas sobre esse povo. E ndo se trata apenas de
teorizar o conceito de representacGes, mas, partindo do processo colonizador, como estamos
indicando, pensar as permanéncias desses estereotipos, base do convivio conflituoso entre os
europeus e 0s povos originarios dessa terra. A longa duragdo das praticas discriminatorias em
relacdo aos povos indigenas tem se desdobrado, em nosso tempo, em violéncia e todo tipo de
prejuizos aos povos indigenas. Essas imagens representativas e discriminatorias tém suas raizes
no eurocentrismo e na propria construcao historiogréfica do Brasil.

Como afirmam Baréo e Fraga (2010)

A construcdo de uma nagdo como o Brasil, que passou pelo processo de
conquista e colonizagdo por parte de povos europeus, até adquirir sua
independéncia e status de Estado Nacional, foi fruto de uma tarefa ardua
para 0s europeus, a principio, e depois, para os luso-brasileiros, sendo ao
mesmo tempo destruidora. Nesse processo, 0s povos autéctones sofreram o
impacto do desaparecimento, seja ele fisico ou ideoldgico, ja que ndo seria
possivel a infante nacéo brasileira admitir o passado genocida, que exterminou
fisicamente varias sociedades nativas para abrir espaco as colénias europeias.
(BARAO E FRAGA, 2010, p. 141)

Neste contexto, a priori, se observa que o estudo sobre os povos indigenas e suas
contribuicdes para a formacdo do povo brasileiro ainda hoje é pouco explorado, ja que de
maneira efetiva o ensino de historia ndo tem este foco, fato que ao se olhar nos livros didaticos,
pouco, se, contemplam a histdria desses povos de maneira contextualizada, ficando em destaque
caracteristicas exdticas e pouco significativas. Nao se procura demonstrar as problemaéticas de
identidade, diversidade, posse da terra dentre outros.

E todo esse processo de estereotipia resulta na longa duracdo da marginalizacdo dos
povos indigenas. O indigena é expulso da sua terra, depois acusado de ndo ser indio por viver
na cidade. Na cidade, desterrado da terra e da sua cultura ¢ um bébado, queimado como lixo
pelo mesmo povo que Ihe despossuiu de tudo. Esse roteiro € sempre renovado porgue a base da
educacdo das novas geracOes de ndo-indigenas termina por reproduzir essa violéncia a partir do
discurso estigmatizador, que transforma o indio em gente de segunda categoria. Em
consequéncia, as criancas chegam a escola com essa carga de representacdo sobre os povos
indigenas e, em muitos casos, ai permanecem com a mesma Visdo estereotipada, e ha casos
em que isso piora. De qualquer modo, mesmo apds a aprovacdo da Lei 11.645/08, a escola
pouco avangou. Fato que pode ser observado em falas anteriores a ida dos alunos até a aldeia
como o que foi dita pela aluna/o 5:
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Ao visitar uma aldeia pela primeira vez espero encontrar indios vestidos assim
como nds, pois eles provavelmente j& tém contato com a civilizagdo etc. é
claro que eles tem mantido os principais costumes, rituais como dangase
festividades, mas acho que eles tém casas, usam chinelo, acho também que as
criangas vao a escola etc. acho que eles fazem artesanato e vendem, vaoas
cidades, fazem compras, vao as festas etc. (Aluna A, entrevista 03/2019).

Para alguns alunos, em consequéncia de um imaginario secular construido a partir da
forma que lhes foram apresentadas as populacées indigenas, a realidade indigena se encerra em
rituais, festas e artesanato. indio, nesse quadro estatico, é uma realidade folclérica. Alguns
alunos e alunas, quando da visita a Aldeia Krahd, repercutiram essa situacdo. Na discussao
sobre visita a Aluna A disse que “ndo imaginava uma coisa como era, sabe com os postes de
energia ¢ tal, mas ndo igual a nossa” resposta dada depois que foi questionada sobre como o
formato das casas e da aldeia era e como haviam imaginado.

Apesar da populacdo indigena, que ja foi expressiva no passado e que ainda resiste
lutando pela vida, cultura e territorio, pouco se sabe ou se trabalha nas escolas sobre estes povos.

a Lei n®11.645/08 é um esforco de reversdo desse quadro. Segundo Bergamaschi,

A conquista dessa lei € uma dadiva que os povos indigenas oferecem as
escolas ndo indigenas, para que todos os americanos tenham a oportunidade
de estudar a sua historia, a historia da sua ancestralidade[...]. Essas vozes
indigenas ndo cessam; porém, sdo silenciadas na e pela Histéria. Por isso a
lei que institui a obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura dos povos
indigenas remete também ao Ensino de Histéria (BERGAMASCHI, 2010, p.
152-153).

Tem sido muito comum, durante as aulas de histéria, observar a perplexidade de alguns
alunos e alunas quando se fala da localizacdo — perto deles e delas — e da forma como esses
povos vivem e resistem na luta por territorio, cultura e dignidade. Ha, quase sempre, um
complexo de curiosidade e preconceito diante de povos que, embora proximos, sdo distantes,
porque desconhecidos dos alunos e alunas com quem trabalho. Por isso, se torna primordial um
ensino de Historia fundado ideal de educacdo cidada, democrética e para a diversidade, que
possibilite aos sujeitos que se percebam como agentes historicos, capazes de refletir e
principalmente aprender com outros povos outras formas de convivéncia que ndo a autoritaria
e violenta que se estabeleceu historicamente.

Com isso, 0 ensino de Histdria encontra desafios gigantescos, tendo que possibilitar
aos alunos instrumentos capazes para a sua compreensdo sobre a realidade da qual tratam os

estudos historicos propostos na sala de aula. Esses desafios sdo refletidos na luta pela qual o
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ensino de historia passou para que se consagrasse enquanto disciplina escolar de importancia
significativa para a formacéo dos sujeitos, principalmente apds a ditatura militar brasileira.

Como demonstra Silva e Fonseca, 2010:

O ensino de Historia na educacéo basica brasileira foi objeto de intenso debate,
lutas politicas e tedricas no contexto de resisténcias a politica educacional da
ditadura civil-militar brasileira (1964-1984). Isso significou refletir sobre o
estado do conhecimento histérico e do debate pedagdgico, bem como
combater a disciplina “Estudos Sociais” e a desvalorizagdo da Histéria, 0s
curriculos fragmentados, a formacédo de professores em Licenciaturas Curtas
e os contelidos dos livros didaticos difundidos naquele momento, processo
articulado as lutas contra as politicas de precarizacdo da profissdo docente.
(SILVA e FONSECA, 2010)

Apesar dos autores referirem-se a um periodo tdo dificil da nossa histéria politica
brasileira, esta temética continua sendo muito atual, pois observa-se diariamente a luta de um
governo descomprometido com a populacgdo indigena, que ndo respeita e se quer considera 0s
direitos dos povos tradicionais, e as lutas e conquistas de até entdo, vem sendo, usurpadas.

Nessa perspectiva é possivel vislumbrar a preocupacao da Lei de Diretrizes e Bases
(LDBEN/9394/96) que se configurou a partir da regulamentacdo do Estado para que o ensino
de Historia fosse formatado no sentido de conceder visibilidade para as populagdes
invisibilizadas pelo curriculo, como é o caso das matrizes africanas e dos povos indigenas,
primordiais para a formacdo da populacdo brasileira. A instituicdo da Base Nacional Comum
Curricular, BNCC, a partir da Resolu¢cdo CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro de 2018, procurou,
segundo Guimardes (2020) garantir a efetividade da Constituicdo Federal e da LDB, Leli
9.394/96, no sentido viabilizar, na parte diversificada do curriculo, saberes sobre a realidade
especifica de cada regido do pais. Os Estados ficaram responsaveis pela elaboracdo de seus
respectivos curriculos e, em consequéncia, em 2019, o Estado do Tocantins, por meio da
Resolugdo n° 24, de 14/03/2019, apresentou o seu. O que é importante dizer, desde ja, é que
embora a BNCC, no conjunto seja muito ruim, o DCT &, sobretudo no que diz respeito a questdo
indigena, uma boa surpresa.

No Documento Curricular do Tocantins, Caderno de ciéncias Humanas, ha o uso da
expressdo indigenas 144 vezes quase sempre vinculado a ideia de diversidade, como na Unidade
Tematica, “o sujeito e seu lugar no mundo” (TOCANTINS, 2019, p. 26) do componente
geografia, ou, no componente curricular de Historia, “mundo pessoal: eu, meu grupo social e
meu tempo”. (TOCANTINS, 2019, p. 61), sempre no sentido de situar os povos indigenas

enquanto portadores de uma identidade especifica, marca de um eu que,
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embora diferente, ndo se constitui em oposi¢ao ao outro, mas como parte de uma com- vivéncia
possivel. Nesse sentido, é preciso dizer, no ambito das ciéncias humanas e, em comparagdo com
outros documentos curriculares estaduais, a exemplo do Par4 e Maranhdo, que o Documento do
Tocantins, ao abordar a questdo indigena em todas as séries e em todos 0s niveis, bem como
pelo enfoque dessa abordagem, ha condicdes objetivas para o trabalho docente propositivo
numa perspectiva de respeito e de equidade em relacéo aos povos indigenas.

No mesmo documento € possivel verificar propostas de ensino por meio de unidades
teméticas atendendo as habilidades necessarias para cada ano e série escolar e também traz
sugestdes de atividades como: conhecer as brincadeiras, como vivem 0s povos indigenas, a
lingua, a posse da terra, o patriménio étnico-cultural, a valorizacdo dos relatos orais para a
constituicdo histérica dos povos indigenas, as politicas voltadas para os povos indigenas, as
relacbes de trabalho, os processos de exterminio vivenciados pelos povos indigenas e como

pauta para a histdria recente aponta-se como habilidade (2019)

- (EFO9HI36) Identificar e discutir as diversidades identitarias e seus
significados historicos no inicio do século XXI, combatendo qualquer forma
de preconceito e violéncia;

- (EFO9HI04TO) Reconhecer as diferentes formas de organizagéo social entre
0s povos indigenas e comunidades remanescentes de quilombos no Tocantins
e valorizar as diferencas culturais de cada povo;

- (EFO9HI04aTO) Relacionar os elementos que compdem a identidade
cultural do Tocantins. (TOCANTINS, 2019, p. 89).

O Documento Curricular do Tocantins, objeto de algumas criticas, criticas que se
estendem a BNCC, que no geral, de fato € muito ruim, ainda permitem avangos. No entanto,
para além destes documentos normativos, outro desafio maior se interpde, qual seja, a formacéo
dos professores. A formacdo de professores, seja a nivel de graduacdo, seja a formacdo
continuada, ainda é uma fragilidade a ser superada no sentido de implementacdo de uma politica
solida de respeito a diversidade, sobretudo no que diz respeito aos povos e culturas indigenas.
Para se ter uma ideia, até 2019, ano da reformulagdo curricular do curso deHistoria da
Universidade Federal do Tocantins, a disciplina de Historia Indigena, era facultativa. Isso
significa dizer que dentro da instituicdo mais importante para a formacdo docente no Estado do
Tocantins, a UFT, o debate sobre a questdo indigena ainda é marginal.

Este contexto, sobretudo quando se considera a maxima de Paulo Freire em suas cartas
a quem ousa ensinar, de que o magistério requer competéncia teorica e politica,inviabiliza uma

atuacdo docente competente e mais proxima da realidade de atuacdo de
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professores e professoras. Penso que cabe aqui ressaltar minha propria experiéncia docente, que
por vezes fui criticada pelos meus colegas de profissdo por estar constantemente buscando
conhecer mais a respeito dos povos indigenas e até por desenvolver atividades nas quais
buscava promover a aproximacéo dos alunos a uma realidade diferente da que eles vivenciavam
e que também se apresentava de maneira diferente daquelas apresentadas nos livros didaticos
quando os levava para conhecer a aldeia. O DCT, tendo sido apresentado no inicio de 2019, e
0 ano subsequente ficando marcado pelo inicio da longa noite do COVID- 19, ainda estd em
fase de implementacdo. Acredito que, a0 mesmo tempo em que é promessa, requer a superagao
desse comodismo que apenas reproduz o mesmo discurso estereotipado sobre 0s povos
indigenas. Mas, esse processo de mudanca, requer das proprias instancias formadoras, que
também sejam protagonistas da aproximacdo/producdo de saberes que impliqguem em apoio
pedagogico aos professores que estdo na base.

Acredito que acBes como estas, sdo fundamentais para se conhecer e desconstruir
esteredtipos tdo arraigados no imaginario de nossos alunos, tanto que apds a visita a aldeia
durante as entrevistas realizadas, os alunos foram questionados se as imagens que séo utilizadas
para retratarem os povos indigenas nos livros e no ensino da tematica indigena correspondem

com o que foi visualizado na aldeia, conforme relato da Aluna B:

Depende, acho que assim, os livros ainda estdo muito naquela visdo de um
povo muito isolado que ndo tem contato com nada, eles ainda tdo muito presos
a isso e acaba que a gente V€ isso, e fica s6 nisso, achando que todo indio é
assim, que toda tribo é assim, mas ndo a gente tendo contato com elesviu que
é, sdo pessoas normais, s6 que com habitos diferentes que ndo vivemna cidade,
mas assim, um exemplo outro povo que vem pro Brasil que a gente nédo
entende, mas tem habitos diferentes, s6 que os livros acabam ndo deixando
isso muito claro, por exemplo a questdo da escola, que tipo tem acesso a
escola, que o governo ele disponibiliza material, que ele faz algumas coisa
para eles, a gente ndo tem tanto acesso, por exemplo, eles também aceitam
doagdes de roupas, de comida, que a gente até fez a cesta basica para levar.
Nisso ndo a gente acha que eles s6 comem o que eles produzem e etc. (Aluna
B)

A mesma aluna quando questionada se a imagem que ela tinha sobre os povos indigenas

permanece:

N&o, toda a visdo foi transformada, acho que tudo, por exemplo, energia
elétrica eu ndo sabia que eles tinham, foi até uma surpresa pra mim, o beber
de agua com agua tratada, nossa mudou bastante a minha visdo, e assim, o
convivio deles com a gente, a ndo é aquela coisa estranha haa néo fala, de ficar
olhando diferente pra gente, ndo, é convivio tranquilo, nés sentamos falamos
com o cacique, € uma coisa muito diferente, ndo é aquela coisa
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haaaa meu deus eu td com medo de conhecer. Antes a gente tinha medo, mas
depois foi tudo tdo tranquilo que deu até vontade de ir 14 vérias e varias vezes.
(Aluna B)

A resposta dada pela aluna evidencia a importancia do trabalho docente na

ressignificacdo do ensino, no sentido de promocao de uma aprendizagem significativa, que seja
capaz de formar pessoas mais humanizadas e que percebam que a empatia € algofundamental

entre os individuos e que a diversidade existe e precisa ser respeitada.

3.1 As Representacfes Sociais

Na atual conjuntura é extremamente relevante analisar todos os predmbulos que
envolvem a pratica docente, e consequentemente, sua influéncia para a constituicdo de uma
sociedade atenta aos valores da convivéncia, 0 que pressupde valores que superem a mera
tolerdncia a pluralidade para avancar no sentido do respeito ao diferente e a valorizagdo da
riqueza étnica e cultural do povo brasileiro. Tudo isso pressupde competéncia ética e politica
condizente com as demandas histdrico-sociais do nosso povo. E preciso, pois, pensar como a
pratica educativa dos professores pode se configurar num processo continuo de
comprometimento com mudancas paradigmaticas e necessarias de transformacdo social,
transformacéo que passa pelo respeito e valorizacdo da histéria e cultura indigenas.

A sociedade atual diante de suas diversidades de géneros, étnicas, religiosas e culturais,
com expectativas diversas, exige que os professores de Historia estejam realmente preparados
para lidar com todas essas diversidades dentro de uma proposta coerente e que contribua para
a construcdo de novos saberes. O desafio, no entanto, sdo representacdes dos povos indigenas
que refletem construcGes mentais que remontam ainda ao periodo colonial, mas que tem muita
forca no tempo presente e que demandam uma outra educacao para desconstrui-las. Pensar a
formacdo das representacdes se torna entdo fundamental. Segundo Moscovici (2003) a

representagédo

Designa o aspecto dindmico e a bilateralidade no processo de constituicdo
das representacbes sociais, assinalando duas facetas: por um lado, a
representagdo como forma de conhecimento socialmente elaborado e
partilhado e por outro, sua realidade psicoldgica, afetiva e analdgica, inserida
no comportamento do individuo. (MOSCOVICI, 2003, p. 34).

Sob essa premissa, as representacoes sociais vao alem de opinides, elas remetem atitudes

e comportamentos. Mesmo que em menor escala de contingéncia, elas podem remeter
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a elaboracédo de novos padrées comportamentais estabelecendo uma nova comunicacao entre
0s pares. 1sso consiste em dizer que o estudo sobre as representacfes sociais, podem promover
a interacdo social e a construgdo de um novo imaginario sobre aquilo que se conheciam até
entdo.

Na acepcdo de Durkheim (1986)

As representagOes coletivas teriam uma existéncia concreta, uma
‘materialidade’ que se manifestaria ndo apenas no comportamento dos
membros de uma sociedade, por meio da socializacdo e internalizacéo de
valores, mas na estrutura juridica e organizacional de uma formacéo social,
nos mecanismos de controle social, nos critérios e formas de sancdo e
recompensa, etc. (DURKHEIM, 1986, p. 82)

O estudo das representagdes sociais, nessa perspectiva, consiste na analise dos
processos pelos quais os individuos, em interacdo social, se constroem sobre 0s objetossociais,
que tornam viavel a comunicacdo e organizacdo dos comportamentos. Assim entendidas, as
representagdes “alimentam-se ndo sO das teorias cientificas, mas também dos grandes eixos
culturais (VALA, 1993, p. 354), das ideologias formalizadas, das experiéncias e das
comunicacdes cotidianas. Lembrando que as representacfes integram um tipo de saber vulgar,
uma epistemologia do sentido comum. A utilidade principal, para os historiadores do emprego
da nocdo de representacGes sociais € a elucidacdo de um dos elementos maisimportantes que
incidem nas motivacdes dos agentes, cujo conhecimento historico € extremamente dificil por
razdes de documentacdo. (FLAMARION, 2012)

Dadas essas referéncias, as representacfes sociais, compreendidas em sua dinamica e

complexidade, podem, no campo da psicologia, ser assim esquematizadas:
Figura 1. Cultura e repertérios simbolicos

Experiéncia individual & Grau de dispersdo da infermacio
o grupal em face dae

: ¥ um dado aspects da )
realdade « Pressio a nferéncia (interpretagio
1 coTiDlana  © tomada de posicio)
CULTURE :
REPERTORIDE  ssssse COMUNICAGAD ssssssassasissasansasssiminsis REFRESE:‘E;':':'ES
SIMBOLICOS i .
: : MIDIATICA
i Simefria & assimetria « Influbneia socia
nas ralagies sociais « Produgao do consensol Pratica
(Relacies de discursiva e articulatarial
doeminagio) Hegamaenia

¢ Ideologla

Fonte: Psicologia e Sociedade (2002)
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De acordo o campo psicologico, as representacdes sociais, buscam aproximar aquilo que
ndo e proximo, fazendo com que saberes estocados contribuam para a compreensdo do novo,
permitindo interagir com fatos que até entdo Ihe eram estranhos. E sdo essas representacdes que
acabam por se consagrar enquanto instrumentos ideoldgicos de dominagdo, classificando os
sujeitos e trabalhando os consensos e seus posicionamentossociais. Dentro de uma conjuntura
tdo conturbada, constituida por posturas preconceituosas e discriminatorias, se torna
fundamental identificar como os professores de historias estdo se articulando no cotidiano das
suas préticas para lidar com temas ainda tdo polémicos na sociedade contemporanea.

E interessante enfatizar que também cabe & educac&o a incumbéncia de manter viva a
memoria de um povo, por isso 0 dominio de conhecimentos de conceitos basicos, neste caso
em especifico sobre a tematica indigena, € fundamental para que essa educacdo seja
mantenedora desta memoria. No entanto, para que isso aconteca, essa discussao deve comecar
na formacdo académica inicial do proprio professor. Recordo que houveram, na minha
graduacdo, poucas oportunidades de estudos e discussdes sobre os povos indigenas. Assim foi
a vinte anos atréas, reflexdes esparsas dentro das disciplinas de histéria da América e do Brasil,
mas ainda cabe, nessa segunda década do século XXI, a problematizagdo dos cursos de
formacdo inicial de professores no que diz respeito ao preparo docente para lidar com as
questdes étnico-raciais, especialmente a luz das leis 10.639/03 e 11.645/08.

As leis, que resultam da luta historica dos povos negros e indigenas, € esperanga. A
luta da bons frutos. E uma formacéo inicial docente mais comprometida com a sociedade
democratica tem avancado. Isso pode, a titulo de exemplo, ser observado na Graduagdo em
Historia da Universidade Federal do Tocantins, que a partir da nova matriz curricular, que vem
sendo estruturada a partir de 2019, ja contempla o estudo da histéria e cultura indigena como
saber obrigatorio a partir da disciplina de “Historia Indigena”. A solidez da formagé&o inicial é
sempre uma das condicdes, ndo a Unica, para novas praticas, repercutidas desses novos saberes
sobre povos e realidades que ndo sdo novos, mas que requerem COMPromissos sempre

renovados. Segundo Hegel

N&o h& sociedade que se sustente sem a educacdo, pois ela é expressdo da
razdao que busca estabelecer a liberdade e implanta-la enquanto pratica
docente. Disso deriva a concepcao hegeliana de homem que o caracteriza pela
construcdo de si com seus semelhantes através da histéria. (apud. NOVELLI,
2001, P. 65).
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Tudo isso é fundamentado na necessidade de se entender que a perceptividade humana
¢ feita por meio dos elementos simbdlicos que cada um vai construindo ao longo da sua
construcdo histérica, por meio dessas simbologias acabam por expressar palavras, gestos,
imagens, linguagens e sentimentos em suas agdes cotidianas. Jodelet (1986) estabelece que as
“representacdes sociais sdo elabora¢des mentais construidas socialmente a partir da relagdo
dindmica estabelecida entre a atividade psiquica do sujeito que conhece e 0 objeto de
conhecimento”. Relagdo que ocorre na pratica social e histérica da humanidade e que é
generalizada pela linguagem. Para Jodelet (Ibidem) as representagdes sociais, sdo modalidades
de conhecimento préatico orientadas para a comunicacdo e para a compreensao do contexto
social, material e ideativo que vivemos. O gue representa dentro deste contexto buscar respostas
para o entendimento dos docentes sobre a identidade que construiram por meio destas
representacdes sobre a formacao continuada para com o trabalho com a temética indigena.

Sobre a formacdo docente, se observa que é preciso considerar 0s saberes docentes e

contextualiza-los dentro de suas expectativas,

Dessa forma, resgata a importancia de se considerar o professor em sua prépria
formacdo, num processo de autoformacéo, de reelaboracdo dos saberes inicial
em confronto com a pratica vivenciada. Assim seus saberes vao se constituindo
a partir de uma reflexdo na e sobre a pratica. Essa tendéncia reflexiva vem-se
apresentando como um novo paradigma na formacdo de professores,
sedimentando uma politica de desenvolvimento pessoal e profissional dos
professores e das instituicGes escolares. (NUNES, 2001, p.30)

O que torna primordial a ampliacdo do campo formativo, visualizando ndo somente a
pratica do professor de historia, mas também, e principalmente, as politicas inerentes para a
implementacao e o incentivo nas referidas transformacdes da praxis, “trata-se de compreender
ndo mais a tradicdo, mas a inovacdo; ndo mais uma vida social ja feita, mas uma vida social em
via de se fazer. (MOSCOVICI, 2001, p.62)

Nesse percurso de formacdo docente, entender como esses profissionais vao
estruturando suas representacdes acerca da profissao, do ensino de historia e do préprio mundo
podera contribuir para a ressignificacdo da identidade docente dando “o sentido da nocdo de
representacdo e distinguem-no entre os sistemas cognitivos usuais” (MOSCOVICI, 1978, p.
67). E preciso refletir e debater sobre o Ensino de Historia. Moscovici (Ibidem) entende que é
importante, no &mbito da escola, organizar atividades a partir de temas comuns aos individuos

que fazem parte do contexto escolar, ou seja, do mundo real d as pessoas. 1sso
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implica na necessidade de se pensar a educacdo numa perspectiva interdisciplinar e transversal.
Mas para isso o0 professor precisa acreditar que essas formacgdes conseguirdo fomentar novas
estruturas e contribui¢Ges para a pratica educativa mudando assim as representacdes que estes
possuem dos programas de formacdo. Mais que isso, é preciso sempre competéncia técnico-
tedrica e politica para a realizacdo da educacao significativa e significada.

As mudangas na sociedade e, em consequéncia na escola, geram inseguranca aos
professores quanto aos contelldos que devem ser ensinados e a metodologia a ser utilizada.
Assim, é primordial trabalhar no sentido de resgatar e ou inculcar representacdes positivas junto
aos profissionais docentes quanto ao processo de formacdo continuada, pois segundo Mazzeu
(1998) a instrumentalizacdo com a reflexdo sobre os problemas e as necessidades de uma pratica
pretende assegurar o sucesso escolar e [...] por essa razéo, a formacéo continuada de professores
precisa buscar a irreversibilidade das mudancas provocadas na reflexao e na agéo.

A Lei n° 11.645/2008, que complementar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional, tornou obrigatério a inclusdo do ensino das Culturas e Historia Afro-Brasileira e dos
Povos Indigenas nos curriculos de todas as escolas brasileiras, € caminho de encontros e de
possibilidades de com-vivéncias. O que se busca ndo ¢ mais a visdo do outro enquantodado
atribuido, ou seja, a representacdo que, efetivamente, € apenas um espectro; pelo contrario, o
que se busca € o encontro, a aproximacdo, 0 conhecimento e reconhecimento paraalém das
imagens estereotipadas de um e de outro. As representacdes sociais sobre 0s povos indigenas é
0 que precisamos superar, ndo porque as representacfes em si, enquanto conceito, sejam
negativas; mas porque nesse caso constituiram-se historicamente numa relagédo violentamente
hierarquizada.

Partindo da premissa de representacdo social se observa que o conceito de
representatividade vem ocupando novos esbogos relacionados a constituicdo cultural, sendo a
representacdo a estruturacdo de processos que vdo ganhando significados e passam a ser
produzidos e compartilhados por grupos ou sociedades, “representar envolve 0 uso da
linguagem, de signos e imagens que significam ou representam objetos”, estabelecendo um
processo nada simpldério. (HALL, 2016, p.31)

As producdes de significados sdo constituidas por meio de contatos e trocas entre seus
membros, sdo esses contanto que fomentam simbolos e significados caracterizando conceitos
no imaginario dos individuos. Os processos de representacao séo classificados, de acordo com

Hall, (2016) por dois principios basicos, primeiramente pelas correlagbes conjuntas das
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representacdes construidas no imaginario coletivo; e posteriormente pela linguagem que
promove o compartilhamento de conceitos representativos e carregados de significados. “A
relacdo entre “coisas”, conceitos e signos se situa, assim, no cerne da produ¢ao do sentido na
linguagem, fazendo do processo que liga esses trés elementos o que chamamos de
“representacao” (Hall, 2016, p. 38).

Ao longo da formacéo dos individuos as referéncias foram sendo postuladas, tanto sobre
0 mundo, sobre pessoas, sobre grupos ou sobre eventos, isso € a construcao de signos. Os signos
podem significar ou representar os conceitos e as relagdes que acabam por consolidar a
significacdo de uma cultura.

Os significados vao ganhando forma de maneira natural e ndo ha como isso nao
acontecer, pois é a forma objetiva que nos apropriamos desde a infancia, haja vista que estamos
inseridos dentro desse universo de signos e vamos nos apropriando de seus significados, tendo
também a possibilidade de os transformar (Hall, 2016).

Para estabelecer essas transformacdes Hall (2016) estabelece trés conceitos: a reflexao
(mimética?), a intencionalidade e o construcionismo. Quando se fala da reflexdo, a linguagem
se apresenta como reflexos da verdade dos significados que se firmaram no mundo real e de
carater individual; quanto a intencionalidade o sujeito falante estabelece de forma imperativa
o significado por meio da linguagem, e por fim o construcionismo por meio do sujeito falante,
toma a linguagem como um produto socialmente construido das representacdes.

E por meio deste terceiro conceito que a percepcao de representacdo melhor se enquadra
no mundo das representac6es. Porém, o mundo material envolto por pessoas e objetos, ndo pode
ser confundido com as simbologias, as representacdes e a linguagem. Esse Sistema simbolico
pode ser representado como o vestido de noiva branco, angelical e cheio designificado, que no
ritual do casamento se observa conceitos que foram construidos e compartilhados pelos mais
diversos grupos culturais por varias partes do mundo, ou seja, sdo rituais que por si so,
representam toda uma tradicéo e expressividade de uma sociedade ou grupos.

Sobre as potencialidades da linguagem ancora-se a de Hall (2016)

4 Do gr. mimesis, “imitagdo” (imitatio, em latim), designa a aco ou faculdade de imitar; copia, reproducio ou
representacdo da natureza, o que constitui, na filosofia aristotélica, o fundamento de toda a arte. (CEIA, E-
Dicionario de termos literarios. In: http://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/mimesis-mimese)
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A linguagem é capaz de fazer isso porque ela opera como um sistema
representacional. Na linguagem, fazemos uso de signos e simbolos — sejam
eles sonoros, escritos, imagens eletrdnicas, notas musicais e até objetos — para
significar ou representar para outros individuos nossos conceitos, ideias e
sentimentos. A linguagem ¢ um dos ‘meios’ através do qual pensamentos,
ideias e sentimentos sdo representados numa cultura. A representacdo pela
linguagem §é, portanto, essencial aos processos pelos quais os significados
sdo produzidos. (Hall, 2016. p.19).

Por meio da linguagem, ndo necessariamente a lingua falada ou escrita, mas dentro de
uma amplitude representativa existe o compartilhamento de significados sociais, importante
salientar que existe uma pluralidade de significados, pluralidade esta, que por vezes, pode ser
conflituosa na relacéo entre os individuos, isso porque esses significados culturais organizam
e regulam as praticas sociais, influenciando as posturas desses individuos dentro dos grupos e
sociedade.

Em suma, a representacdo é a producdo do sentido pela linguagem, “O sentido ¢é
produzido dentro da linguagem, dentro e por meio de Vvarios sistemas representacionais que, por
conveniéncia, nds chamamos de ‘linguagens’. O sentido é produzido pela pratica, pelo trabalho,
da representacdo. Ele é construido pela préatica significante, isto é, aquele que produzsentidos”
(HALL, 2016, p. 54).

3.1.1 As relacGes de poder estabelecidas pelas representacdes sociais

Enquanto objeto de estudo cientifico, o significado e a interpretacdo se configuram no
campo das ciéncias humanas e culturais, as discussdes envolvem trés elementos: sociedade,
cultura e o sujeito, desvinculado da abordagem positivista. Para Hall (2016) € preciso
reconhecer que as interpretacdes das representacdes ndo séo homogéneas e acontecem de forma
muito individual. Elas envolvem ainda relacBes de poder o que exige uma discussdo mais
aprofundada sobre as representagdes e 0s sujeitos.

Nessa perspectiva & preciso aprofundar o conceito de representagdes. Para Michael
Foucault (2011)°, que conclama o sujeito como mentor central do uso e funcionamento da

linguagem, onde acontece a influéncia do poder sobre a configuracdo do conhecimento e a

5 Filosofo francés, que exerceu grande influéncia sobre os intelectuais contemporaneos. As teorias de Foucault
abordam principalmente a relacdo entre o poder e o conhecimento, e como elas sdo usadas com o objetivo de
controle social através das instituicGes.
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apropriacdo do poder sobre o discurso, as representacfes constituem sistemas de interpretacéo
da realidade ao mesmo tempo em que organiza as relac@es do individuo com o mundo e orienta
as suas condutas e comportamentos no meio social. O aporte de Foucault (2011) em relacdo ao
pensamento de Hall, envolve o conceito de discurso, de poder e do sujeito. Na teoria
Foucaultiana linguagem é discurso, o que torna bem mais abrangente sua abordagem sobre as

inter-relacdes entre discursos e relacdes de poder. Isso implica entender que

O que interessava a ele eram as regras e praticas que produziam
pronunciamentos com sentido e os discursos regulados em diferentes periodos
historicos [...] produz os objetos do nosso conhecimento, governa aforma com
que o assunto pode ser significativamente falado e debatido, e também
influencia como ideias sdo postas em préatica e usadas para regular a conduta
dos outros. (Hall, 2016 p. 80).

Nesse contexto, a representacdo passa a ser trabalhada a partir do conceito de discurso
considerando as normas constituidas na sociedade, “nada tem nenhum sentido forma do
discurso” (Foucault, 2011), ou seja, o discurso ¢ quem produz o conhecimento, e ¢ por meio do

discurso que se sustenta o poder nos diversos tempos historicos.

O conhecimento como inexoravelmente envolvido em relacGes de poder
porque este sempre é aplicado a regulagdo da conduta social na préatica (ou
seja, a ‘corpo’ particulares), a representacdo das garras de uma teoria
puramente formal e deu a ela um contexto operacional histérico, pratico e
‘global. (HALL, 2016. p. 85).

E possivel também observar elementos convergentes no discurso marxista, em que “as
ideias refletiam a base econdmica da sociedade e, entdo, as ideias em vigor eram aquelas da
classe dominante, que governa a economia capitalista; assim o pensamento correspondia aos
interesses dos dominadores” (Hall, 2016, p. 87). Porém Hall, estabelece que o pensamento de
Foucault tem maior proximidade com o pensamento de Gramsci®, ja que na ideologia marxista
havia uma tendéncia a reducdo das relagdes entre conhecimento e poder, e osinteresses entre as
classes.

Tanto para Foucault e Gramsci segundo Hall (2016, p. 87), “grupos sociais particulares

estdo em conflito de diversas formas, incluindo ideologicamente, para ganhar o

® Fildsofo marxista, jornalista, critico literario e politico italiano. Escreveu sobre teoria politica, sociologia,
antropologia e linguistica.
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consenso dos outros grupos e alcancar um tipo de ascendéncia sobre eles, na préatica e no
pensamento”. Estabelecendo que o conhecimento ¢ poder e sua efetividade se torna mais
importante que a veracidade, “o conhecimento ndo opera no vacuo. Ele é posto ao trabalho, por
certas tecnologias e estratégias de aplicacdo, em situagdes especificas, contextos histéricos e
regimes institucionais” (HALL, 2016, p. 89).

Em se tratando do discurso ¢ preciso identificar o 16cus do sujeito. “Os sujeitos podem
produzir determinados textos, mas eles funcionam dentro dos limites da episteme, a formagao
do discurso, o regime de verdade, de determinado periodo e cultura” (HALL, 2016, p. 90), com
isso determina que o sujeito faz parte do discurso e também se sujeita a0 mesmo, ou seja,o
discurso produz sujeitos e determina o lugar ocupado por cada um a partir de seus
conhecimentos e dos significados produzidos pelos sujeitos. Como o discurso € construido em
detrimento de intengdes concretas de dominacao, dizer que os povos indigenas ndo tinham alma
era um discurso que tinha um objetivo concreto, especifico, a exploracdo do Novo Mundo.

Para Hall (2016, p. 90) as representacdes construidas por meio dos discursos e dos
posicionamentos dos sujeitos, podem ser distinguidos por “caracteristicas étnicas, raciais, de
classe social e género”, porém precisam ser identificadas para ganharem significados dentro

do discurso.

N&o é inevitavel, nesse sentido, que todos os individuos em um dado periodo
se tornem sujeitos de um discurso em especial, portadores de seu
poder/conhecimento. Mas para que eles — nés — assim fagam/facamos, €
preciso se/nos colocar na posi¢do da qual o discurso faz mais sentido, virando
entdo seus ‘sujeitos’ ao ‘sujeitar’ nds mesmos aos seus significados, poder e
regulacdo. Todos os discursos, assim, constroem posi¢Ges de sujeito, das
quais, sozinhos, eles fazem sentido. (HALL, 2016, p. 100).

Com isso o discurso se torna inevitavel dentro das construcBes sociais, e as
intencionalidade por tras do mesmo que os diferenciam. Toda essa reflexdo ajuda a
compreender o poder que o discurso sobre os povos indigenas tem exercido na constituicdo dos
esteredtipos e na sua manutengdo. A desconstrucdo desses discursos é fundamental para
desmontar as estruturas de opressdo em torno de negros e indigenas. Mas essa desconstrucdo
passa, necessariamente, pelo entendimento dos suportes do poder que é exercido sobre estes

poVvos, ou seja, dos estratagemas discursivos.

3.1.2 As representacdes e a construgdo das imagens sociais
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Chartier (1990), avaliando as préaticas e representacbes como elementos culturais,
considera que as representacdes do mundo social, além de aspirarem a universalidade, sdo
sempre unilaterais a medida que constituem a visdo de mundo de determinado grupo. Mas,n&o
€ 50 isso. Os discursos sobre o representado, portanto, tem mais a ver com a posi¢do dos agentes
do discurso e da luta politica por estas posicdes, do que com a verdade do representado. Esses
agentes “produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) quetendem a impor uma
autoridade a custa de outros, por elas menosprezados”. (1990, p. 17). E nesse contexto que se
deve pensar as préticas e representagdes, marcas da nossa historia, como um jogo de poder que
procura, especialmente a partir de um discurso marginalizador, determinar um lugar de
subalternidade par aos povos indigenas.

Os estudos sobre o conceito de representacdo perpassam também as articulagdessociais
para a construcdo de imagens e esteredtipos, embasado justamente pelas relacGes de poder e
dos discursos instituidos socialmente. Ele parte da sua percepcao construcionista em que vé “o
real como uma construgdo social” (HALL, 2016). As representagdes sdo atos criativos em que
se demonstram 0 que 0s sujeitos pensam sobre o papel de cada individuo no mundo e como
essa visao dos sujeitos acaba por transformar as representacdes sociais.

Em uma abordagem representativa para as imagens sociais, se estabelece a necessidade
de conhecer minimamente as no¢des de cultura, pois é na cultura que se observa os significados
compartilhados. Isso porque segundo o autor “nada mais é do que o meio privilegiado pelo qual
damos sentido as coisas, onde o significado é produzido e intercambiado, significados, sO
podem ser compartilhados pelo acesso comum a linguagem” (HALL, 1997. p. 16).

Essa circunstancia ajuda no entendimento de que a cultura se faz e se refaz, por meio do
compartilhamento dos significados de grupos ou sociedades. Esse entendimento postula o
entrosamento de que a pluralidade pode ser conflituosa e enfatiza acima de tudo que “os
significados culturais, ndo estdo somente na nossa cabeca, eles organizam e regulam praticas
sociais, influenciam nossa conduta e consequentemente geram efeitos reais e praticos” (Hall,
2016. p. 87).

As representacdes sao construidas socialmente, “damos sentido as coisas pelo modo
como as utilizamos ou as integramos em nossas préaticas cotidianas, concedemos sentido as
coisas pela maneira como as representamos” (HALL, 1997. p. 12). Eis que diante de uma

sociedade t&o diversa como no Brasil, é preciso repensar as representacdes construidas
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historicamente, de preferéncia desconstruindo, questionando e contestando o que foi ao longo

da histéria postulado como verdade absoluta. Quanto a cultura

A cultura, podemos dizer, esta envolvida em todas essas praticas que nao séo
geneticamente programadas em noés [...], mas que carregam sentido e valores
para nos, que precisam ser significativamente interpretadas por outros, ou que
dependem do sentido para seu efetivo funcionamento. [...] Nesse sentido, o
estudo da cultura ressalta o papel fundamental do dominio simbdlico no centro
da vida em sociedade. (Hall, 2016. p. 87).

Nesse contexto torna-se primordial o entendimento do que Hall, em que perpassa todos
0s ambitos institucionais, partindo dos sentidos elaborados pelas representacGes que utilizam
componentes para dar sentido e expressar as ideias e sentimentos de determinadas épocas e

lugares.

Eles constroem significados e os transmitem. Eles significam, ndo possuem
um sentido claro em si mesmos — ao contrario, eles sdo veiculos ou meios que
carregam sentido, pois funcionam como simbolos que representam ou
conferem sentido (isto é, simbolizam) as ideias que desejamos transmitir. Para
usar outra metafora, eles operam como signos, que sdo representacfes de
nossos conceitos, ideias e sentimentos que permitem aos outros ‘ler’,
decodificar ou interpretar seus sentidos de maneira proxima a que fazemos.
(Hall, 2016. p. 87).

O contexto das representac@es e suas praticas marcadas por diferencas raciais e pelo
significado dado aos sujeitos requerem a critica necessaria a superacdo das formas estaticas que
implicam na constituicdo de certas imagens sobre o0 outro, nesse caso o indio. Hall fala sobre a
significagdo do “Outro”, ¢ estabelece que a racionalizagdo deve perpassar pela cultura popular
e pelas imagens das diferencas raciais que moldaram e aprofundaram a forma como é concebida

as representac6es dos mais diversos povos do Brasil.

3.1.3 A representacao social sobre os povos indigenas

As representacgdes sobre os povos indigenas se fundam na diferenca racial reforcada pela
constituicdo de estigmas que os apresentam a partir de estere6tipos como preguicosos e
passivos. Além destas representacfes estigmatizadas ha ainda um certo imaginario que tem
por base a ideia de que os povos indigenas ndo tém cultura e que sdo geneticamente incapazes.

Mesmo diante de todos as contribuicfes e construcdes significativas dos indigenas
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persiste “a pratica de reduzir as culturas [...] ou naturalizar a “diferenga” [...] tipica dessas
politicas racializadas da representagdo”. (2016, p.171). A diferenca, nesse sentido, €
naturalizada e fixa, de forma assimétrica, o lugar de cada um como pode ser observado pela fala
da/o aluna/o 3:

Na minha mente os indios vivem uma vida simples como nas histérias da
colonizacdo, moram em casa de palha e barro, produzem seu proprio alimento,
andam com poucas roupas, fazem seus rituais de danca, se pintam, sdo pessoas
um pouco diferentes, com seus préoprios costumes e estilos de vida. (Aluno C).

Essa imagem do aluno traduz o que € preciso ser modificado no ensino de histéria em
relacdo aos povos indigenas, os alunos desde a entrada no ensino, tem uma apresentacéo sobre
0S povos nativos ainda baseada na ideia do colonizador, como se as possibilidades de mudancas
fossem algo restrito somente ao ndo indigena. As reflexdes de Roger Chartier ajudam a pensar
a questdo das diferencas. Para ele:

As representacfes do mundo social (...), sdo sempre determinadas pelos
interesses de grupos que as forjam. Dai, para cada caso, 0 necessario
relacionamento dos discursos proferidos com a posi¢do de quem os utiliza.
(...) As percepgdes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros:
produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a
impor uma autoridade a custa de outros, por elas menosprezados, a legitimar
um projeto reformador ou a justificar, para os préprios individuos, as suas
escolhas e condutas. (CHARTIER, 1990, p. 17).

Como se pode notar ha um carater politico na luta de representacdo. Trata-se sempre de
um embate de forcas. E nesse embate o outro ndo é tanto aquilo que, de fato, é, quanto é aquilo
que quem tem o poder de representar o representa como tal. Nesse sentido, as representacoes
sobre 0s povos indigenas, sobretudo os esteredtipos negativos, resultam dessesesforgos que
tem por objetivo subjugar, manter o controle. Em consonancia com Chartier,Hall diz que
essa discussao ajuda a pensar a representacdo da diferenca racial e do chamado “espetaculo do

outro”, reflexdo que oportuniza algumas questdes:

como representamos as pessoas e 0s lugares que sdo significativamente
diferentes de nés? Por que a “diferencga”, sendo um tema tdo atraente, ¢ uma
area da representacdo tdo contestada? Qual o fascinio secreto da alteridade
[...]? Quais s&o as formas tipicas de préticas utilizadas atualmente na cultura
popular para representar a “diferenca” e de onde vem essas figuras e
estere6tipos populares? (HALL, 2016.p. 139).
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As producdes focadas nas diferencas raciais imperam no imaginario social brasileiro,
em que houve uma naturalizacéo e inferiorizacdo desses povos. O que se observa ao longo das
falas dos alunos s&o palavras como: ocas, primitivos, cacga, danga, pinturas, nudez, falta de
higiene, banho no rio, rituais, foram as que mais apareceram quando os alunos foram descrever
a imagem que eles tinham sobre os povos indigenas, palavras essas que esses alunosouviram
durante toda a formacao escolar quando se falou em povos indigenas; dai parte a premissa de
se buscar fomentar reflexdes e debates, no sentido de pelo menos de minimizar a forma como
se apresentam esses povos indigenas para a nagdo brasileira, observando que sdo povos que
ainda hoje lutam pela garantia da posse da terra, que resistem diante das adversidades que Ihes
sdo impostas e que também se transformaram a medida que o mundo também se transformou.

Sobre essa luta historica dos povos indigenas creio que seja interessante registrar que
essas transformacdes vao dando espacgo (espaco este conquistado pelos povos indigenas) a falas
que procuram recontar a historia dos povos originarios dita por eles mesmos e nao por aqueles
que até entdo reforcaram uma historia eurocéntrica. No dia 19 de abril de 2021, em um
programa produzido pelo Globoplay intitulado “Falas da Terra”, com autoria de indigenas que
produziram o documentério, narrou-se por meio de depoimento de povos indigenas de varias
partes do Brasil a riqueza de sua cultura e das lutas interpeladas por eles ainda hoje.

A producdo trouxe para o lugar de fala profissionais como Ailton Krenak,
socioambientalista e defensor dos direitos indigenas; Ziel Karapaté artista e ativista; Graciele
Guarani, cineasta; Olinda Tupinamb4, jornalista e uma das produtoras do documentério. O mais
interessante da producdo é que ela procurou mostrar para o publico ndo indigena a histéria de
povos aldeados, e também e povos que mesmo estando em meio urbano ndo deixaram suas
crengas, costumes e tradicGes, pelo contrério, aproveitaram-se do novo ambiente para
produzirem contetdos que contem a historia de seus povos por meio dos olhares indigenas,
apresentando inclusive as lutas travadas pela terra que culminaram em mortes e que ainda hoje
representam perseguicdes e ameacas para aqueles que ndo se deixaram intimidar pela morte de
seus parentes e principalmente para denunciar o descaso e desmonte feito pelo governo atual
quanto aos direitos adquiridos e as terras devastadas.

Ainda no documentario foram apresentados indigenas que se formaram como: médicos,
artistas, biologos, escritores, cineastas, produtores, youtuber, estilistas, professores,
pesquisadores, entre outros. Abordando como em meio a formacdo e a discriminacdo e
preconceitos sofridos, preservaram suas culturas; suas linguas e suas lutas cotidianas. Para mim

0 ponto mais emocionante do documentario se encerra na fala de uma lideranca
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conhecida e respeitada internacionalmente e indicada ao Prémio Nobel da Paz, o cacique Raoni
Metuktire Kayap0o cacique de 89 anos da etnia Kayapo, que vive no Parque Nacional do Xingu,

em Sao José do Xingu, em Mato Grosso, que emociona a todos com o seguinte texto:

Ougam o que tenho para dizer. Eu sou Raoni. Eu ndo gosto de ver as coisas
sendo destruidas. Nossos antepassados, nosso povo, fomos ndés que
caminhamos primeiro sobre essa terra. VVocés, brancos, ndo existiam aqui.
Eram nossos antepassados que andavam por aqui. Eu ndo gosto de quem
garimpa e procura minério na nossa terra. Eu ndo gosto de quem corta madeira
dentro da minha terra. E por que eu ndo gosto disso? Com a floresta em pe,
temos uma temperatura boa. Com a floresta em pé, as aves tém frutospara se
alimentarem e os outros animais também podem se alimentar. Eu consigo
entender isso, mas vocés, brancos, ndo sei, ndo sei 0 que pensam de nos,
indigenas. Vocés falam que nés somos bichos. Por acaso nés somos antas,
somos macacos? Nos todos somos iguais, temos olhos, cabeca, morremos do
mesmo jeito. Vamos nos respeitar. Escutem o que digo e pensem sobre isso.
Se vocés continuarem destruindo as florestas, vamos todos parar de respirar,
todos nos. Eu falo com todos vocés, com aqueles em Brasilia e falo também
com aqueles no exterior. E assim. E para 0 bem, para no nosso bem que faco
as coisas assim. Por isso eu venho falando paravocés, vamos todos proteger
as florestas. (RAONI, 2021)

De acordo com Raoni, existe uma preocupac¢ao muito grande em relacdo a terra, ao meio
ambiente e principalmente em relacdo aos povos indigenas, onde para ele os ndoindigenas ainda
tém muito o que aprender sobre as florestas e sobre a vida, entender que a vida depende de um
funcionamento harmonioso do homem com a terra e dos homens entre si.Esse documentario
produzido e apresentado pelo préprios indigenas, visa viabilizar uma outraversdo da histéria e
do povo indigena invisibilizada desde o processo colonizador, e busca desconstruir as
representacdes negativas sobre o povos indigenas, o documentério procura promover a
afirmativa de que as representacdes sociais, se configuram por meio de signos e significados
que se apropriam de discursos que acabam por construir um imaginario individual ou coletivo,
sobre sujeitos ou grupos sociais historicamente constituidos e desta forma os povos indigenas
estdo procurando construir uma imagem positiva de que a terra sempre foi deles e que os
invasores ndo sdo eles.

Diante do exposto entendo que o espaco da sala de aula, neste caso especifico, no ensino
de historia, deve se constituir em fomento de uma nova imagem representativa, quenao
discrimine ou exclua sujeitos socialmente organizados. E preciso desmistificar as relacdesde
poder representativas, arraigadas em estereOtipos pejorativos e que nao reconhecem

determinados sujeitos como individuos capazes de se auto representarem por meio da cultura
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e organizacdo. Que esse valor democratico, de respeito aos povos, todos 0s povos, ndo tenham

como base a organizacdo dos povos, mas a ideia de uma natureza comum, a nossa humanidade.

3.2 Espacos e sujeitos: o povo indigena Krahé

Este espaco é destinado a compreensdo de quem sdo os povos Krah6. E o primeiro
predicado a dizer desse povo & que se trata de um grupo humano. Humanidade cujas
representagdes, preconceituosas, insiste em tentar subtrair. Assim como nas demais partes do
Brasil, e do mundo, os povos indigenas “sdo povos com saberes e processos culturais, sociais
e historicos densamente diferenciados, portanto, ndo existe, genericamente, um povo indigena,
mas povos. (BRAND, 2011, apud FERREIRA, 2018).

Conforme os dados do Distrito Sanitario Indigena do Tocantins (DSEI) e o Instituto
Socioambiental (ISA) citados por Ferreira (2018) o antigo Norte de Goids conta com uma
populacdo de 14.289 indigenas [...], registrando-se a existéncia de sete grupos étnicos: Karaja,
Xambiod, Javaé, Xerente, Krahd, Krahé Kanela e Apinaje.

O Quadro a seguir apresenta 0s nimeros de acordo com cada etnia.

Figura 2. Populacédo indigena no estado do Tocantins

Municipio Povo !:'u p,“h“‘-ﬁ“ Total
indigena

Javaé 2.118
Karaja 3198
Xerente 3.857
Nambioa 359

Krahd 3442
Krahd — Kanela 1.750

Fonte: DSEI-TO (2017) e ISA (2018) apud FERREIRA (2018, p.52)

Os Kraho estdo constituidos de uma populacdo de 3442 habitantes falantes da lingua
do tronco Jé (FERREIRA, 2018) seu territdrio esta situado nos municipios de Goiatins e Itacaja

no nordeste do Estado de Tocantins. O povo Krah6 se reconhece como parte de um
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grande grupo sociocultural conhecido como Timbira constituido pelos povos Krahd e Apinajé
- localizados no estado do Tocantins; os Ramkokamekra e os Apaniekra (conhecidos também
como Canela), os Krikati, 0s Gavido - localizados no Estado do Maranh&o; e também os Gavido
do Estado do Para (MELATTI,1978, p.21 apud KRAHO, p.14, 2019).

Os Krah6 vivem em um espaco com 322.000 hectares de terra, o que é considerado a
maior area continua de Cerrado preservado. A Kraolandia, como é conhecida, fica localizada
nos municipios de Goiatins e Itacaja, Regido Norte do estado do Tocantins, conforme mostra
a imagem abaixo (KRAHO, p.15, 2019).

Figura 3. Localizacdo da Terra Indigena Kraholandia no mapa do Tocantins

Terra Kraho

Maranhéo

Para

<

TI Kraoldndia Piuai

Tocantins

Mato Grosso .
Bahia

Fonte: Instituto Socicambiental, 2009

Fonte: Mirim / Povos Indigenas (2022)

De acordo com as narrativas da indigena Jokah Krah6 (2019) a cultura Krahé procura
manter seus rituais como forma de garantir a memoria, a rotina social, econémica e espiritual,
mesmo com a presenca constante e aproximacgao com os nédo indigenas. Demonstrando que a

transmissdo dos saberes tradicionais Krahd se da principalmente pela oralidade presente no
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dia a dia do povo. Fato este que pode ser observado na organizagdo da estrutura curricular da
escola que mantem o ensino escolar por meio da lingua materna durante toda a fase dos anos
iniciais do ensino fundamental e as/os alunas/os indigenas s6 tém contato com o0 ensino na
lingua portuguesa nos anos finais do ensino fundamental.

Outro fato importante de acordo com a indigena Jokah Kraho (2019, p.17), € orespeito
a sabedoria dos ancidos da aldeia. Segundo ela, toda a memoria do seu povo foi contada por
meio dos seus av0s, seus pais e também nas reunides na aldeia e com outras aldeias,
fortalecendo o fato de que as vivéncias de memdria sdo necessarias para o fortalecimento da
memoria do povo. A pessoa tem que viver, e viver entre os Krah6 é compartilhar o
conhecimento dos antepassados (PRUMKWYJ apud JOKAHKWYJ, 2019, p.19).

Ainda segundo Jokahkwyj Krahd (2019, p. 17) a calmaria na aldeia permite ndo se
preocuparem com outras coisas, pois a roga ja estd plantada, a aula estd acontecendo na
escola, a historia do seu povo esta sendo contada e a musica cantada para a perpetuacdo da
memoria. Até mesmo a disposicao da aldeia em formato circular se justifica pela oralidade, que
diz que foi o Sol o responsavel pela organizacéo da aldeia do povo Krahd. Se acredita quede
acordo com a tradicdo Krahd, o Sol desceu a terra e organizou a aldeia o formato semelhante a

Si.

Figura 4. Formato da Aldeia Krahd

5
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Os relatos sobre as memorias do povo Kraho deixam evidente a valorizacdo da tradicédo
e evidencia a importancia de se preservar a historia de um povo para que ela seja lembrada de
forma significativa e respeitosa. Ainda nesta linha de se evidenciar os povos indigenas Kraho,
€ preciso perceber que esses povos se dividem em diversas aldeias e segundo as narrativas que
0s mais velhos contam, existia uma aldeia na qual moravam todos os animais terrestres e aves.
Os animais tinham uma organizacdo de hierarquizacdo que é utilizada na aldeia até hoje
(JOKAHKWYJ, Kraho, 2019, p.22).

3.2.1 O Imaginario de alunos e alunas sobre os povos indigenas Krahd e os caminhos da
mudanca

Para a identificacdo do imaginario dos alunos sobre 0s povos indigenas foi apresentado
aos mesmos a intencionalidade da presente proposta, apds uma aula sobre 0s povos nativos da
Ameérica, conteudo presente na segunda série do ensino médio da proposta curricular da escola.
Os alunos foram questionados sobre qual o conhecimento que eles tinham sobre os povos
indigenas do Tocantins; quem eram? Onde estavam localizados? Comoviviam? Vale ressaltar
que durante a aula alguns alunos demonstraram estranhamento em relacdo a tematica, como o
caso dos que declararam nem saber que existiam povos indigenas no Estado do Tocantins.
Diante do que foi exposto por eles, além de falar da presenca indigena na nossa regiao, relatei
um pouco da minha experiéncia com os povos indigenas e porque o estudo desses povos e de
suas culturas é importante.

Comecei dizendo que logo ap6s me formar, me mudei para o Estado do Tocantins isso
em 1999, e comecei a atuar enquanto professora. No ano seguinte fui convidada para trabalhar
na entdo Delegacia de Ensino (denominacéo dada para a atual Diretoria de Ensino Estadual),
trabalhando como supervisora escolar. Fui convidada para fazer a supervisdo das escolas
indigenas situadas nos municipios de Itacaja e Goiatins, a Kraolancia, relatei que nesteperiodo
foi quando realmente pude conhecer e entender quem eram e como Vviviam 0s povos indigenas
e foi quando pude constatar que os livros me ensinaram ndo condizem totalmente com aquilo
que eu vivenciei.

Relatei sobre 0 meu medo inicial por conta de tudo que ouvia falar, e que este medo caiu
por terra, pois também né&o havia motivo para isso, mesmo quando fiquei presa em uma aldeia

por conta de exigéncias educacionais feita pelos indigenas. Na ocasido, apesar da
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situacdo, fui muito bem tratada e foram os trés dias que mais pude aprender sobre o cotidiano
desses povos.

Depois deste relato fiz a proposta para meus alunos que diante da exposi¢do dos
objetivos concordaram e se mostraram entusiasmados para a experiéncia. Expectativa langada,
solicitei que eles entdo me relatassem como imaginavam o modo de vida dos indigenas e o que
eles esperavam encontrar em nossa viagem. Deixei-os livres para escolherem entre desenhos e
textos, o que foi feito por todos. Textos pequenos, porémcarregados de significados que
atenderam aos meus objetivos, que eram justamente identificaro imaginario desses alunos sobre
0s povos indigenas.

A hipotese é de que esse imaginario esta relacionado com as representacdes presentes
na memoria dos estudantes, construidas ao longo da formacdo, desde a convivéncia familiar até
a educacdo escolar. Neste espacgo apresento a descri¢do dos escritos feitos pelas alunas e alunos
durante uma aula de historia da segunda série do ensino médio em que se trabalhava ospovos
nativos do Continente americano e brasileiro. Apés a aula, foram instigados a relatar deforma
escrita qual a imagem que eles tinham dos povos indigenas. Os relatos dos alunos e dosalunos
foram descritos de forma aleatoria, haja vista que em muitos pontos esses imaginarios se
assemelham.

Houve estudante que declarou que “as diversidades da vida indigena sdo um pouco
parecidas com a nossa forma de viver” (Aluna B). Dado de leitura complexa, afinal o que
significaria parecer com “nossa forma de viver”? Ter alguma coisa de humanidade? Ser um
outro diferente, no entanto igual enquanto existéncia humana? S6 no conjunto das falas é
possivel perceber sua carga simbolica. A exemplo, outra aluna (Aluna D) disse que osindigenas
sdo “‘um pouco diferente, que antigamente, hoje vivem em casas, e ndo sdo tecnologicamente
desenvolvidos [...]Jndo sendo providos de grandes tecnologias como carro ou celulares [...]Je
usando plantas como medicina caracteristica da cultura”. A ideia de casa, enquanto lar familiar
parece corresponder a ideia hierdrquica de civilidade; entdo agora tém casas porque teriam
evoluido, tanto é assim que reconhecem que estes povos ndo vivem mais como antigamente. A
percepcao dessa diferenca no tempo é a mesma dos que acusam a perda da originalidade dos
indios que, tendo passado pelas mudancas naturais dos seres humanos, ndo seria mais indios
originais.

Outra observacao importante foi do aluno E, que problematizou a intervencao/avanco
do homem néo-indigena sobre as terras indigenas, o que ela chama de “a expansao do espago
do homem branco”, que se deu de forma violenta e sem a devida “interagdo com 0s indigenas”.

Este relato é interessante porque revela a percepcao da adolescente sobre a
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expansdo territorial feita pelo ndo-indio sem a interacdo com o indigena, mas sim pelodesprezo
de quem estava ocupando este territorio. Ainda neste relato segue dizendo que os habitos de
higiene ndo devem ser desenvolvidos, ¢ que imagina que mesmo “diante de tudo 1SS0 devem
ser respeitados e ndo chamados de preguigosos, pois eles sdo parte da nossa identidade”.

Em outro relato o aluno disse acreditar que os indigenas possuem grandes familias e tem
grande afinidade com os animais e que possuem uma agricultura bem rudimentar, sendo
guiados por um chefe que realiza rituais de passagem, e que mesmo sabendo a lingua portuguesa
possuem lingua propria. Em um outro relato’® um/a auno/a disse que “os indios S&0 pessoas
festeiras e com uma cultura muito original...as casas ficam organizadas ao redorda oca central,
sempre bem proximo do pajé”, ou seja, relato de um imaginario daqueles demonstrando tanto
nos livros didaticos quanto em filmes.

Dentre os relatos este demonstra de forma bem clara o quanto o estereotipo do corpo
estad sempre remetendo aquela primeira imagem demonstrada no estudo em histéria em que se
observa o0 estranhamento dos europeus com 0s seres com as vergonhas de fora como descrito
na carta de Pero Vaz de Caminha, “quando falamos em aldeia, eu imagino um lugar rustico os
indios com muitas pinturas pelo corpo, cabelos negros e lisos e pele parda”.

Ainda sobre o estereotipo fisico outra aluna relatou'? que “quando falamos em aldeias
indigenas vem em minha mente pessoas nuas, belas indias com seus cabelos pretinho e lisos™.
Como se pode perceber nesse relato, exotismo e a sensualidade, marca da nossa literatura
indigenista, parece ndo ter ainda se esgotado. Mas aqui, como foi ao longo da histéria, ndo se
pode dizer disso que seja elemento, visto que constitui uma imagem parcial e distorcida da
realidade dos povos indigenas.

Quanto a questdo do jogo civilizacdo e barbarie, houve aluno que declarou, “o meu
ponto de vista mesmo que eles ndo tenham tanto contato com a civilizagdo, ele nao é isolado
do resto do mundo”. Dizer que eles ndo tenham tanto contato com a civiliza¢do os coloca nao
numa condicdo de isolamento, mas num quadro de distdncia humana entre os que s&o
civilizados, em relacdo aos quais tém pouco contato, disso decorrendo que Ssejam pouco
civilizados e, por consequéncia, pouco humanos. Isso demonstra que para muitos o imaginario
de povos a margem da civilizagdo se perpetua.

Foi como forma de enfrentamento dos esteredtipos de que esses fragmentos de fala sdo
modelos que se desenvolveu minha pesquisa-acdo de que esse texto € resultado. E também em
face desse cenario que se desenhou minha proposta de visita a aldeia, contato com o povo

Krahd, de que tenho falado até aqui. No conjunto dessa atividade, o percurso dessa atividade
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de ir ao encontro, de promover esse contato/conhecimento é fazer caminho para a desconstrugéo
de estereotipos.

Os avancos, apds a atividade de visita a aldeia, foram perceptiveis. Ndo que uma
atividade didatica especifica, e até certo ponto pontual, possa ja constituir a necessaria mudanga,
mas porque essa atividade € um caminho e numa dire¢do promissora, caminho que produz frutos
enquanto é percorrido. Nesse sentido, apds a experiéncia dos alunos na aldeia foi possivel
observar que os relatos anteriores permitiram que se tirasse 0 imaginario da zona de conforto
cognitiva e pela dinamicidade de ancoragens de realidades imaginadas por meio de livros,
televisao e relatos de outros, e o confronto com novos saberes representativos foi possivel
identificar novas falas e maneiras de se observar o outro. Por considerar de fundamental
importancia para a percep¢do dessas mudancas e pelo fato de o numero final de alunos
participantes serem pequenos vou aqui relatar os quatro depoimentos dos alunos em relagéo as
representacdes sobre os povos indigenas anteriores ao trabalho de campo:

Aluna A:

N&o, 0 que pensava antes, que era tdo como antigamente que ha ndo vestiam
roupa se pintavam, penas essas coisas todas que a gente aprende no livro,
gue V& ou que passam pra gente guando a gente era pequeno, do indio do
indigena e tal, agora eu j& ndo imagina que era tdo parecido com a gente. Eu
sei que tinha a desigualdade, mas néo era tdo parecido com a gente, modelo
da casa, a energia 0 modo de vida deles ali também, mesmo com as culturas
deles. (Entrevista em )

Aluna B, refletindo seu entendimento anterior, em confronto ao que havia percebido na
visita, ponderou que “mudou bastante, ndo mudou muito; mais mudou sim muito, porque eu
pensava era de acordo com as apostilas que era algo mais pra baixo, ndo tinha escola e tudo
mais, mas eu Vi que é bem desenvolvido”.

A aluna C considerou a experiéncia principio de uma mudanca de percep¢do mais

radical. Para ela:

N&o, toda a visdo foi transformada, acho que tudo, por exemplo, energia
elétrica eu ndo sabia que eles tinha, foi até uma surpresa pra mim, o beber de
agua com agua tratada, nossa mudou bastante a minha visdo, e assim, 0
convivio deles com a gente, a ndo é aquela coisa estranha haa néo fala, de ficar
olhando diferente pra gente, ndo, é convivio tranquilo, nds sentamos falamos
com o cacique, ¢ uma coisa muito diferente, ndo é aquela coisahaaaa meu
deus eu to com medo de conhecer. Antes a gente tinha medo, masdepois foi
tudo tdo tranquilo que deu até vontade de ir 1a varias e varias vezes. (Entrevista
em )
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Ja a Aluna D limitou-se a declarar que a viséo que tinha sobre os povos indigenas “Nao,
ndo permanece’.

Percebe-se, no conjunto dessas manifestacGes, que séo os alunos que avaliam a mudanca
de percepcdo, ou seja, quem reconstroi o conceito de indigena sdo os proprios sujeitos do
conhecimento, ou seja, 0s alunos. Obviamente que esse ndo é um saber acabado. Mas saber
acabado é apenas uma utopia filoséfica, de conhecimento da verdade, utopia que deve ser
sempre a nossa. Importa, no entanto que essa reflexao, carrega em si a consciéncia doproblema
com as representagdes anteriores, com suas desconexdes com a realidade do mundo da
comunidade Krahd. Nesse sentido, esse foi um momento muito rico, ndo porque é carregado de
visdes superficiais, de esteredtipos que constituem aquilo que temos criticado como imaginario
sobre os povos indigenas, mas porque € base para a sua superacdo. Foi importante porque
estabelecemos um dialogo. Alunas e alunos puderam dizer, livremente, 0 que pensavam, como
viam esses grupos e, nesse dizer, abriu-se a possibilidade/curiosidade, para irmos além, ver
melhor; condicdo para pensar praticas e representacdes.

A fala dos alunos permite identificar que as representacdes por eles expressas,

fundamenta-se com o pensamento de Chartier (2002)

As representacOes sdo expressas atraves de discursos, cujos sentidos podem
mudar, alterar ou permanecer, ja que sdo construidos historicamente e
determinados pelas relaces de poder e pelos interesses de grupos sociais. As
leituras dos discursos feitas pelos sujeitos e sua posterior producdo de sentido
sdo determinadas por processos e condi¢cbes (CHARTIER, 2022, apud. A
BRAMCHUK, 2015, p. 43).

Assim, comparando os discursos produzidos pelos alunos apos conhecerem a realidade
dantes apresentadas por livros ou narrativas descontextualizadas, e a ideia de Chartier, pode- se
afirmar que os sentidos ou melhor as representacdes passaram por mudancas, transformacdes

que os levaram a uma nova representagdo sobre 0s povos indigenas.
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4 CAPITULO 3 - APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NO ENSINO HISTORIA:
APROXIMAR-SE PARA VER O OUTRO

Elza Nadai (1993), quando problematiza a trajetoria do ensino de Historia no Brasil
introduz sua discussd@o com um texto de Murilo Mendes que, escrito em 1935, reconhece 0 ddio
entranhado que os adolescentes de entdo devotavam a historia. Para a Nadai a historia doensino
de historia, da propria constituicdo dessa ciéncia no Brasil, estd marcada pela imposicao de uma
identidade homogeneizadora que ndo so ignora conflitos, como se fundamenta no pressuposto
do silenciamento pelo distanciamento entre a realidade e osconteudos de ensino, o que torna a
aula de histéria um sacrificio a ser suportado. Nesse sentido, o cenario da educacdo
contemporanea ha muito tempo aspira por solugdes para as suas deficiéncias quanto ao trabalho
a ser desenvolvido para o ensino de historia, embates relacionados ao campo didatico
metodoldgico, sdo uma constante entre 0s tedricos no que tange a abordagem historica a ser
adotada para que o ensino aconteca de maneira que o educando se perceba pertencente a este
campo histérico.

Os 0Orgaos responsaveis, bem como as politicas publicas voltadas para tal, vém buscando
respostas e propondo solucgdes neste sentido. Muito relevante tem sido, é importantepontuar, a
luta dos povos indigenas, do povo negro, das mulheres, dentre outros grupos historicamente
marginalizados, que resistem na busca de reconhecimento e da conquista de direitos. Nesse
contexto, o tema da diversidade esta colocado ao longo da historia da educacdo no Brasil. Mas
dentro de um contexto mais recente é possivel vislumbrar que a Constituicdo Federal de 1988
ja trouxe, em seu bojo, a prerrogativa de que se reconhecesse,no processo educativo, a
necessidade de uma educacdo fundada numa perspectiva historica plural, condi¢do do
reconhecimento da heterogeneidade latente do nosso territdrio. De encontro a Constituicdo a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9494/96,posteriormente alterada em alguns
de seus artigos por meio da Lei n® 10.639/03 e pela Lei n°® 11.645/08, tendo por objetivo incluir
preferencialmente nos conteldos de Literatura, Historiae Artes, o estudo sobre a histéria e
cultura afro-brasileira e indigena.

A Lein®11.645/08 referenda-se como um mecanismo reparador e inclusivo, no entanto,
a lei por si s6 ndo conseguira surtir os efeitos necessarios para a sua eficacia se ndo houver uma
organizacao e assimilacdo sistematica dos professores em relacdo ao Ensino de Histdria no
intuito de promover a transformacdo da pratica educativa tornando assim aaprendizagem

significativa. Dar significado a aprendizagem é importante porque ela traz
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Vantagens notaveis, tanto do ponto de vista do enriquecimento da estrutura
cognitiva do aluno como do ponto de vista da lembranca posterior e da
utilizagdo para experimentar novas aprendizagens, fatores que a delimitam
como sendo a aprendizagem mais adequada para ser promovida entre 0s
alunos. (PELIZZARI, 2002, p. 39)

Essas vantagens cognitivas podem ser apropriadas pelo professor justamente para
promover uma aprendizagem significativa, em que o aluno se sinta parte dessa construcao
cognitiva, se percebendo como sujeito ativo no processo de producéo do proprioconhecimento.

E apoiando-se na teoria de Ausubel

Pode-se conseguir a aprendizagem significativa tanto por meio da descoberta
como por meio da repetigdo, j& que essa dimens&o ndo constitui uma distin¢ao
tdo crucial como dimensdo de aprendizagem significativa/aprendizagem
repetitiva, do ponto de vista da explicacdo da aprendizagem escolar e do
delineamento do ensino. Contudo, e com relacdoa essa segunda dimensao,
Ausubel destaca como sdo importantes, pelo tipo peculiar de conhecimento
que pretende transmitir, a educacdo escolar e, pelas proprias finalidades que
possui, a aprendizagem significativa. (apud. PELIZZARI, 2002, p. 39).

E importante que os professores de historia, enquanto agentes sociais transformadores,
primeiramente, libertem-se de qualquer carater discriminatério e racista, impregnado a partir de
suas vivéncias e, muitas vezes, alimentado pela formacdo que tiveram. Trabalhar a Hist6riana
sala de aula sempre foi um grande desafio, mas os professores do século XXI, o tempo das
midias e da informacdo, convivem com a necessidade premente de significar uma ciéncia que
parece envelhecida e inGtil para os sujeitos do tempo presente, que nem sempre se reconhecem
nas velhas narrativas que Ihes s&o apresentadas.

Muitos professores tém percebido que € preciso uma mudanca paradigmatica e imbuidos
de competéncia tedrico e politica procuram se tornar agentes de mudanca de si mesmos e do
mundo no qual estdo inseridos e exercem seu magistério, o que implica pelejar pela significacdo
do processo educativo, especialmente o ensino de historia. Significar a educagdo, nesse
contexto, é problematizar o mundo partindo da realidade e da historia dos sujeitos.

Ausubel teoriza que a aprendizagem significativa estabelece a estrutura necessaria
para que a aprendizagem seja consumada. Para ele é preciso valorizar o que o aluno ja sabe para
a partir dai, constituir novas estruturas mentais de forma prazerosa e eficiente. 1sso porque

baseado no conhecimento prévio do aluno é possivel fomentar novos conceitos e ideias.
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Com ateoria da aprendizagem significativa de Ausubel, € preciso promover a interacao
entre informacdes prévias e novas informacdes, ou seja, a organizacdo das informacdes sera
fundamental para o processo de aprendizagem em torno do que ele chama de “aprendizagem
por descoberta/aprendizagem receptiva” (PELIZZARI, et al., 2002)

A teoria de Ausubel pressupde que para que a aprendizagem significativa se concretize
faz-se necessario a intencionalidade do sujeito para assimilagdo do conhecimento, dai a
importancia de estruturas minimas para o desenvolvimento cognitivo do sujeito. Diante dessa
interacdo dar-se-4 a compreensédo do processo aquisitivo e organizacional do conhecimento. Por
isso torna-se fundamental a intencionalidade do professor em favorecer o espaco deensino
para o favorecimento da aprendizagem significativa.

Segundo Pelizzari,

A nogéo de aprendizagem significativa, definida dessa maneira, torna-se nesse
momento o eixo central da teoria de Ausubel. Efetivamente, a aprendizagem
significativa tem vantagens notaveis, tanto do ponto de vista do
enriquecimento da estrutura cognitiva do aluno como do ponto de vista da
lembranga posterior e da utilizagdo para experimentar novas aprendizagens,
fatores que a delimitam como sendo a aprendizagem mais adequada para ser
promovida entre os alunos (PELIZZARI, 2002, p. 39).

Ausubel defende trés tipos de aprendizagem que sdo: aprendizagem representacional,
aprendizagem de conceitos e aprendizagem proposicional. A primeira deles foca no campo
representacional, para ele as representacdes € o tipo mais basico de aprendizagem significativa,
tornando-se ancora para 0 campo dos conceitos e das proposicdes.

No campo das representacdes é possivel vislumbrar a aprendizagem mais basica, mas
que ainda assim é o suporte para 0S campos conceituais e proposicionais. As representacdes
envolvem os significados basicos da determinados simbolos (AUSEBEL, 1978 apud
MOREIRA, 2006), esses simbolos baseiam-se em objetos, eventos, conceitos que dao
significado para os individuos envolvidos no processo de aprendizagem.

Mas ndo basta somente saber a importancia da aprendizagem significativa para o
processo de ensino e aprendizagem, € preciso a apropriacao dos conceitos para a transformacéo
da pratica docente de forma que possa modificar o conhecimento e também as atitudes diante
do que se tem proposto como objeto de estudo reconhecendo 0s processos cognitivos
necessarias para uma proposta didatica coerente e marcante.

De acordo com Ausubel (apud PELIZZARI, et al 2002) é preciso uma reflexdo

especifica sobre a aprendizagem escolar e 0 ensino, em vez de tentar somente generalizar e
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transferir a aprendizagem escolar conceitos ou principios explicitos extraidos de outras
situacOes ou contextos de aprendizagem. Isso porque partindo da premissa de dar significado
a aprendizagem é de fundamental importancia a percep¢do de quem da significado a
aprendizagem € o aluno, o que induz a necessidade da compreensao por parte do professor de
nem sempre os significados serdo os pretendidos pelo professor, dai torna-se imperativo a
negociacdo entre as partes envolvidas no processo de ensino e aprendizagem.

Essa negociacéo dos significados pode também confluir com as ideias de Vygotsky, para

quem

O desenvolvimento cognitivo ndo pode ser entendido sem se levar em conta
a referéncia do contexto social, histérico e cultural onde ocorre. Assim, o
desenvolvimento cognitivo é a conversdo de relagfes sociais em funcoes
mentais. Essa conversdo, ¢ mediada por “Instrumentos” e “signos”, na qual
“instrumento’ € algo que pode ser usado para fazer alguma coisa e ‘signo’ ¢
algo que significa alguma coisa (apud. MOREIRA, 2010, p. 07).

A interacdo social torna-se entdo 0 meio para aquisi¢do dos instrumentos e signos por
parte dos alunos. Nesta ética o aluno aprende por meio da captacdo dos significados propostos
nesta interacdo professor e aluno. Podemos avancar para além do campo tedrico para entender
0 conceito de interacdo a partir da experiéncia de aproximacéo entre alunos ndo-indigenas dos
alunos e, de modo mais geral, da comunidade indigena Krahd. Trata-se, pois, de uma
perspectiva epistemoldgica fora do seu eixo comum, ou seja, fora do horizonte classificatério
e autoritario. A interacdo social aplicada ao caso da relacdo indigenas-ndo-indigenas tal qual
propomos nessa experiéncia, pressupde respeito e didlogo. Didlogo numa acepc¢do freireana,
dialogo que ponte, que é criativo e construtivo.

Outro apontamento de Ausubel sobre a aprendizagem significativa induz a distingdo
desta em trés forma a saber: por “subordinag¢do”, por “superordenag¢dao” e por combinagao”.
Neste sentido é preciso a compreensdo da interacdo entre o novo conhecimento e 0s
subsuncores, ou seja, 0s conhecimentos primarios sendo correlacionados com conhecimentos
mais aprofundados do que pode ser chamado de aprendizagem subordinada. O ponto peculiar
nessa ordenacéo das subsuncdes € a linguagem adotada no processo de ensino eaprendizagem.
A linguagem utilizada pelo professor ird mediar o processo, por isso a necessidade de se propor
uma linguagem clara em que o aluno possa compreender a intencionalidade de cada estudo
proposto. De nada adiantard uma linguagem rebuscada se ndohouver a compreensao do aluno
da mensagem tencionada pelo professor. Ausubel assinala que a linguagem poderd ser

ampliada e melhorada a medida que o aluno for apresentando
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capacidade de decodificacdo em relacdo aos conteudos trabalhados das aulas de historia, € algo
que tem que se dar de forma gradativa e progressiva.

Outro ponto interessante de se referendar sobre a aprendizagem significativa pauta-se
nas arguigdes de Paulo Freire, grande tedrico brasileiro de renome internacional que em suas
obras demonstra de forma bastante interessante e, creio eficaz, como uma educacéo livre da
opressdo pode ser libertadora e consequente ter serventia pratica para os envolvidos nesse
processo. Para Freire (2003, p. 85) “somente uma escola centrada democraticamente no
educando e na sua comunidade local, vivendo as suas circunstancias, integrada com seus
problemas, levara os seus estudantes a uma nova postura diante dos problemas de seu contexto”.
Neste caso mesmo o aluno ndo fazendo parte do contexto da comunidade indigenaé imperativo
ele conhecer essa outra realidade para que ndo se perpetue um imaginario fundado na
discriminacdo, preconceito e praticas segregacionistas.

Estd na base do pensamento freireano a defesa da educacdo como processo de
desenvolvimento da consciéncia critica. A exemplo de alguns escritos (FREIRE, 1987; 1997;
2003; 2007; 2010), a defesa é de uma educacdo que tendo a prépria vida como problema, ou
seja, pensando a partir da realidade concreta dos sujeitos que aprendem, mas que também
ensinam, se faca a educacdo que é critica porque politica e politica porque sobre 0 mundo dos
homens e mulheres. E, pois, uma educagio humana e humanizadora, que liberta os homens
daquilo que Ihes reduzem essa condicdo. Trata-se, entdo, do desenvolvimento de uma educacéao
consciente diante das problematicas do tempo em que ela se d&, e que possa tambémpromover
uma visao critica e transformadora dessa realidade em que ela se realiza. No caso desta tematica
em especifico importa dizer que possibilita a problematizacdo e superagdodesse imaginario
hierarquizado e desumanizador em relagdo aos povos indigenas. A transformacdo da
representacdo imaginaria dos educandos quanto aos povos indigenas ndo é apenas uma
mudanca mental, mas o caminho para uma mudanca paradigmatica na prépria forma como se
da essa relacdo. O paradigma dessa mudanca, é preciso reforcar, implica humanizacdo de
oprimidos, que passam a ser reconhecidos em sua dignidade, e opressores, que vém a
desumanizacdo como um mal que também lIhes afeta.

Quando Freire discorre sobre a educacéo bancéria ele critica o fato de que professores
vejam no aluno somente uma fonte de deposito de informacdes. E se a educacao se circunscreve
ao repasse de informacdes é porque ela é entendida como um sistema de cristalizacdo da
realidade, ou seja, como um esfor¢o de congelamento do tempo e matadouro das mudancas.
Diferente disso, a educagdo como pratica politica, como possibilidade de mudanca, é a educacéo

em que o aluno, aprendendo a aprender, aprende a “identificar-se com
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a sua realidade” (2003, p. 85) para agir sobre essa realidade. E preciso, pois, acreditar que o
processo de aproximacao e sensibilizacdo dos alunos possa percutir em suas proprias vidas e na
vida daqueles que fazem parte do seu convivio social. E a mudanca da sociedade n&o- indigena
se dando gradualmente.

Nesse caminho, outro ponto interessante é o fato de, ainda segundo Freire, ser preciso

[...] meios para o pensar auténtico, porque recebendo as formulas que lhes
damos, simplesmente as guarda. N&o as incorpora porque a incorporacdo € o
resultado de busca de algo que exige, de quem o tenta, esfor¢o de recriacéo e
de procura. Exige reinvencdo (FREIRE, 2007, p. 104).

Ou seja, dar os principios basicos para que os alunos consigam recriar por meio desuas
préprias conjecturas novos saberes podendo inclusive intervir sobre eles. Por € tdo importante
que o educador, neste caso o professor de histdria, procure estabelecer um dialogo salutar eis
que o professor ndo deve ser simplesmente um transmissor de informagfes, mas sim um
articulador no processo de ensino e aprendizagem.

Para Freire isso significa que:

Desta forma, se impde a acdo libertadora, que € historica, sobre um contexto,
também historico, a exigéncia de que esteja em relacdo de correspondéncia,
nao s6 com os “temas geradores”, mas com a percep¢ao que deles estejam
tendo os homens. Esta exigéncia necessariamente se alonga noutra: a da
investigacdo da tematica significativa (FREIRE, 1987, p. 54).

As teorias de aprendizagem significativas tornam-se essenciais para o professor de
historia que tem aqui a oportunidade de aproximar o aluno da propria historicidade e dos
sujeitos e instituicdes que compdem o seu contexto de vida, o0 que para Freire (1987) torna a
aprendizagem significativa ndo porque o seja em si mesma, mas porque € significada por ter
significado para os sujeitos envolvidos. Nesse sentido, a educagdo, como ja se disse, & um ato
humano e humanizador. E nesse sentido que Freire situa o projeto educativo, enquantoaspiracio
humana.

Creio que uma das possibilidades para o trabalho com a temaética indigena, pensando
o0s temas geradores da proposta freireana partir dessa realidade, € desse encontro entre indigenas
e ndo indigenas, como promovemos na nossa experiéncia, construir a aula a partir daquilo que,
sendo importante para a memoria que os alunos construiram da visita, os ajude a pensar a
questdo indigena. A desconstru¢cdo de um imaginario hierarquizado, e por issoautoritario

e desumanizador, ndo deixa de ser o objetivo docente. Mas passa a ser também
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objetivo discente. As representacdes desconstruidas se reconstroem a partir do processocritico
de leitura da realidade que realizam os alunos ndo-indigenas participantes do projeto. Entendo
que essa é uma possibilidade de construcdo dialdgica de conhecimento que dialoga com a ideia
freireana de que “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua
prépria producéo ou sua construgdo” (FREIRE, 2010, p.47).

Acredita-se que € possivel ajudar o aluno a perceber o quéo a histéria esta presente
no cotidiano e como é possivel superar as representacfes sobre a velha historia, positivista,
indiferente e amorfa. A historia, ciéncia dos homens no tempo, é a ciéncia dos jovens que
aprendem sobre os povos indigenas no encontro com os proprios indigenas, aprendizagem
complementar as leituras daquilo que produziram os intelectuais, indigenas e ndo-indigenas. A
ideia, substrato dessa proposicao €, portanto, a formacéo de sujeitos que possam reconhecer-se
dentro do contexto histérico e, principalmente, no contexto da educagdo escolar, possam
mobilizar aprendizagens para os enfrentamentos dos desafios cotidianos. Trata-se, pois, do
desenvolvimento da consciéncia de estar, ndo para 0 mundo, mas no mundo,o que pressupde,
segundo Freire (2007)

A integracdo ao seu contexto, resultante de estar ndo apenas nele, mas com
ele, e ndo a simples adaptacdo, acomodagdo ou ajustamento, comportamento
proprio da esfera dos contatos, ou sintomas de sua desumanizagdo implicaem
gue, tanto a visdo de si mesmo, como a do mundo, ndo pode absolutizar- se,
fazendo-o sentir-se um ser desagarrado e suspenso ou levando-o a julgaro
seu mundo algo sobre que apenas se acha. A sua integracdo o enraiza. Faz
dele, na feliz expressdo de Marcel, um ser “situado e datado”. Dai que a
massificacdo implique no desenraizamento do homem. Na sua
“destemporalizag¢ao”. Na sua acomodacdo. No seu ajustamento. (FREIRE, p.
41, 2007).

Dai a importancia de se refletir sobre a maneira como os professores de historia podem
propor espacos de aprendizagens significativas no ensino de histéria, de modo que se aproxime
a realidade do aluno ao contexto historico pleiteado para estudo. Isso para que se possa
consagrar educacéo permeada pela coragem de propor novas reflexdes sobre o ensino, sobre o
processo de ensinar e aprender e sobretudo sobre as responsabilidades de cada um dentro deste

contexto da aprendizagem significativa. Uma

Educacdo que levasse em consideracao os varios graus de poder de captacdo
do homem brasileiro da mais alta importa no sentido de sua humanizagao. Dai
a preocupacdo que sempre tivemos de analisar estes varios graus de
compreensdo da realidade em seu condicionamento histérico-cultural (...).
(FREIRE, p.57-58, 2007).
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Para isso como aponta Moreira (2010), é preciso formar

Alguém capaz de: [...] manejar a informacdo, criticamente, sem sentir-se
impotente frente a ela; usufruir a tecnologia sem idolatra-la; mudar sem ser
dominado pela mudanca; viver em uma economia de mercado sem deixar que
este resolva sua vida; aceitar a globalizacdo sem aceitar suas perversidades;
conviver com a incerteza, a relatividade, a causalidade multipla, a construgao
metaférica do conhecimento, a probabilidade dascoisas, a ndo dicotomizacao
das diferencas, a recursividade das representacbes mentais; rejeitar as
verdades fixas, as certezas, as definicGes absolutas, as entidades isoladas
(MOREIRA, 2010, p.07).

Esse conhecimento por parte do professor em relacdo ao processo de aprendizagem
significativa para o ensino de historia, vem de encontro as competéncias articuladas para o
ensino de historia de acordo com a nova Base Nacional Curricular Comum (BNCC) que tem
em seu bojo seis competéncias especificas para o ensino da area de Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas que véo desde a habilidade de:

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais
nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir
da pluralidade de procedimentos epistemolégicos, cientificos e tecnoldgicos,
de modo a compreender e posicionar-se criticamente em relagdo a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisbes baseadas em
argumentos e fontes de natureza cientifica;

2. Analisar a formagdo de territorios e fronteiras em diferentes tempos e
espacos, mediante a compreensédo das relagdes de poder que determinam as
territorialidades e o papel geopolitico dos Estados-nagdes;

3. Analisar e avaliar criticamente as relagdes de diferentes grupos, povos e
sociedades com a natureza (producdo, distribuicdo e consumo) e seus
impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a proposicdo de
alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética socioambiental
e 0 consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global,

4. Analisar as relacbes de producdo, capital e trabalho em diferentes
territérios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na
construcdo, consolidacéo e transformacéao das sociedades;

5. ldentificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e
violéncia, adotando principios éticos, democréticos, inclusivos e solidarios, e
respeitando os Direitos Humano;

6. Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes
posicdes e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade. (BNCC, 2018, p. 558)

A amplitude dessas competéncias exige uma maior articulacdo em relagcdo ao ensino
aprendizagem, para que os alunos possam desenvolver com autonomia, criticidade e

responsabilidade seu papel ndo somente enquanto aluno, mas principalmente como sujeito
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cidaddo capaz de atuar com competéncia nas decisdes sociais, politicas, culturais, econdmicas
e ética.

Essas competéncias de acordo com o documento oportunizam a formacéo de conceitos
e suas aplicagcbes buscando a compreensdo dos mais variados processos, dentro de uma
escalada gradativa do entendimento de territorialidades e espacos de socializacdes e disputas,
norteando também reflexdo sobre os desdobramentos sociais e naturais do meio ambiente no
qual este estudante esta inserido.

Esses multiplos significados também podem ser observados em relacdo ao mundo do
trabalho, buscando a integralizacdo com questdes relacionadas aos Direitos Humanos,
propondo a superacdo de desigualdades e promovendo a tolerancia em todos 0s ambitos sociais
e por fim oportunizando a significacdo da aprendizagem para que o aluno assuma oseu
protagonismo diante dos fatos estudados de forma critica, €tica, instrumental, responsavel,

autbnoma e democratica.
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5 CAPITULO 4 - PROPOSTA DIDATICA PARA O ENSINO DE HISTORIA

Considero importante, para iniciar a apresentacdo da proposta didatica, dizer que
houveram alteracdes impostas pela pandemia do Covid-19. De fato, é razodvel supor que a
pandemia alterou, se ndo todos, a grande maioria dos planos mundo afora. Mas isso nédo € de
todo ruim, porque a vida ndo é plana, nem a terra. A metodologia poderia ter sido a mesma, e
até essa foi alterada, mas os resultados sdo sempre distintos. E esse € 0 sentido da pesquisa, a
descoberta depois de cada curva, ndo a certeza dos planos.

Nos meus planos, de papel, retomaria a experiéncia realizada em 2019, retornando a
Aldeia Kraho para, nesse novo momento, fazer a experiéncia a partir das demandas do projeto
de mestrado. A chuva pandémica molhou meus papeis e rasgou meus planos. Mas essa tragedia
também foi, no contexto da minha pesquisa, criativa. Ela imp6s uma reflexdo sobre a
experiéncia vivida e a retomada do diadlogo com aqueles cinco alunos cujo contato foi possivel
e, a partir dai, usando ferramentas digitais para encontros remotos, seguimos em frente.

O objetivo aqui, como resultado da experiéncia de pesquisa-acao, é apresentar uma
proposta de sequéncia didatica que possa contribuir, qualitativamente, com o trabalho docente
no trato com a questdo indigena no contexto da Educacdo Bésica. A sequéncia didatica é, antes
de tudo, um ato planejado, portanto, intencional. E, ndo se trata da tendéncia
instrumentalizadora da educacdo que tem pedagogizado o ensino de histéria, mas de uma
proposta que, entendendo a educacdo como ato politico, tem no planejamento e na definigdo de
estratégias, os meios para se alcancar o objetivo que, nesse caso, € a superacao de todas as
formas de desumanizacdo dos povos indigenas.

O entendimento de que o estudante, na relacdo dialégica com o professor, podera ver
significado na prética educativa, é fundamental para o sucesso do trabalho docente. Cabe, pois,
ao professor criar meios e situac6es para que o aluno desenvolva consciéncia sobre aquilo que
ignora, mas que lhe afeta. A sequéncia didatica, nesse sentido, € proposta de intencdo
constituidora de uma situacdo na qual os alunos se engajem de forma auténoma, onde eles
mesmos possam sistematizar situagGes no qual consigam perceber a intencionalidade e os
objetivos das aulas de historia e possam atribuir significado em relagdo as atividades propostas.

A proposta de sequéncia didatica é também um processo reflexivo, por isso auto e
avaliativo. Ela “possibilita também observar o desenvolvimento e as dificuldades dos alunos e
do professor verificar a condugio do seu trabalho em sala de aula”. (LIBANEO apud FARIAS,

2017, p.17). Para tanto, o professor precisa ter o entendimento do significado de
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sequéncia didatica, ja que esta ndo consiste em uma acdo simplista, pelo contrario, conhecer
“referenciais sobre conteudos, conceitos, objetivos, metodologias e legislacdo, sobre
determinado tema” (FERREIRA, ZENAIDE e MELO, 2017 P. 50) ¢ o primeiro passo para 0
desenvolvimento de uma boa sequéncia no intuito de garantir o carater propositivo da atividade.

Ainda de acordo com Ferreira, Zenaide e Melo (2017) “nao existe, para 0 conhecimento
histérico o predominio de correntes historiograficas que definam uma metodologia para a
produ¢do do conhecimento cientifico e o conhecimento escolar”. O que implica afirmar que as
acOes de aprendizagem no ensino de histéria deverdo ser norteadaspelo docente de acordo
com sua pratica e as vivencias evidencias junto aos seus alunos.

Toda sequéncia didatica tem um carater propositivo em que os elementos para a
concretizacao do processo de ensino e aprendizagem baseia-se na organiza¢do metodoldgica e
avaliativa de forma a contribuir para com o trabalho docente. No contexto do ensino de histéria

é razoavel a consideracdo, na sequéncia didatica, o seguinte esquema estrutural.

Figura 5. Esquema estrutural do ensino de historia

Passado Presente Futuro

Multiplos
Espacos

Fonte: FERREIRA, ZENAIDE e MELO, (2017 p. 50)

Por meio desses multiplos espacos torna-se possivel tracar um caminho e planejar de
forma sistematizada o percurso docente. A aplicacao desses procedimentos metodoldgicos deve
partir das interligacOes e ajustes, caso seja preciso, durante as etapas de aplicagdo, como
exemplo de planejamento de sequéncia didatica para a sistematizacdo desta pesquisa, foi
adotada a organizacgdo sugerida pelas autoras citadas acima, onde elas apresentam o seguinte

esquema:
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Figura 6. Procedimentos metodoldgicos

Procedimentos metodologicos

Ativar o conhecimento prévio Problematizando a
do aluno aprendizagem
Mediar e aprofundar o Ensinando conteidos e
conhecimento linguagens
Sistematizar e refletir sobre Ressignificando contetidos
o0 saber
Mobilizar os saberes Aplicando os conhecimentos

Fonte: FERREIRA, ZENAIDE e MELO (2017 p. 51)

Este esquema foi o utilizado para a organizacdo da atividade desenvolvida e para a
descricdo do resultado da pesquisa que poderad nortear o trabalho de outros professores de
historia. Inicialmente prop8e-se a ativacdo do conhecimento prévio do aluno, por meio da
averiguacao junto aos alunos sobre o que eles trazem como memdria sobre os povos indigenas:
Quem sdo? Onde estdo? Como vivem? O que eles aprenderam ao longo da educacao escolar e
nas aulas de historia sobre esses povos. Foi proposto que por meio de desenhos (que eles se
recusaram a fazer) ou textos (pequenos por final) relatassem esse imaginario.

Esse entendimento inicial por parte do professor podera nortear a organizacéo das suas
atividades, inclusive a luz das orientagdes determinadas pela BNCC, entre elas “[...] estimular
a autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que os individuos agem de acordo
com a época e o lugar nos quais vivem”. (BRASIL, 2018, p. 398). Esse reconhecimento do
professor sobre o conhecimento prévio do aluno, contribuira para que os objetivos propostos
sejam atingidos, o que faz com que, o estimulo ao aluno sobre procurar conhecer aquilo que
ainda ndo perceptivel em seu entendimento de forma real e autbnoma, faga com que perceba
significado naquele aprendizado.

Essa identificacdo dos conhecimentos previos se deu durante uma aula na 22 série do
ensino médio em que se trabalhava sobre a chegada dos europeus ao territorio americano,

Quando observamos os contetidos de historia que falam sobre a tematica indigena nas escolas,
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ainda hoje sdo bem limitados, no caso da escola em que atividade foi desenvolvida, se trabalha
com sistema de apostilado, o que faz com que a discussao sobre essa tematica seja bastante
rasa, cabendo ao professor buscar este aprofundando. O caso especifico desta turma,a atividade
apareceu apés uma aula na 22 série do ensino medio quando se discutia o surgimento da
Ameérica e consequentemente 0s povos indigenas aparecem como um desdobramento do feito
da descoberta dos Europeus.

Ap0s a exposicdo do conteudo, questionei-os sobre a imagem que eles tinham sobre o0s
povos indigenas e propus, antes de apresentar uma literatura sobre os povos indigenas e 0s
povos indigenas do Tocantins, que fizessem desenhos ou textos descrevendo essa percepgao.
De posse desses pequenos textos, que foram fixados em uma cartolina e exposta na lousa, como

demonstra a imagem abaixo,

Figura 7. Producéo dos alunos

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2019)

Comecamos entdo, por meio de uma roda de conversa, isso porque, segundo (LIMA,;
MOURA, 2014, p. 99), a roda de conversa ¢ “um instrumento que permite a partilha de
experiéncias e o desenvolvimento de reflexdes sobre praticas educativas dos sujeitos, em um
processo mediado pela interagdo com os pares(...)”, ou seja, esse tipo de atividade permite que

os alunos consigam se expressar e observar as falas dos outros colegas, tornando assim um
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excelente espaco para debates, permitindo ao professor identificar falas do senso comum e ou
conhecimentos dogmaticos. Discutir o imaginario dos alunos, em meio as suas falas, permite
observar o quanto o preconceito e a discriminacao se fazem presentes nesse imaginario.

Durante este momento de problematizacdo questionei o que eles sabiam a respeito dos
povos indigenas do Tocantins, se eles ja conheceram alguma aldeia e porque eles tinham essa
ideia sobre os povos indigenas. As respostas foram diversas, dos 15 alunos que estavam
presentes no primeiro momento desta atividade, somente um deles conhecia mais de perto
indigenas pelo fato de parente morar em uma cidade proximo e sempre que ele ia na casa
dessa pessoa via os indigenas na rua, mas o imaginario deste aluno ja descrevia esse indigena
como alcoolatra e preguicoso.

Como a maioria desses alunos eram de familias abastadas, alguns deles s6 tinham visto
indigenas quando em viagem para o nordeste, e os classificaram como bandidos, eis que
ficavam impedindo a passagem das pessoas que s6 eram liberadas mediante o pagamento de
uma espécie de pedagio segundo eles. Neste momento eu questionei se sabiam o porqué da
cobranca dessa passagem, todos responderam que eram sé porque eles ndo queriam trabalhar
e ficavam explorando as pessoas, foi neste momento que eu intervi explicando que aquela
estrada passa dentro das terras indigenas, e que a falta de uma preocupacdo governamental essa
questdo da terra entre povos indigenas e governantes ainda hoje é um problema muito sério e
que precisa urgentemente ser resolvida.

Dando sequéncia na proposta didatica vem a etapa de mediar e aprofundar o
conhecimento dos alunos com objetivo estabelecer as realidades socioculturais desses alunos,
podendo a partir daqui promover o didlogo no qual esses alunos possam relacionar histéria de
um passado que para eles parecem tdo distantes, com realidades do tempo presente, e eles
mesmo se questionarem sobre o que estudaram e o que eles ainda podem buscar conhecer
desencadeando novos questionamentos e construindo novos conceitos historicos sobre aquele
conhecimento que tinham até entao.

Partindo para o ensinamento de conteudos e linguagens, o professor, deve usar-se de
artefatos e linguagens diversas e assumir o papel de mediado na construgdo do conhecimento
significativo. E aqui que terd que definir os procedimentos que poderdo ser utilizados para
organizar e sistematizar o estudo sobre a tematica pleiteada.

Foi dai que se observou os conhecimentos e prévios, fomentou-se entdo de forma
sistematica a introducdo de material que falava sobre os povos indigenas do Tocantins,
apresentado quem séo eles e ondes eles se encontram. O mais interessante de tudo isso foi

perceber que, dentre esses alunos alguns deles desconheciam a existéncia dos povos indigenas
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do Tocantins. Diante desta percepcdo para a organizacdo das atividades dentro do

planejamento o

Proximo passo é sistematizar e refletir os saberes para ressignificar os
contetdos. Somando leitura e analise de fontes, conceitos e conteddos
acumulados, os(as) alunos(as) podem conferir versdes e interpretacdes
historicas, confrontar seus conhecimentos prévios com os agorasistematizados
e verbaliza-los em sala de aula através de atividades variadas individuais e/ou
coletivas — semindrios, exercicios propostos com respostas orais, debates,
atividades ludicas etc. Busca-se com esse procedimento desvendar novos
significados para conhecimentos histéricos até entdo estudados (FERREIRA,
ZENAIDE e MELO, 2017, p. 51).

De acordo com as orientacBes propostas acima, a busca pelo conhecimento prévio e o
estabelecimento de novos conceitos, iniciou-se a mobilizacdo dos saberes com a organizagédo
da atividade por meio dos procedimentos e metodologias inerentes para a aplicacdo dos novos
saberes. A partir dai é possivel observar os conhecimentos que foram sistematizados e
acumulados, onde o professor conseguira obter as informagdes provenientes dessa organizacdo
didatica onde as/os alunas/os apresentardo suas proprias representacGes a partirde entdo, a
concretizacdo da fase de sistematizacao e reflexdo sobre os novos saberes, se consolida pela
ressignificacdo dos conteudos e a mobilizagdo novos saberes.

Feito isto, iniciamos entdo a fase final dos procedimentos metodoldgicos sugeridos para
uma boa sequéncia didatica, com os preparativos para a visita a aldeia, € interessante que sejam
divididas as tarefas com a turma, eis que € preciso registrar tudo que for possivel, escolhendo
0S grupos para organizarem: as autorizacoes (pais, escola, aldeia) os registros fotogréaficos, as
entrevistas, as informacdes prévias sobre 0s povos a serem visitados.

Na viagem aconteceu algo interessante de se registrar, ainda relacionado aos medos
impregnados no imaginario social, chegando na aldeia os alunos todos muito entusiasmados e
com olhares curiosos e até mesmo encabulados com o que estavam vendo, desceram do
onibus pegaram seus pertences e se dirigiram para o interior do patio da escola onde foram
recepcionados pelo Diretor da Escola, que era indigena. Como eu estava sem celular na época,
solicitei que eles registrassem tudo, porém o que descubro nesta hora? Que eles haviam deixado
os celulares no Onibus, questionei porque ndo levaram para fazerem o0s registros, me
cochicharam o seguinte “tia a gente ficou com medo deles pedirem e a gente ter que dar, pois
dizem que eles pedem muito e se a gente néo der, eles zangam com a gente”.

Como ja estadvamos de frente aos indigenas somente pedi que fossem buscar pois seriam

necessarios os registros. Ali no patio, o diretor da escola comegou a explicar como
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tudo funcionava na escola e na aldeia, relatou a luta travada para resguardarem suas
ancestralidades e também sua lingua. Apresentou os professores indigenas e os ndo indigenas,
ja que a diretriz curricular indigena estabelece que o ensino infantil e dos anos iniciais devem
acontecer obrigatoriamente na lingua materna e somente nos anos finais do ensino fundamental
e médio que eles tém contato com o ensino em lingua portuguesa.

Depois foram levados aos ancidos que se apresentaram, contou um pouco da historia
do seu povo e autorizou as criangas e adolescentes a iniciaram as atividades que eles haviam
programado para nos receber. Dali comecaram as apresentacdes das musicas, das atividades
cotidianas de interacdo entre eles, neste momento eles inseriram os meus alunos na roda e
comecaram entdo suas atividades em um grande circulo mesclando danca e musicalidade, achei
aquele momento lindo pois percebi naquele momento que o medo inicial apresentado pelos
meus alunos, estava sendo dissipado de uma forma tdo harmoniosa, eles dancaram e se
divertiam, como nem tudo que os indigenas faziam, os meus alunos conseguiam fazer, 0s risos
acabaram rolando solto, ao mesmo tempo que os indigenas sorriam porgue eles ndo conseguiam
fazer, meus alunos também sorriam deles mesmos por ndo estarem conseguindo algo que para
os indigenas era tao facil e natural.

Passado este momento, os alunos foram convidados a participarem de um bingo que eles
estavam correndo para ajudar um grupo indigena que estava querendo comprar instrumentos
musicais para o grupo de forrd que eles t€ém na aldeia chamado “Meninos da Aldeia”, na hora
do bingo todos sentados na area da escola, e a alegria continuou. Depois do bingo, os indigenas
se recolheram ja que era hora de almoco e os alunos almocaram ali mesmo onde estavam. Apés
o0 almoco, aos poucos os indigenas foram se aglomerando novamente na area da escola, como
estava muito calor, perguntaram se meus alunos queriamir tomar banho, o que eles aceitaram
na hora, descemos para o corrego, € la ja se encontravam algumas pequenas criancgas se jogando
na agua.

Os alunos comeg¢aram a banhar e também a observar dizendo: “tia como ¢ interessante
essa relacdo deles com a agua, olha o tamanho desta crianca pulando desta galha tdo alta e sem
nenhum adulto por perto, se fosse eu, minha mae mesmo do tamanho que estou, estavame
gritando e mando tomar cuidado, e pior, se fosse do tamanho desses meninos nem tinha deixado
vir sem a presenca de um adulto”.

Retornando do banho os alunos foram conversar com o cacique que explicou todo o
funcionamento politico da aldeia, e como as hierarquias eram organizadas e respeitadas. Um

dos alunos perguntou sobre 0 gque representavam as pinturas corporais, que foi explicado com
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toda a sabedoria inerente daquele homem, que ao final perguntou se eles queriam se pintar, dai
iniciou-se a sessdo pintura.

Este momento de convivéncia para mim, foi maravilhoso, poder ver aqueles
adolescentes antes tdo temerosos, e ali naquele momento téo felizes e sem medo de estarem
naquele lugar e vivenciando algo novo para eles. Ao final, nos despedimos de todos, e fizemos
nosso traslado de retorno.

Friso que essa viagem foi um experimento que tive a oportunidade realizar paraanalisar
a real possibilidade e relevancia de aprofundar-me neste assunto como objeto de pesquisa para
0 mestrado, assim quando retornamos para a escola, foi realizada novamente uma roda de
conversa para que os alunos, comparassem se a imagem anterior que eles tinham sobre 0s povos
indigenas permaneciam as mesmas. Em decorréncia de ndo ser uma turma intencional de
pesquisa, 0s registros dessa roda de conversa permaneceram na oralidade, jaque a proposta
de exposicao etnofotografica e a cartografia social, eu havia optado para realizar com a turma
gue eu tomaria como objeto de pesquisa no ano de 2020.

Por conta da pandemia, ndo foi possivel realizar a pesquisa em 2020, com as atividades
suspensas e as restricdes em adentrar as aldeias, ou qualquer outro espacgo escolar, tive resgatar
junto aos alunos de 2019 as informacdes faltantes como forma de registro finaldo trabalho,
infelizmente muitos dos alunos que participaram da atividade de visita a aldeia, ndo foi possivel
contatar, muitos deles ja haviam passado em vestibulares e ja ndo estava maisem Guarai, dos
15 alunos que foram a viagem, somente quatro participaram deste resultado final.

Para adquirir essas informacdes foi organizado um roteiro de perguntas para entrevista-
los, a intengé@o era buscar as evidéncias para a culminancia final desta etapa do trabalho de
pesquisa. As perguntas foram elaboradas com o intuito de rememorar a experiéncia vivenciada
por eles. Para as entrevistas, foi solicitado autorizacdo escrita dos pais dos alunos, para que eu
pudesse gravar e entrevistar esses alunos. O roteiro da entrevista encontra-se como anexo | deste
material.

A partir deste ponto, apresento como resultado final a intencionalidade da exposicéo
etnofotografica e a cartografia social, como forma de demonstrar o imaginario dos alunos,
segundo o que pode ser organizado diante das vivencias e dos novos saberes constituidos
durante a atividade, além é de poder mostrar para o restante dos alunos da escola quem séo 0s
povos indigenas por eles visitados, abrindo também para os alunos das outras escolas do
municipio com a intencdo de dar visibilidade para os novos saberes dos alunos em relacdo aos

povos indigenas.
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Comeco esta fala com uma frase de Sartre (1979) citado por Tiballi e Jorge (2007)
dizendo que “na imagem, o objeto entrega-se em bloco e o olhar esta certo disso — ao contrario
do texto ou de outras percepcOes que me apresentam o objeto de uma forma frouxa, discutivel
e assim me levam a desconfiar daquilo que julgo ver”. Esta ideia nos remete ao fatode que se
ouvir falar sobre algo ou alguém, ou ler sobre este alguém, ndo é o mesmo que visualizar,
vivenciar e sentir, este olhar possibilidade a transformacéo de paradigmas e remete a novos
olhares despidos de esteredtipos, preconceitos e discriminagdes. Por isso a escolhados
desdobramentos hora apresentados.

E imperioso entender que a etnofotografia se assenta na antropologia, onde 0 uso da
fotografia € uma construcdo narrativa que vai além do intuito artistico, ela se ocupa de fato com
a construcdo experimental imagética que de forma aleatéria registra as experiéncias dos

individuos de acordo com os sentidos e a existéncia de grupos sociais. 1sso porque

Mesmo que tenhamos consciéncia que a verdade da imagem como
representacdo do ausente ‘“‘estd associada a pura interpretacdo de uma
observagdo direta do pesquisador”, sendo “seu efeito de realidade verdadeira
¢ um pondo de vista, ainda que sustentado metodologicamente
(FERNANDES e FERNANDES, 2019, p.80).

Uma exposicdo etnofotografica a partir da visdo de alunos que estdo se inserindo no
mundo da pesquisa, pode trazer a possibilidade de uma releitura de imagens que foram sendo
introduzidas ao longo das suas vidas escolares, que ainda hoje séo trazidas nos livros escolares
e que pouco refletem a realidade dos povos indigenas. Essas imagens podem ser consideradas
narrativas das praticas sociais e estilos culturais que passardo a ser demonstradospelo o olhar
dos alunos.

Por meio da etnofotografia, os alunos fardo seus registros e poderdo com isso se
reconhecerem como participantes do processo podendo a partir dai, “demonstrar, explicar e
conduzir o olhar de seu espectador, ou leitor, para 0 seu discurso” (FERNANDES e
FERNANDES, 2019, p. 81), isso implica afirmar que a organizacdo dessas imagens podera
dar mais visibilidade para uma realidade pouco conhecida por muitos, sobre quem esses povos
indigenas, como vivem, o que fazem, dentre outras possibilidades visuais.

A produgdo e organizagdo dessas imagens tem como intencdo, uma exposicao
sequencial, podendo partir de imagens existentes nos manuais didaticos em que muitas foram
eternizadas no imaginario da vida estudantil, em seguida é apresentada as imagens coletadas ao
longo da visita realizada e das vivencias dos alunos junto aos povos indigenas, mostrando com

isso um contraponto das imagens que eles conheciam até entdo de forma transformadora.
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A culminancia de exposicdo etnofotografica “possibilita a fixacdo de uma realidade
que ultrapassa os tracos culturais isolados, potencializando a memoria singular da cultura como
discurso narrativo, com a visibilizagdo de um todo formador da consciéncia cultural”
(FERNANDES e FERNANDES, 2019, p.88). Ou seja, possibilita a ressignificacdo dos saberes
existentes até antes da visita e exposicdo das fotos produzidas por esses alunos. E por meio
desta ressignificacdo, que acredito ser possivel transformar uma representacdo arraigada no

preconceito e discriminagdo, em uma nova forma de perceber o outro, com respeito e empatia.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo procurou identificar as representacdes do imaginario de estudantes de uma
escola urbana da cidade de Guarai sobre os povos indigenas, tendo os Krahé como referéncia.
Foi importante, na consecucao desse objetivo, apresentar os povos indigenas do Tocantins aos
alunos no contexto das minhas aulas de historia. Essa escolha tedrico-metodoldgica permitiu
que os alunos pudessem ver esses povos. Além disso, como repercussdo na minha propria
pratica docente, ajudou repensar a reinventar meu fazer docente dentro de uma proposta de
aprendizagem significativa, aproximando os estudantes daquelas realidades, até certo ponto,
desconhecidas, tendo essa aproximacgdo e com-vivéncia como pressuposto do processo de
desconstrucdo de estereOtipos negativos e preconceituosos acerto do outro, neste caso, 0
indigena.

Esse estudo consolida minha percepcdo de que o ensino de historia pode constituir-se
alternativo ao modelo de histéria fundada naquilo que a nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie
chamou de histdria Unica, perspectiva sistematizada teoricamente por varios intelectuais latino-
americanos como epistemologia colonial, epistemologia fundada, no campoda histéria, na
verdade do colonizador. A pesquisa-acdo, com o envolvimento dos discentesno proprio fazer
da pesquisa, mostrou-se possibilidade para que os estudantes apreendam a realidade e possam
lidar com a sua complexidade para além daquelas narrativas estereotipadas do senso-comum
e dos livros didéaticos sobre os povos indigenas. E a possibilidade de que alunos e alunas se
percebam pesquisadores e o produtores de um novo saber sobre um povo até entdo
desconhecido ou pouco conhecido, saberes que podem mobilizar na construcdo da competéncia
para a convivéncia, base da nova sociedade que queremos.

Todas essas possibilidades de transformacdo foram garantidas por meio da Lei
11.645/08, que traz uma reestruturacdo para o curriculo como forma de garantir um novo
conhecimento por meio da disciplina de histéria e das varias outras disciplinas. A
obrigatoriedade da introducgdo de tematicas especificas sobre os povos e cultura negra e indigena
imp6s um grande desafio para os professores, ja que além de terem de lidar com dificuldades
de ordem tedrica e metodoldgica resultante uma formacéo inicial que néo lhes preparou para
esse desafio, precisam também lidar com os preconceitos da sociedade ndo- indigena, o que
inclui os proprios professores e professoras. Ha ainda, ndo se pode ignorar, o desafio da
insuficiéncia dos materiais de apoio pedagogico, o que inclui producéo intelectual sobre o tema,

muitas vezes inacessivel quando da fonte ideal, os intelectuais indigenas.
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Pensar toda essa realidade, tendo como pano de fundo a minha prépria experiéncia
docente ndo foi facil, mas foi engrandecedor. Esse estudo permitiu, a propria professora que
estuda e desenvolve a intervencao proposta, constar que as ideias contidas no meu imaginario
também mudaram; ndo foram s6 os meus alunos que cresceram intelectualmente sobre a
tematica indigena, mas eu também; meus medos iniciais deram espaco, a curiosidade de
entender quem eram esses povos de fato, e como eles eram importantes para a formagéo social
do povo brasileiro. No amadurecimento dessas ideias, foi possivel articular o pensamento de
que, da mesma forma que as minhas representacdes, até entdo estereotipadas, puderam ser
resinificadas, me levou acreditar que por meio da minha pratica docente, também poderia
oportunizar aos meus alunos essa possibilidade, fato este, que se traduz aqui nestes relatos de
pesquisas.

Esse entendimento veio, com a problematizacdo da necessidade de se entender como
essas representacdes se constroem no imaginario das pessoas, e como apresentado no texto,
acredito que as ideias romantizadas ainda do século 19, precisam ser desconstruidas, haja vista,
a guantidade de problemas enfrentados cotidianamente pelos povos indigenas, entre eleso
descaso do atual desgoverno que tem implicado em perdas de direitos destes povos sobre suas
terras e, entre outras formas de violéncia, os genocidios as custas da forca das armas, promovido
pelo envenenamento dos rios pelo agronegocio e por garimpeiros, bem como o genocidio
produzido pela transmissao de doencas tipica do homem n&do-indigena.

Neste sentido o estudo sob os povos indigenas a partir da escola, e do ensino de historia,
torna-se fundamental. E imperioso tratar as implicacdes das representacdes sociais noensino de
historia e suas consequéncias. Esse entendimento pode demandar uma nova construcdo do
imaginario, desconstruindo processos que até entdo eram tratados como negativos, como forma
de se conhecer e possibilitar a este aluno um novo saber. Como afirmam os tedricos ora
estudados as representacdes partem de uma cultura de repertdrios simbdlicos que sao
comunicados pelo meio social que este aluno ocupa e que foram tidas como verdades, cabe a
escola e neste caso em especifico ao ensino de historia promover a mediacdo desse
conhecimento que o aluno traz consigo para que essas representagdes sociais sejam absorvidas
e quem sabe transformadas.

As representacfes sociais sobre os povos indigenas ainda permeiam questdes raciais,
que por vezes os tratam com inferioridade, como se a cultura dos nativos ndo estivesse
entremeada a cultura da nagdo brasileira. Eis aqui o ponto principal do ensino de historia, dar

visibilidade para esta cultura, demonstrando que ela faz parte do nosso cotidiano, e que o
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respeito e a empatia sdo fundamentais para a constru¢do de um ensino mais humano que dé
visibilidade para todos os formadores da nossa sociedade.

Aproximar os alunos da realidade do povo Krahd, por meio da visita a aldeia, permitiu
que esses estudantes, entendessem que muitas das imagens que eles tinham dos indigenas ndo
condiziam com o que eles viram, pelo contrario, permitiu para que eles percebessem que as
mudangas como tecnologia, educacdo, moradia, também se fazem presentes na aldeia, assim
COMO No espaco urbano.

O Contato dos alunos com os indigenas Krahd, tornou o ensino mais dindmico e mais
préximo de uma realidade imaginaria tdo distante, e mais que isso, deu um novo significado

para a aprendizagem, tornando-a mais significativa de forma que esses alunos se viram
inseridos dentro de uma realidade que até entdo eles s6 conheciam pelo que tinham visto no
livro didatico e por sinal muito diferente do que constava nestes manuais. E importante
constar que essa aproximacao, além de trazer um novo significado para as representacdes dos
alunos, como foi possivel observar pelas falas ao longo das entrevistas, também possibilitou, a
interacdo desses alunos, com os alunos indigenas, em que eles puderam conhecer ndo s6 um
pouco da histéria do povo Krahd, mas também seu estilo de vida, e suas atividades cotidianas,

Por fim, espero que as discussdes aqui apresentadas, bem como a proposta de
sequéncia didatica explicitada, possam contribuir de alguma forma na pratica docente
daqueles colegas que tenham boa vontade e coragem encarar o desafio de fazer diferente em
relacdo aos povos indigenas e, assim, possam perceber o quanto 0 ensino se torna mais
prazeroso, porque significativo para o aluno. Penso que, enquanto docentes, somos

mediadores de situaces de aprendizagem, circunstancias em que nossos alunos séo e
precisam ser, protagonistas, o que implica na necessidade de apropriarem-se dos saberes
necessarios a vida cidaddo, cidadania entendida para além do papel de suditos do Estado;
aprendizagens que Ihes permitam vida plena e reproducdo de saberes e valores nos espacos
gue ocupam ou venham ocupar, ou seja, que essa educacdo significada pelo respeito ao outro,

pela convivéncia pacificada por esse reconhecimento da diferenca ndo-hierarquizada, se
constituia em possibilidade de constru¢do de um mundo melhor.

Nesse processo, acredito que a exposicdo etnogréafica e a cartografia social, podem
apresentar para a comunidade escolar da qual eles fazem parte, uma representacdo muito mais
significativa, desconstruindo aquelas imagens que se constituiram ao longo da vida escolar de
muitos de nossos estudantes. Acredito também, que esta discussdo nédo se esgota aqui. A grande
ambicdo é que as questdes que estamos levantando, possam contribuir no debate e nas praticas

dele resultantes, inclusive inspirando outras inciativas. A questdo ndo é do acerto
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metodologico, mas da necessaria luta contra as representacfes negativas sobre 0s povos
indigenas ou qualquer outro povo excluido dos bens materiais e culturais no nosso pais.
Vivenciamos tempos dificeis, de um governo federal que desconstruiu varias lutas e
conquistas de povos marginalizados, que estimulou manifestacbes preconceituosas e
discriminadoras, que investiu em uma politica negacionista diante de uma pandemia mundial,
negou a ciéncia, negou a vacina, estimou o uso de remédio que tiveram sua eficacia
comprovadamente negada, que criou uma politica de desmonte no combate a corrup¢do, ao
desmatamento, retirou recursos primordiais, da area da educacéo, da ciéncia e da saude.
Enfim, cabe a nds historiadores e professores de histdria, ndo deixarmos de criar aces
gue possam garantir por meio da nossa pratica docente, que o siléncio impere, somos nas, por
meio da continuidade, da pesquisa e do ensino, que poderemos promover transformacoes
primordiais para a nossa sociedade. Por acreditar nisso, espero que este trabalho, inspire
outros profissionais, a ndo deixarem que 0s nossos alunos perpetuem representacdes que
precisam urgentemente serem transformadas e que essas transformacgdes contribuam para a
construcdo de um universo académico cada vez mais ativo e principalmente uma sociedade

mais humana e empatica.
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m PROPOSTA DIDATICA PARA O ENSINO DE HISTORIA

PROFHISTORIA

UFT

Tema:

Os povos indigenas do Tocantins, em especial o
povo Krahd

Identificacdo da Turma: 22 série do Ensino Medio

Conteudo:
Povoamento do Continente Americano

Objetivo:

» |dentificar o imaginario dos alunos a respeito
dos povos indigenas, em especial dos povos
Krah6 do Tocantins;

= Levar os alunos para uma visita a uma aldeia
indigena;

» Realizar uma amostra cultural baseada naj
experiéncia dos alunos durante a visita a aldeia por
meio de fotos e cartografia social.

Relagdo com a BNCC:

(EM13CHS601) Relacionar as demandas
politicas, sociais e culturais de indigenas e
afrodescendentes no Brasil contemporaneo aos
processos histéricos das Américas e ao
contexto de excluséo e incluséo precariadesses
grupos na ordem social e econémica atual.

12 momento - Para iniciar a atividade:

Apresentar o conteldo sobre o povoamente do continente americano, apds a aula expositiva,
guestionar os alunos sobre o que eles sabem sobre os povos indigenas do Brasil.

2° momento - Roda de conversa:

onde estao localizados;

0s povos indigenas e o local onde eles habitam;

0S mesmos e facam um comparativo.

» Questionar se o0s alunos conhecem os povos indigenas do Tocantins;
= ApOs identificar o conhecimento dos alunos, relatar quais sao as etnias que habitam o Estado e

» Pedir para que os alunos utilizem-se de desenhos e/ou textos para retratarem como eles imaginam

» Depois apresentar o resultado dos desenhos e/ou textos.
» Este material precisara ser guardada para que, no retorno da visita a aldeia retomem novamente




3° momento - Viagem a aldeia:
= Definicdo da etnia e aldeia a ser visitada;

= Pesquisar sobre a etnia a ser visitada e preparar um roteiro de interesse para o que se pretende
saber junto a comunidade;

» Entretar em contato com as autoridades competentes e com as liderancas indigenas para
solicitar liberacéo para a visita,

= Organizar autorizacao junto aos pais dos alunos;

» Preparar material necessario para a viagem (cameras, gravadores, material para o desenho
cartografico)

» Orientar quanto ao comportamento e respeito junto aos povos indigenas, ja que estamos em
um territério que néo é 0 nosso;

= Organizar os grupos para o desenvovimento das atividades de coletas de dados; ~\

= Permitir-se conhecer e interagir juntamente com os indigenas.

4° momento — Segunda roda de conversa apo6s o retorno da aldeia: \
= Abrir um espaco de conversa em que 0s alunos expoam o que visualizaram durante a visita;
= Expor o material que eles haviam conefccionado na primeira roda de conversa;

» Questionar se a impressédo que eles tinham antes de irem até a aldeia é a mesma, que depois
da visita;

» Estabelecer um debate sobre a experiencia vivenciada, seria interessante que neste momento,
os alunos sejam instigados a buscarem os problemas vivenciados pelos povos indingenas na
atualidade dialongando inclusive sobre como esses problemas poderiam ser minimizados;

» Propor que os alunos organizem todo o material para que o mesmo seja utilizado para a
exposicao final da atividade.

5° momento — Exposicao fotografica e cartogréfica:

= Organizar o material que sera utilizado para a exposicao identificando como ficaréo expostos,
como acontecera a exposicao; (de preferéncia que seja uma exposicao aberta a todas as escolas
com horarios pré estabelecidos para visitacao);

= A Cartografia devera apresentar a localizacdo e a disposicéo da aldeia;

= Convidar a comunidade indigena visitada para participar da exposicao. §




6°° momento — Avaliacdo da atividade:

» Convidadar os alunos para que avaliem a atividade detalhando:

O que O que foi mais O que mais vocé

aprendeu? dificil? gostaria de saber?

» Fica a sugestdo para que de posse da atividade produzam um texto onde os alunos de forma
individual descrevam como a atividade contribuiu para o aprendizado e se a mesma foi significativa.




