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RESUMO

A presente pesquisa tem por objetivo investigar os desafios dos professores que atuam na
Sala de Recursos Multifuncionais e conhecer como é que se da a organizagdo desse espaco
para o desenvolvimento de atividades didatico-pedagdgicas no contexto de uma Escola
publica Estadual da cidade de Tocantindpolis, em Tocantins. O desenvolvimento deste
estudo se deu com base na perspectiva tedrica da Educacdo Especial e Educacéo inclusiva,
campo do conhecimento que vem rompendo com uma trajetéria de exclusao e segregacao de
pessoas com deficiéncia. A pesquisa, de abordagem qualitativa, foi orientada pela
perspectiva tedrica da Educacdo Inclusiva. A geracdo dos dados pautou-se na realizacdo de
entrevistas com as professoras da escola participante da pesquisa e na analise de documentos
que norteiam o trabalho didatico na escola. Com o desenvolvimento deste estudo,
conhecemos trajetdrias de vida profissional de professoras que atuam na Sala de Recursos
Multifuncional e, sob o ponto de vista dessas professoras, observamos diversos desafios
enfrentados por elas no cotidiano escolar. Alem disso, nas falas das professoras foi possivel
notar estratégias metodoldgicas utilizadas por elas, 0 que nos permitiu notar que o trabalho
didatico-pedagdgico no viés da Educacdo Inclusiva é complexo e demanda profissionais
criativos e compromissados com a praxis educativa e com a sua formacdo em razdo do
atendimento envolver alunos com diferentes tipos de necessidades especiais, 0 que leva as
professoras a trabalharem com cada aluno de maneira especifica. Concluimos que, na escola
investigada, as professoras revelam dificuldades em atingir a incluséo e trabalham a partir da
integracdo, isso em razdo de haver alunos ndo atendidos plenamente em suas necessidades,
seja pela falta de material didatico ou pela auséncia de profissional qualificado para
acompanhar o estudante na sala regular, o que impede que o estudante seja de fato incluso.

Palavras-chave: Professores. Sala de Recursos Multifuncionais. Educagdo Inclusiva.
Incluséo. Integracéo.



ABSTRACT

The present research aims to investigate the challenges of teachers who work in the
Multifunctional Resource Room and to know how this space is organized for the development
of didactic-pedagogical activities in the context of a State Public School in the city of
Tocantindpolis, in Tocantins. The development of this study was based on the theoretical
perspective of Special Education and Inclusive Education, a field of knowledge that has been
breaking with a trajectory of exclusion and segregation of people with disabilities. The
research, with a qualitative approach, was guided by the theoretical perspective of Inclusive
Education. The generation of data was based on interviews with the teachers of the school
participating in the research and on the analysis of documents that guide the didactic work in
the school. With the development of this study, we know the professional life trajectories of
teachers who work in the Multifunctional Resource Room and, from the point of view of
these teachers, we observe several challenges faced by them in the school routine. In addition,
in the teachers' statements, it was possible to notice methodological strategies used by them,
which allowed us to notice that the didactic-pedagogical work in the Inclusive Education bias
is complex and demands creative professionals committed to educational praxis and to their
training in The reason why the service involves students with different types of special needs,
which leads the teachers to work with each student in a specific way. We conclude that, in the
investigated school, the teachers reveal difficulties in achieving inclusion and work from the
point of view of integration, this because there are students who are not fully attended to in
their needs, either due to the lack of teaching material or the absence of a qualified
professional to accompany the student in the regular classroom, which prevents the student
from actually being included.

Keywords: Teachers. Multifunctional Resource Room. Inclusive education. Inclusion.
Integration.
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1 INTRODUCAO

De inicio ressaltamos que a pesquisa foi desenvolvida durante o periodo pandémico, e
por esta razdo, técnicas e instrumentos de pesquisa foram limitados. Procuramos nos adequar
a nova realidade a qual estdvamos vivendo e assim aderir meios para a realiza¢do do trabalho,
pois como todos sabem em marco de 2020 uma das primeiras medidas adotadas pelo governo
brasileiro no comeco da pandemia de covid-19 foi o fechamento das escolas.

Desta forma, o atendimento da educacgéo inclusiva modalidade de ensino a qual nos
propomos a pesquisar assim como as demais modalidades de ensino estavam paradas.

Destacamos, no entanto que a educacdo inclusiva é uma abordagem que procura
responder as necessidades de aprendizagem de todas as criancas, jovens e adultos, com foco
especifico nas pessoas ou grupo de pessoas que estdo excluidas da efetivacdo do direito a
educacéo e que estdo fora da escola ou enfrentam barreiras para a participagdo nos processos
de aprendizagem escolar. (ALVES, 2006, p. 9).

Segundo Batista (2007, p. 26), “o atendimento educacional especializado (AEE)
garante a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, na medida em que lhes oferece o
aprendizado de conhecimentos, técnicas, utilizacdo de recursos informatizados, enfim tudo
que difere dos curriculos académicos que ele aprendera nas salas de aula das escolas comuns”.

E afirma:

ele é necessario e mesmo imprescindivel, para que sejam ultrapassadas as barreiras
que certos conhecimentos, linguagens, recursos representam para que os alunos com
deficiéncia possam aprender nas salas de aulas comuns do ensino regular. Portanto,
esse atendimento ndo € facilitado, mas facilitador, ndo é adaptado, mas permite ao
aluno adaptar-se as exigéncias do ensino comum, ndo é substitutivo, mas
complementar ao ensino regular. (BATISTA, 2007, p. 26).

J4 Mantoan (2011), esclarece que o Atendimento Educacional Especializado (AEE),

trata-se de:

“um atendimento diferenciado, que tem sede constitucional e que ndo exclui as
pessoas com deficiéncia dos demais principios e garantias relativos a educagéo.
Assim, é ali previsto como acréscimo. Porém, é mais que um acréscimo ao direito
béasico a educacdo. Desta forma, 0 AEE é chamado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo Nacional de educagéo especial”. (MANTOAN, 2011, p. 119)

Segundo a autora ja citada acima o Atendimento Educacional Especializado vem
sendo executado de duas formas. A primeira baseia-se na organizacao de escolas separadas,
que sdo chamadas de especiais ou especializadas, voltadas apenas para pessoas com
deficiéncia, onde as vezes se pode até cursar a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental, e

acaba substituindo totalmente o acesso a escola comum.
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A segunda forma que se pode executar o ensino especializado € a inclusdo escolar, a
freqiéncia a um mesmo ambiente por alunos com e sem deficiéncia. Aqui o Atendimento
Educacional Especializado sera tratado como apoio e complemento, o qual é destinado a
oferecer aquilo que ha de especifico na formacdo de um aluno com deficiéncia, sem impedi-lo
de frequentar, quando na idade cronoldgica prépria, ambientes comuns de ensino em

estabelecimentos oficiais. Entendendo que:

o atendimento educacional especializado, ou educacdo especial, se realizado dessa
forma, como apoio, ndo se traduz em negacédo de acesso a direitos. Ao contrario, é
extremamente valido e recomendavel. Traduz-se em mais um direito para as pessoas
com deficiéncia, entre os varios que elas, como qualquer ser humano, tém no tocante
a educagdo. (MANTOAN, 2011, p. 19).

Esta segunda forma de execucdo do Atendimento Educacional Especializado apontado
pela autora acima é a forma a qual a escola pesquisada desenvolve, ja que a mesma se da em uma
escola comum. Este atendimento especializado, no entanto é tratado como apoio e complemento.

A Declaracao de Salamanca, que ocorreu em Salamanca, Espanha, entre 07 e 10 de junho

de 1994, a qual afirmou o compromisso para com a Educagdo para Todos, reconheceu a
necessidade e urgéncia do providenciamento de educacéo para as criangas, jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino. Os governos foram
incitados a “garantir que, no contexto de uma mudanca sistematica, 0s programas de treinamento
de professores, tanto em servico como durante a formacdo, incluam a provisdo de educacdo
especial dentro das escolas inclusivas”. (1994, p. 2).

Desta forma, entendemos ser necessario o desenvolvimento deste estudo devido ao fato
de propormos investigar os desafios enfrentados pelos professores na interacdo com alunos com
necessidades especiais, com 0 objetivo de tratar questBes ligadas a modalidade de ensino da
Educacédo Especial da educagdo bésica brasileira e evidenciar a relevancia e as contribui¢fes da
Educacao Inclusiva (CARVALHO, 2004; RODRIGUES, 2006; BATISTA, 2007; MANTOAN,
2011; MENDONCA, 2015), campo de estudo, ligado a grande &rea da Educacdo, que vem
rompendo com uma trajetoria de excluséo e segregacgdo de pessoas com deficiéncia.

A éarea de conhecimento da Educacdo Inclusiva busca produzir conhecimentos e
promover reflexao sobre inclusdo escolar, na medida em que leva o educador a refletir sobre seu
trabalho, o que inclui o uso de recursos informatizados, especificos e que diferem dos recursos

utilizados nas salas de aula comum?. Nesse sentido, a Educacgdo Inclusiva é entendida como o

1 Seguem niveis de ensino e faixas etérias estabelecidas.
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processo de inclusdo das pessoas com necessidades especiais fisicas, mentais, altas
habilidades/superdotacao e disturbios de aprendizagem. (BRASIL, 2010).

“A Educacdo Especial é uma modalidade de ensino no nivel de ensino basico
brasileiro, se constitui em um paradigma educacional fundamentado na concepcao de direitos
humanos, a qual conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em
relacdo a ideia de equidade formal do ponto de vista legal, ao considerar as situacdes historicas
de exclusdo dentro e fora da institui¢do escolar”. (BRASIL, 2007, p. 1).

A Educacdo Especial € uma modalidade de ensino, e esta modalidade pode ser vista na
perspectiva da Educagdo Inclusiva, pois de acordo com Brasil (2010, p. 10), a Educacao
Inclusiva seria uma “acdo politica, cultural, social e pedagdgica”.

O avanco da Educacdo Inclusiva, no Brasil, se deu com a promulgacdo da
Constituicdo Federal brasileira (CF doravante), em 1988. A partir da CF, as politicas
educacionais para a Educacdo Especial foram ampliadas no pais, com base na Declaracdo de
Direitos Humanos.

O Decreto n° 6.094/2007 estabelece dentre as diretrizes do Compromisso Todos pela
Educacdo, a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo a inclusdo educacional nas
escolas publicas. (BRASIL, 2008, p.11).

Para que a inclusdo de fato aconteca, na escola, fazem-se necessarias mudancas de
paradigmas, provocando alteracdes nas praticas educativas e na comunidade escolar como um

todo.

1.1 Razdes para o desenvolvimento da pesquisa

A motivacdo para o desenvolvimento deste trabalho académico surgiu a partir de
minhas atividades de observacdo de aulas de Sociologia, em uma escola publica estadual na
cidade de Tocantinopolis, em salas de aula do ensino médio, durante o periodo que cursei as
disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado Il e 1V do curso de Ciéncias Sociais, da
UFNT.

Em minhas observaces, notei algumas das dificuldades apresentadas por alguns dos
alunos do ensino medio, durante o atendimento especializado. Via que o atendimento se dava
de forma a atender alunos de diferentes deficiéncias em um mesmo espaco, 0 que me deixava
um tanto surpresa, pois atender alunos com diferentes necessidades num mesmo momento €

um tanto desafiador para os professores. A partir de minhas observagdes, enquanto estagidria,
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ficou claro que grandes sdo os desafios dos professores, para atender as diferentes
necessidades de seus alunos com necessidades especiais. Essa experiéncia na escola me fez
desenvolver alguns questionamentos, que se constituiram o problema de pesquisa que

apresento, a seguir.

1.2 Problema e questdes de pesquisa

E sabido que a formacdo de professores é muito relevante para que, na escola, 0s
alunos especiais venham ultrapassar barreiras de certos conhecimentos que dificultam a

aprendizagem nas salas de aulas comuns. Notoriamente:

[...] a formacdo de professores é fundamental para que a aprendizagem esteja
centrada no potencial de cada aluno, de forma que uma incapacidade para andar,
ouvir, enxergar, ou um deéficit no desenvolvimento néo sejam classificados como
falta de competéncia para aprender e nem causa para que os alunos desistam da
escolarizacdo (ALVES, 2006, p. 9).

Por outro lado, segundo Batista (2007, p. 12), “a funcdo primordial da escola comum é
a producdo do conhecimento. A deficiéncia mental, por exemplo, coloca em xeque essa
funcdo da escola, ja que o educando que apresenta alguma deficiéncia tem uma maneira
prépria de lidar com o saber, o que, invariavelmente, ndo corresponde ao ideal normalmente
visto pela escola”.

Compreendemos que as Salas de Recursos Multifuncionais sdo espacos da escola onde
se realiza o atendimento educacional especializado para os alunos com necessidades
educacionais por meio do desenvolvimento de estratégias de aprendizagem, centradas em um
novo fazer pedagdgico que favoreca a construcdo de conhecimento pelos alunos, subsidiando-
os para que desenvolva o curriculo e participe da vida escolar (ALVES, 2006, p. 13).

A sala de recursos multifuncionais é organizada com materiais didaticos, pedagdgicos,
equipamentos e profissionais com formacdo para o atendimento as necessidades especiais.

Diante disso, surgem algumas questdes que norteiam a pesquisa:

(1) Quais sdo os desafios declarados pelos professores da escola participante da
pesquisa, quanto ao trabalho com alunos deficientes na Sala de Recursos
Multifuncionais?

(2) Como esses professores tém desenvolvido seu trabalho pedagdgico?

(3) Quais séo as estratégias metodologicas que utilizam para atender as necessidades
educacionais dos alunos com deficiéncia?

A partir desses questionamentos, elaboramos os objetivos a seguir.
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1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo Geral

Investigar os desafios enfrentados pelos educadores que atuam na Sala de Recursos
Multifuncional.

1.3.2 Objetivos Especificos

1. Identificar quem sd@o os professores que desenvolvem trabalho pedagdgico na Sala de
Recursos Multifuncionais da escola em foco;

2. Conhecer a organizacdo do espaco educacional denominado Sala de Recursos
Multifuncionais, no contexto da escola;

3. Investigar as estratégias metodoldgicas utilizadas pelos professores na busca de

atender as necessidades educacionais de seus alunos.
1.4 Organizagéo do trabalho

Este trabalho est& organizado em 3 capitulos. O primeiro capitulo € um breve histérico
sobre a Educacdo Inclusiva. No segundo capitulo apresentaremos sobre os desafios e atuacédo
docente na sala de recursos multifuncionais. Enquanto no terceiro capitulo abordaremos sobre

quem s&o os professores da sala de recursos multifuncionais.

2 METODOLOGIA

2.1 Instrumentos e técnicas utilizadas

Para o desenvolvimento desta pesquisa, de abordagem qualitativa, realizamos revisao
bibliogréafica, coleta de documentos, entrevistas, gravacao e transcri¢do de entrevista em audio
e anotacOes em diério de campo sobre as entrevistas realizadas.

As entrevistas ocorreram com as duas professoras da Sala de Recursos e se deu de
forma presencial (seguindo todas as normas do Ministério da Saude, utilizando méscara e
mantendo a distancia recomendada) e através do aplicativo WhatsApp e documentos da
escola foram-me enviados por e-mail. Os livros para leitura do tema estudado foram
solicitados a biblioteca da UFNT, por e-mail, depois recebiamos um e-mail com data e
horéario para busca-los. Abaixo listamos os documentos da escola recebidos, por e-mail, e por

quem foram cedidos:
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Quadro 1. Documentos coletados.

DOCUMENTO COLETADO CEDIDO POR/PELA
Proposta Pedagogica Inclusiva Professoras da sala de recursos
Projeto Politico Pedagogico da escola Coordenadora da escola
Lista de matriculas de alunos com deficiéncia Secretaria da escola
Ficha de orientacOes para o professor da sala regular Professoras
Ficha de carater pedagogico Professoras
Ficha de alunos que precisam de provas adaptadas Professoras
Modelo de atividades Professoras

Durante este periodo de pandemia os alunos da Sala de Recursos Multifuncionais
participavam somente das aulas da sala regular, pelo Google Meet, com uso de roteiros. O
atendimento da Sala de recursos ficou organizado da seguinte forma: as atividades da sala de
recursos nao eram enviadas aos alunos no periodo de pandemia, pois segundo as professoras
ficaria pesado terem que fazer as atividades da sala regular e da sala de recursos. As
professoras da Sala de Recursos recebiam os roteiros e faziam as adequagdes curriculares e as
adaptacOes necessarias para que os alunos fizessem as atividades. No periodo pandémico, ndo
se trabalhou com portfélio, os alunos recebiam em casa 0s roteiros, juntamente com 0s
recursos didaticos a qual era feita a orientacdo especifica para os alunos da Sala de Recursos,
isto acontecia no contra turno, ou seja, no periodo em que o aluno ndo estava em contato com
a professora da sala regular via WhatsApp ou, as vezes, via Google Meet, j& que muitos
alunos da Sala de Recursos ndo tinham acesso a internet facilmente.

Assim que as aulas remotas tiveram inicio, o trabalho da Sala de Recursos
Multifuncionais foi sistematizado numa Proposta Pedagdgica. As professoras se organizaram
e escreveram o documento, a metodologia e também realizaram entrevistas com os pais e

alunos.

2.2 Local e Participantes da Pesquisa

A escola participante da pesquisa foi fundada aos 14 de abril de 1954, ela ¢
confessional catélica apostdlica romana e tem como entidade mantedora a Pequena Obra da
Divina Providéncia, popularmente conhecida como Congregacéo Orionita.

Dado o fato de a escola ter carater “religioso ¢ filosofico”, € informado aos alunos,
pais e profissionais sobre a realizacdo de Missas periddicas e oracOes. Essas atividades
religiosas sdo préticas realizadas no cotidiano escolar. (TOCANTINOPOLIS, 2019, p. 5).

A escola faz parte da rede publica estadual, e em 2020, teve 520 alunos matriculados.

No nivel da Educacdo Fundamental (6° e 9° ano), o total foi de 163 alunos matriculados e no
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Ensino Médio (1° e 3° ano) houve 357 alunos matriculados, distribuidos em 12 turmas
atendidas no turno matutino e 1 turma atendida no turno noturno. Na modalidade de ensino da
Educacdo Especial teve total de 26 alunos matriculados, em 2020, atendidos no periodo
matutino e vespertino.
A escola oferta 0 ensino em trés turnos:

e 7h: 15 min as 11h:40 min — Turno matutino 9° e Ensino Médio Regular.

e 13 h:00 min as 17h min — Turno vespertino 6° ao 9° ano do Ensino
fundamental.

e 18h: 50 min as 22h: 10min — Turno noturno Ensino Médio Regular.

A escola dispbe de uma biblioteca, como também de um laboratdrio de informatica,
contendo 11 computadores com livre acesso para alunos (com acesso a internet) e
funcionarios, mediante agendamento. Além disso, ha outros espagos que constituem o cenario

da escola, como exposto no quadro a seguir:

Quadro 2. Estrutura fisica/dependéncias da Escola

DEPENDENCIAS QUANTIDADE
Sala de aula 14
Biblioteca 01
Sala de Planejamento 01
Sala de Recursos Multifuncionais 02
Sala Administrativa 07
Quadra de esporte 02
Area livre 15
Auditério 01
Banheiro 06
Deposito de merenda 02
Almoxarifado 03
Cozinha 01
Laboratério de Informatica 01
Radio Escolar 01
Depositos outros 04

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico (TOCANTINOPOLIS, 2020, p. 6).

Como podemos observar, a escola dispde de duas Salas de Recursos Multifuncionais.
Nas referidas salas foram instalados um bebedouro, o banheiro foi adaptado e construida
rampas de acesso. Esses beneficios realizados nas Salas de Recursos Multifuncionais néo
contribuiram somente para o trabalho das professoras, mas, principalmente, permitiu aos

alunos a utilizagdo do espaco com mais seguranga e autonomia.
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Na imagem a seguir podemos observar que a Sala de Recursos Multifuncionais é
ampla, a mesma é climatizada, possui duas mesas redondas (ideal para a sala de recursos) com
quatro cadeiras cada uma, ha um armario de aco que é utilizado para guardar materiais dos
estudantes, tais como: dossié, cadernos de atividades e livros pedagdgicos. J& os cabides sdo
utilizados para expor cartazes, o painel do alfabeto em libras (Lingua Brasileira de Sinais) e

materiais confeccionados.

Fotografia 1. Sala de Recursos Multifuncionais

m &

Fonte: Arquivo préprio, Tocantinépolis, 19/10/2021.

Na imagem abaixo podemos observar que na sala tem um quadro branco (utilizado
segundo as professoras somente para colar cartazes), uma mesa contendo livros (as
professoras confeccionam estes livros para serem utilizados com alunos de baixa visao, ja que
precisam de materiais ampliados e na mesa ha também livros paradidaticos solicitados na
biblioteca para as professoras do Atendimento Educacional Especializado), um espelho
(utilizado para trabalhar a auto-estima e a valorizagdo da identidade), e podemos observar
além da mesa redonda com quatro cadeiras as carteiras individuais que estdo encostadas na

parede (utilizadas por alunos que vem fazer pesquisa).
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Fotografia 2. Sala de Recursos Multifuncionais

Fonte: Arquivo préprio, Tocantinépolis, 19/10/2021.
J& na outra imagem abaixo, podemos observar os numerais em EVA, a quantidade é
representada por diferentes figuras: passaro, cata-vento, camisas, nuvens, baldo, borboletas,
flores e pirulitos. Em cima da mesa temos algumas caixas com jogos pedagogicos e um

tabuleiro de xadrez.

Fotografia 3. Sala de Recursos Multifuncionais

Fonte: Arquivo préprio, Tocantinépolis, 19/10/2021.

Na fotografia a seguir podemos observar um computador o qual € utilizado para
pesquisas e interacdo de jogos interativos. Na prateira azul contém jogos pedagogicos, alguns
para estudantes surdos e outros de acordo com as especificidades dos estudantes.
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Fotografia 4. Sala de Recursos Multifuncionais

AR
0=

Fonte: Arquivo proprio, Tocantinopolis, 19/10/2021.

A seguir podemos ver uma prateleira de madeira de parede a qual é utilizada para
guardar livros e jogos. Em cima da mesa ha& algumas caixas onde sdo guardados materiais

confeccionados pelas professoras, materiais confeccionados utilizando-se cartolina e E.V.A.

Fotografia 5. Sala de Recursos Multifuncionais

Fonte: Arquivo proprio, Tocantindpolis, 19/10/2021.

Com base nas informacdes postas no Projeto Politico Pedagogico
(TOCANTINOPOLIS, 2020b), ha intencio de realizar gestdo democratica frente aos
trabalhos didaticos e administrativos da escola. Essa perspectiva democratica envolve a
necessidade de envolver a comunidade escolar (composta por pais ou responsaveis,
professores, funcionarios, alunos e comunidade local), nas atividades da escola. Para tal, a
escola desenvolveu uma maneira de conhecer sua comunidade, por meio da proposi¢édo da
“carta escolar” — uma metodologia desenvolvida na década de 70, ampliada e melhorada
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depois pelo Instituto Paulo Freire - que possibilitou a criacdo de um instrumento de
sondagem, interpretacdo e andlise de dados, permitindo desenvolver a¢Ges com vistas a
construgdo de um planejamento coletivo. (TOCANTINOPOLIS, 2020 b, p.11)

No ano de 2020, a partir do més de marco, a escola passou por grandes desafios no
enfrentamento da covid-19, pois teve que se adaptar para administrar servigos e recursos, pois
as aulas e o atendimento passaram a ser ndo presencial. Durante o tempo em que as aulas
foram suspensas, a escola manteve dialogo com as familias dos alunos via WhatsApp,
buscando amenizar as distancias causadas pela pandemia.

Nesse periodo pandémico, a escolar criou o Projeto juntos a distancia, visando
amenizar fatores psicossociais, tais como: ansiedade, estresse, depresséo, soliddo, perdas e
medos. O projeto foi desenvolvido por uma professora da sala de aula regular, e os alunos da
Sala de Recursos Multifuncionais participaram. Os alunos da Sala de Recursos
Multifuncionais também participaram deste projeto que foi criado por uma professora da sala
de aula regular.

O Projeto juntos a distancia, propunha atividades, por meio de midias digitais. Essas
atividades constituem em conhecer a funcdo social dos poemas, através da identificacdo de
suas caracteristicas e do contato com os diversos tipos de poemas e com poetas e poetisas
locais, regionais e nacionais. O poema abaixo foi parte de uma dessas atividades online e foi

escrito por um aluno da escola:

CORONAVIRUS

Aqui estou eu em meio a tanta algazarra
Com medo desse trogo

Que ndo me deixa fazer farra

Nem me reunir com 0s amigos posso

Sem poder ir & escola

S6 enfurnado dentro de casa
Sem nem mesmo jogar bola
Meu cérebro se defasa

Vim aqui para o tempo passar
Netflix eu cansei de assistir

Pois isolado tenho que ficar

Com o sofé estou prestes a me fundir

Procuro um meio para me expressar

O governo, de sair veio a nos proibir

Por causa do Corona, que agora venho a falar
Esse virus teremos que inibir

Desse virus tento me prevenir



Para no final com minha familia comemorar
N&o consigo me divertir
Como nao se cansar de tanto em casa ficar?

Autor: G. S. A
Turma: 23.05

23
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3 BREVE HISTORICO SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do Império,
com a criacdo de duas instituicbes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual
Instituto Benjamim Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje
denominado Instituto Nacional dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No inicio do
século XX foi fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializada no atendimento
as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, foi fundada a primeira Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em 1945, foi criado o primeiro atendimento
educacional especializado as pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena
Antipoff. (BRASIL, 2010, p. 11).

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser
fundamentado pelas disposi¢cbes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN, Lei n° 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a educacdo,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino. (BRASIL, 2007, p. 2).

Segundo o Ministério da Educacéo a Lei n° 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961,
ao definir “tratamento especial” para os alunos com deficiéncias fisicas, mentais, os que se
encontram em atraso considerdvel quanto a idade regular de matricula e os ‘“superdotados”,
ndo promovem a organizacdo de um sistema de ensino capaz de atender as necessidades
educacionais especiais e acaba reforcando o encaminhamento dos alunos para as classes e
escolas especiais. (BRASIL, 2007, p. 2).

Em 1971, o Ministério da Educacdo criou o Centro Nacional de Educacgdo Especial —
CENESP, responsavel pela geréncia da educacdo especial no Brasil, que, sob a égide
integracionista, impulsionou aces educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as
pessoas com superdotacdo, mas ainda configuradas por campanhas assistencialistas e

iniciativas isoladas do Estado. E afirma;

neste periodo, ndo se efetiva uma politica piblica de acesso universal & educacéo,
permanecendo a concepgdo de “politicas especiais” para tratar da educagdo de
alunos com deficiéncia. No que se refere aos alunos com superdotagdo, apesar do
acesso ao ensino regular, ndo é organizado um atendimento especializado que
considere as suas singularidades de aprendizagem. (BRASIL, 2010, p. 11).

O Ministério da Educacdo (2010) ressalta que:

a Constituicdo Federal de 1988, traz como um de seus objetivos fundamentais
“promover o bem a todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagao” (art. 3°, inciso IV). Define, no artigo 205,
a educacdo como direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0
exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I,
estabelece a “a igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola” como um
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dos principios para o0 ensino e garante, como dever do Estado, a oferta do
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino
(Art.208). (BRASIL, 2007, p. 2)

Em 1994 em Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de junho na Conferéncia Mundial de
Educacdo Especial, foi reafirmado o compromisso para com a Educagdo para Todos que
ocorreu na Conferéncia de Jonmtien, na Taildndia em 1990. Nele foi reconhecido a
necessidade e urgéncia do providencialismo de educacdo para criangas, jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino. (BRASIL, 1994,
p.1). No documento ja citado a cima é destacado que a UNESCO, dentre outras
responsabilidades, ficou responsavel por “mobilizar o apoio de organiza¢es dos profissionais
de ensino em questdes relativas ao aprimoramento do treinamento de professores no que diz
respeito a necessidades educacionais especiais”. (BRASIL, 1994, p.2).

Pois para atendimento as necessidades educacionais dos alunos, é necessario que 0
professor tenha curso de graduacédo, pds-graduacao ou formacao continuada que o habilite em
atuar na Educagdo Especial, pois a educagdo inclusiva tem por finalidade atender a
necessidades de aprendizagem de criangas, jovens e adultos, com foco nas pessoas ou grupo
de pessoas que estdo excluidas da efetivacdo do direito a educacao.

Vale ressaltar que:

a tendéncia em politica social durante as duas Ultimas décadas tem sido a de
promover integracdo e participacdo e de combater a exclusdo. Inclusdo e
participacdo sdo essenciais & dignidade humana e ao desenvolvimento e ao
desfrutamento e exercicio dos direitos humanos. Dentro do campo da educacao, isto
se reflete no desenvolvimento de estratégias que procuram promover a genuina
equalizacdo de oportunidades. Experiéncias em vérios paises demonstram que a
integragdo de criancas e jovens com necessidades especiais € melhor alcancada
dentro de escolas inclusivas, que servem a todas as crian¢as dentro da comunidade.
E dentro deste contexto que aqueles que com necessidades educacionais especiais
podem atingir o maximo progresso educacional e integracéo social. (BRASIL, 1994,

p. 3).

Em consonancia com a Declaracdo de Salamanca, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacédo Especial (BRASIL, 1998), explicam que a escola regular deve adotar uma
nova postura, propondo no Projeto Politico Pedagdgico das escolas (no curriculo, na
metodologia de ensino, na avaliacdo e nas estratégias de ensino), acdes que favorecam a
incluséo social e praticas educativas diferenciadas. O pressuposto a essa diretriz € que numa
escola inclusiva a diversidade é valorizada em detrimento da homogeneidade, oferecendo a

todos os alunos maiores oportunidades de aprendizagem. Isso envolve a nogao de que:

[...] a0 mesmo tempo em que as escolas inclusivas provéem um ambiente favoravel
a aquisicdo de igualdade de oportunidades e participacdo total, o sucesso delas
requer um esforco claro, ndo somente por parte dos professores e dos profissionais
na escola, mas também por parte dos colegas, pais familias e voluntarios [...]
(BRASIL, 1994, p. 3).
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A Declaracdo de Salamanca (1994) afirma ainda que os pais constituem parceiros
privilegiados no que concerne as necessidades especiais de suas criancas, eles deveriam, ter a
chance de poder escolher o tipo de provisdo educacional que eles desejam para as suas
criancas. Essas informacOes evidenciam a necessidade de cooperacdo uma parceria
cooperativa e apoio entre administradores escolares, professores e pais.

Mediante esses fatos histdricos sobre o tema, vale salientar que, para atuar na

Educacao Especial, o professor deve ter como base de sua formacao, inicial e continuada:

conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da
drea. Essa formacdo possibilita a sua atuagdo no atendimento educacional
especializado, aprofunda o carater interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas
comuns do ensino regular, nas salas de recurso, nos centros de atendimento
educacional especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicbes de
educacdo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a
oferta dos recursos de educacéo especial. (BRASIL, 2010, p. 24).

Os marcos politico-legais da Educacdo Especial, na perspectiva da Educacdo
Inclusiva (BRASIL, 2010, p. 25), mostram que, para assegurar a intersetorialidade na
implementacdo das politicas publicas, a formacdo do educador deve contemplar
conhecimentos de gestdo de sistema educacional inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento
de projetos em parceria com outras areas, visando a acessibilidade arquitetnica, aos
atendimentos de saude, a promocao de a¢Ges de assisténcia social, trabalho e Justica.

Além do mais, a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), Lei 13.146/15 fala da
institucionalizacdo do Atendimento Educacional Especializado no projeto pedagdgico,
cabendo ao poder publico assegurar criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar

e avaliar:

Il — projeto pedagégico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servi¢os e adaptacdes razodveis, para atender
as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condicGes de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua
autonomia. (LBI, 2015, p. 12).

A LBI (2015, p.13), relata ainda sobre a necessidade de “formacédo e disponibilizago
de professores para o atendimento educacional especializado, de tradutores e intérpretes de
Libras, de guias intérpretes e de profissionais de apoio”.

Observamos que a Educacdo Especial tem sido expandida no pais, € o que revela
dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), sobre o censo
escolar de 2018. O numero de matriculas de alunos com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacdo em classes comuns (incluidos) ou em
classes especiais exclusivas chegou a 1,2 milhdo em 2018, o que representa aumento de 33,

2% em relacdo a 2014. Esse aumento foi influenciado pelas matriculas de ensino médio que
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dobraram durante o periodo. Considerando apenas os alunos de 4 a 17 anos que compde a
Educacédo Especial, verifica-se que o percentual de matriculas de alunos incluidos em classe
comum também vem aumentando gradativamente, passando de 87,1% em 2014 para 92, 1%
em 2018.

3.1 Educacéo Especial e Educacgéo Inclusiva

De acordo com Mendonca (2015, p. 1)

a educacdo no Brasil passou por diversas transformacdes. No século passado e inicio
deste, houve mudancgas significativas em todos os niveis da educagdo. Desde a
Educacéo Infantil até as Universidades, este processo ocorreu em meio a mudangas
mundiais educacionais e legislacfes que avangaram no propdsito de alcangar alunos
nos diversos lugares que ele esteja e também as pessoas com deficiéncias.

Para essa autora, no Brasil, as transformacdes ocorreram especificamente no ambito da
escola especial e inclusiva, as quais estdo envolvidas em um significado maior que é o

atendimento do aluno com deficiéncia. Mendonga (2015, p. 02) entédo esclarece:

quando as pessoas sofrem de algum tipo de incapacidade intelectual ou fisica, as
suas necessidades podem ndo ser satisfeitas pelo sistema educativo tradicional. E
neste caso que entra o conceito de educacdo especial, que, como o seu nome indica,
apresenta caracteristicas diferenciadas (isto ¢, especiais).

Ela afirma ainda que:

a Educacdo Especial € uma modalidade de ensino destinada a educandos com
deficiéncias no campo de aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica,
sensorial, mental ou multipla, quer de caracteristicas como altas habilidades,
superdotacdo ou talento. Ela é um ramo da educagdo que se ocupa do atendimento
e da educacdo de pessoas com deficiéncia em institui¢cfes especializadas, tais como
escolas para surdo, escolas para cegos ou escolas para atender pessoas com
deficiéncia intelectual. (MENDONCA, 2015, p. 02).

A Educacdo Especial remonta ao século XVI, na época em que os surdos passaram a
ter acesso a aulas diferenciadas. Com o passar do tempo, a educagdo especial foi
institucionalizada e passou a orientar a todos de capacidades diferentes. Alias, existe a
educacdo especial para criangas superdotadas, cujas capacidades sdo mais avancadas
relativamente as dos restantes alunos de sua idade. (MENDONCA, 2015, p. 2).

Ja o conceito de Educacéo Inclusiva surgiu com a Declaragdo de Salamanca, em 1994,
A pretensdo era a inclusdo de alunos com necessidades especiais no ensino regular, a qual
defendia que esses alunos ndo poderiam ser separados dos demais por apresentar algum tipo
de deficiéncia.

Para melhor entendimento do que é Educagdo Inclusiva, Mendonga (2015) cita Sassaki

(1998, p. 8) o qual explica:
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educagdo Inclusiva € o processo que ocorre em escolas de qualquer nivel
preparadas para propiciar um ensino de qualidade a todos os alunos
independentemente de seus atributos pessoais, inteligéncias, estilos de
aprendizagem e necessidades comuns ou especiais. A inclusdo escolar é uma forma
de insercdo em que a escola comum tradicional é modificada para ser capaz de
acolher qualquer aluno incondicionalmente e de propiciar-lhe uma educacdo de
qualidade. Na inclusdo as pessoas com deficiéncias estudam na escola que
freqlientariam se ndo fossem deficientes.

Podemos observar que a Educacdo Inclusiva difere da Educagédo Especial (modalidade

de ensino da Educacdo Basica), enquanto a primeira esta ligada a escola comum, a segunda

volta-se a instituicdes especializadas, ou seja, escolas que atendem exclusivamente alunos

com determinado tipo de deficiéncia.

Mendonca (2015, p. 6) cita algumas vantagens da Educacgéo Inclusiva dentro da escola

regular:

[...] no que tange aos alunos podemos enumerar: a convivéncia com o diferente,
adaptacdo as boas convivéncias, maior aproximagdo dos alunos, auxilio aos com
dificuldades, aulas mais diversificadas e significativas, maior socializacdo, maior
interagcdo professor/aluno, familia na escola, alunos apreendem a ser pessoas e
relagcbes sdcio afetivas sem tensGes competitivas, mas com espirito solidario,
participativo.

Em relacdo aos professores, as vantagens citadas por ela s&o:

[...] mais estudo pelo professor para atender a todos, maior dinamizacdo da aula,
ndo trabalha contelldos compartimentados, maior poder de criatividade, o ensino é
compartilhado na sala como um todo, trabalho em cooperacdo, reorganizacdo da
escola e do professor, parceira com a familia e relagdes socio afetivas sem tensdes
competitivas, mas com espirito solidaria, participativo. (MENDONGCA, 2015, p. 7).

Mas, para conseguir trabalhar dentro dessa proposta educacional, “o professor precisa

contar com o respaldo da direcdo escolar e de especialistas (orientadores, supervisores

educacionais e outros), que adotam um modo de gestdo escolar, verdadeiramente

participativa e descentralizada. Muitas vezes o professor tem ideias novas para colocar em

acao em sua sala de aula, mas ndo é bem recebido pelos colegas e pelos demais membros da

escola, devido ao descompasso entre 0 que esta propondo e 0 que a escola tem o habito de
fazer para 0 mesmo fim”. (BATISTA et al, 2007, p. 14).

3.2 Integracéo e Incluséo

Carvalho (2004) diferencia integracdo e incluséo da seguinte forma:

no modelo organizacional que se constitui sob a influéncia do principio da
integragdo, os alunos deveriam adaptar-se as exigéncias da escola e, no da
inclusdo, a escola deve se adaptar as necessidades dos alunos. (CARVALHO, p.
68).
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Segundo Carvalho (2004), o significado de inclusdo que consta nos dicionérios é ato
de inserir, colocar em, fazer figurar entre. Ela afirma que em nenhum dicionério que
consultou o vocabulo “integracdo” aparece como insercdo e, considerando-se que este termo
significa introduzir, pode-se dizer que é 0 que mais se aproxima de “inclusdo”. Ela afirma
também que em suas experiéncias atuais, a interpretacdo dessas mensagens pelos colegas
educadores — e que ndo conhecem a trajetoria da educacdo especial e a filosofia da educacéo
inclusiva — ¢é: “precisamos incluir, colocar nas turmas do ensino regular, sem nos
preocuparmos com a integracao, pois ambas sdo compativeis”. (CARVALHO, 2004, p. 69).

E com base dessas informagdes, ela traz a seguinte analise:

com esse sentido conotativo forma-se, no imaginario coletivo deles, uma
representacdo social equivocada e prejudicial, pois parece que o fato de qualquer
aluno com necessidades especiais constar da turma, estar inserido, figurar dentre os
outros é suficiente, dispensando-se as ajudas e apoios necessarios para a sua
integracdo (interagdo) com os colegas e com 0s objetos do conhecimento e da
cultura. (CARVALHO, 2004, p. 69).

Percebemos que ha equivoco cometido por alguns educadores, 0s quais acreditam
que o fato do aluno com necessidades especiais estar inserido na escola é suficiente, e assim
eles igualam “inclusdo” e “integragdo”.

No entanto, segundo Mantoan (2011):

a inclusdo escolar leva em consideracdo a pluralidade das culturas, a complexidade
das redes de interagdo humanas. Ela ndo esta limitada & insercdo de alunos com
deficiéncia nas redes regulares de ensino, pois beneficia todos os alunos, com ou
sem deficiéncia, que sdo excluidos das escolas comuns, e denuncia o carater
igualmente excludente do ensino tradicional ministrado nas salas de aulas do
ensino regular. (MANTOAN, 2011, p. 69).

Como podemos observar na citagdo acima, a inclusdo ndo esta limitada a insercéo do
aluno na turma, pois a incluséo acaba por beneficiar a todos os estudantes, com ou sem laudo
de deficiéncia.

Porém, conforme as palavras de Mantoan (2006, p.37) se os principios da educagéao
inclusiva vém se fortalecendo desde meados da década de 1990, na préatica é o modelo da
integracdo escolar que ainda predomina.

3.3 Educacéo Inclusiva na escola foco da pesquisa

A Educagéo Inclusiva foi formalmente instituida na escola, foco da pesquisa a partir
da criacdo da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), autorizada em abril de 2015, com
base em fundamentos e principios filoséficos, politicos e legais, contidos na Declaragdo de
Direitos Humanos (TOCANTINOPOLIS, 2020, p. 2).
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Em consonancia com os direitos humanos, a Lei 9394 (BRASIL, 1996), objetiva
promover o desenvolvimento da pessoa para a cidadania. Para tal, o desenvolvimento da
capacidade de aprender tem como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do
calculo. Somado a isso, é desejavel que o estudante do ensino fundamental desenvolva
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade, o desenvolvimento da capacidade dos vinculos de
familia, dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida
social. E desejavel que o aluno de ensino medio consolide e aprofunde os conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de seus estudos.

Com isso, pode-se compreender que o ensino médio € um momento de preparagdo
béasica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser
capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicdes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores. Esse processo de escolarizacdo inclui a formacdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico.

Seguindo esses pressupostos, a escola tem que atender a demanda do municipio de
Tocantindpolis por meio da oferta do AEE. Dentre o periodo de 2015 a 2020, o numero de
alunos matriculados na Educacdo Especial, no nivel de Ensino Médio, tem variado, conforme
0 quadro abaixo:

Quadro 3. Matriculas na Educacgdo Especial / Ensino Médio
Anos 2015 2016 2017 2018 | 2019 | 2020

Quantidade 24 41 38 28 24 26
Fonte; TOCANTINOPOLIS, 23/06/2021.

Com base no quadro acima, podemos observar as quantidades de alunos matriculados
na Educacdo Especial, podemos observar que o ano com mais matriculas realizadas foi em
2016, com 41 matriculas. Ao longo dos anos subseqlentes, o numero de matriculas desse
grupo de alunos foi reduzido, acompanhando a demanda local por vagas no Ensino Médio.

Os alunos matriculados no Ensino Medio da escola apresentam condicdes de
desenvolvimento variadas: autista, deficiente visual, baixa viséo e o deficiente auditivo. Eles
utilizam a sala de Recursos Multifuncional, espago que visa estimular a aprendizagem por
meio do desenvolvimento de atividades de linguagem oral, afetiva e escrita, do uso de
material de manipulacdo (para facilitar a formacéo de conceitos abstratos), desenvolvimento
de atividades ludicas, uso de brinquedos etc. Quanto maior a interacdo, maiores Sdo as

chances de o estudante com deficiéncia desenvolver as estruturas que permitirdo construir
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significados ao comportamento individual e as situacdes a seu redor. (TOCANTINOPOLIS,
20204, p. 2).

Segundo a Proposta Pedagdgica Inclusiva da escola, a sala de Recurso Multifuncional:

tem como principal finalidade focalizar o atendimento especializado ao aluno de
forma a atender suas necessidades na linguagem oral e escrita, coordenagcdo motora,
expressdo corporal e artistica, conhecimento corporal, lateralidade, orientacdo
espaco/temporal, atividades de vida autbnoma, habilidades psicomotoras
conhecimento l6gico-mateméatico, conhecimento de mundo. (TOCANTINOPOLIS,
20204, p. 03)

Considerando essas necessidades é que os trabalhos didaticos sdo desenvolvidos no
ambito escolar, buscando permitir que cada aluno tenha avango, de acordo com as suas
limitacGes. Nesse sentido, conforme o documento aponta, “é importante que se estabeleca
objetivos especificos para cada grupo e/ou aluno atendido”. (TOCANTINOPOLIS, 2020a, p.
3).

Segundo a Proposta Pedagdgica Inclusiva (TOCANTINOPOLIS, 2020a, p. 3) da
escola, as areas contempladas no processo de atendimento aos alunos sao:

1. Area cognitiva: diz respeito as habilidades referentes a construcio do sistema de
alfabetizacdo escrita, leitura, interpretacdo, producdo textual, sistema de numeracéao

decimal, espaco e forma e raciocinio ldgico.

2. Area Socioafetiva: diz respeito a capacidade de relacionamento interpessoal e

intrapessoal no ambito escolar familiar.

3. Area psicomotora: diz respeito ao esquema corporal, dominio e conhecimento de seu

corpo, imagem corporal, lateralidade.

O objetivo geral de se trabalhar essas areas, citadas acima, € de promover condicGes
de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular aos alunos com deficiéncia,
transtornos, desenvolver estimulos indispensaveis ao desenvolvimento socio-afetivo,
cognitivo e psicomotor do educando, criando situagOes adequadas que proporcionem a sua
aprendizagem de forma a minimizar ou compensar os comprometimentos ou dificuldades
existentes, de maneira complementar a sala regular e a vida cotidiana. (TOCANTINOPOLIS,
20203, p.03).

A metodologia sera aplicada pelo educador (a) de acordo com a area do conhecimento
afins do atendimento educacional especializado (Lingua Portuguesa, Matematica, Arte, e

Educacdo Fisica), o que permite realizar intervencdo de acordo com a limitagdo de cada
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aluno. O atendimento do aluno pode acontecer no contra turno do periodo que esta
matriculado e/ou durante o periodo de aula. Ou seja, se 0 aluno estuda pela manhd, sera
atendido na parte da tarde e vice-versa.

A proposta de avaliacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na escola
se da por meio de registros e anotacGes diarias do professor da Sala de Recursos: elaboragéo
de portfdlio, relatdrios e registro de observac6es que corroboram para a anélise do processo de
aprendizagem do estudante. Segundo a Proposta Pedagogica Inclusiva (PPI) da escola, os
registros devem contemplar o0s seguintes aspectos: 1) desenvolvimento cognitivo,
participacdo, convivio social e 2) desenvolvimento psicomotor.

As professoras da Sala de Recursos relatam que elaboram uma ficha, individual do
estudante (conforme consta abaixo, nos quadros 4, 5 e 6), contendo orientacbes aos

professores da sala regular.

Quadro 4. Modelo de Ficha/Orientagdes para o Professor da Sala Regular

DEFICIENCIA ESTRATEGIAS/ORIENTACOES

e E importante entender que uma vez que o professor se afasta do
aluno, o sinal acustico é diminuido. Se a distancia dobrar, 0
sinal diminuiu em 6 Db;

e Ter um colega parceiro de atividades fornece ao aluno um
apoio amigavel e ajuda o professor a ter certeza de que o aluno
AUDITIVA DA com deficiéncia auditiva esta engajado em todas as atividades.

e Tenha certeza de que vocé tem a atencdo do aluno. Diga o
nome dele/dela ou peca a atencdo da classe inteira quando for
dizer algo importante;

e O uso do olhar para a pessoa que esta falando;

e Apresentar ao aluno uma sintese proviséria da aula por
escrito;

e Dirigir-se sempre ao aluno para localiza-lo sobre o tema que
esta sendo falado em sala (falar perto, devagar e olhando para o
aluno);

o Oferecer questbes indicativas para estudo individual dos
conteddos fundamentais do objeto de conhecimento,
especialmente nos textos mais extensos;

e Cuidar que os videos utilizados tenham legenda;

e Fixar em murais recados e avisos sobre trabalhos, provas,
aulas préticas, mudancas de horarios de atividades
programadas, para garantir que o aluno com deficiéncia
auditiva tenha acesso a todas as informagfes que 0s outros
alunos estédo recebendo;

o Ao serem apresentados semindrios pelos outros alunos,
considere-se a presenca do aluno com deficiéncia auditiva —
inclusive este é um espagco significativo para uma aprendizagem
diferenciada;

Fonte: Documento cedido pela professora Roberta (2021).
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Quadro 5. Modelo de Ficha/Alunos que Precisam de Provas Adaptadas

ALUNO

TURMA

Tipos de questdes/Orientacdes para elaboracéo

o Prova ampliada em letra Verdana, fonte 16.

o Inserir texto de suporte para responder as questdes.

¢ Reduzir nimeros de questdes;

e Elaborar questdes claras e diretas.

OBSERVACOES: Mesmo com provas adaptadas precisa que o
professor aplicador faca as devidas orientacfes no momento da prova.

Fonte: Documento cedido pela professora Roberta (2021).

Quadro 6. Modelo de Ficha/ Carater Pedagdgico

TURMA

ALUNOS

ORIENTACOES PEDAGOGICAS

e Estabeleca limites isto deve ser devagar e com
calma, ndo de modo punitivo. Faga isto
consistentemente, previamente, imediatamente e
honestamente. Mas néo fique falando sem parar. Estas
discussBes longas sdo apenas diversdo para ele. Seja
firme;

e Coloque o aluno sentado préximo a sua mesa. Isto
ajuda a evitar a distracdo e de preferéncia perto de
colegas que ndo o provoquem;

eFaca com que a rotina na classe seja clara e
exequivel, pois o aluno tem dificuldade de seguir e
obedecer regras;

e Divida as atividades propostas em partes menores,
mais simples, de maneira que o aluno possa
compreendé-la e realiza-la. Procure a qualidade nas
atividades propostas, ao invés de quantidade;

¢ Monitore/acompanhe sempre se o aluno estiver
realizando as atividades (do inicio ao fim), faga o
aluno se sentir envolvido nas aulas. Isto vai motivé-Ilo;
e Dentro do objeto de conhecimento proposto na sua
area do conhecimento procure trabalhar a escrita e a
reescrita de frases, paragrafos, respeitando as margens
do caderno, ou seja, a organizacdo/estética, pois 0
aluno estd em fase de desenvolvimento, dessas
habilidades;

e Permitir ao aluno dar respostas orais.

Fonte: Documento cedido pela professora Roberta (2021).

Na ficha de avaliacdo é relatado a(s) dificuldade(s) educacional especial de cada

estudante. Também é elaborado pelas professoras da Sala de Recursos uma ficha para a

professora da sala regular (a mesma ndo pode ser cedida), contendo laudos médicos que

comprovam a deficiéncia do estudante, objetivando informar a professora sobre a necessidade

de atendimento especial na sala de recursos. Por outro lado, o professor da sala regular

também pode encaminhar um aluno para a sala de recurso, se notar essa demanda.
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4 DESAFIOS E ATUACAO DOCENTE NA SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS

Para compreendermos os desafios dos professores que atuam na Sala de Recursos

Multifuncional, é necessario conhecermos como a Sala de Recursos é definida por diferentes

autores, quais sdo as fungdes dos educadores desse espaco educacional, qual a formacdo é

demandada para os educadores desse espaco e alguns aspectos que caracterizam a

implementacdo da Sala como espaco didatico-pedagogico na escola.

De acordo com Alves (2006):

E define que:

as salas de recursos multifuncionais sdo espacos da escola onde se realiza o
atendimento educacional especializado para alunos com necessidades educacionais
especiais, por meio do desenvolvimento de estratégias de aprendizagem, centradas,
em um novo fazer pedagdgico que favoreca a construcdo de conhecimentos pelos
alunos, subsidiando-os para que desenvolvam o curriculo e participem da vida
escolar. (ALVES 2006, p. 13):

a sala de recursos multifuncionais €, portanto, um espago organizado com materiais
didaticos, pedagdgicos, equipamentos e profissionais com formacdo para
atendimento as necessidades educacionais especiais. No atendimento, é fundamental
que o professor considere as diferentes &reas do conhecimento, os aspectos
relacionados ao estdgio de desenvolvimento cognitivo dos alunos, o nivel de
escolaridade, os recursos especificos para a sua aprendizagem e as atividades de
complementagdo curricular. (ALVES, 2006, p. 14).

Com base nas definicdes elaboradas por Alves (2006), notamos gue a sala de recursos

multifuncionais é entendida como um espaco que podera ser utilizado para atendimento das

diversas necessidades especiais. Quanto a formacdo do professor da sala de recursos, Alves

(2006), afirma:

o professor da sala de recursos multifuncionais deverd ter curso de graduacédo, pds-
graduacdo e ou formagdo continuada que o habilite para atuar em areas da educagéo
especial para o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos. A
formacdo docente, de acordo com sua area especifica, deve desenvolver
conhecimentos acerca de: Comunica¢do Aumentativa e alternativa, Sistema Braille,
Orientacdo e Mobilidade, Soroban, Ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras,
Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos, Atividades de Vida Diaria, Atividades
Cognitivas, Aprofundamento e Enriquecimento Curricular, Estimulacdo Precoce,
entre outros. (ALVES, 2006, p. 17).

Podemos notar que o professor, para atuar nessa modalidade de ensino, deve ter

realizado curso de formacédo continuada, habilitando para seu trabalho pedagogico. Somando

a ideia de formacdo inicial, a formacao continuada do professor também € algo relevante de

ser apontado. Batista (2007) esclarece que:

a formagdo continuada de professores € mais uma estratégia fundamental para
atualizacdo e aprofundamento do conhecimento pedagdgico comum e especializado.
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Esta formacdo, preferencialmente acontecera, a partir dos proprios casos em
atendimento, pois esse é um material vivo, que propicia uma visao subjetiva que o
professor responsavel pela sala de aula ou por esse atendimento terad para dar conta
da complexidade dos alunos e do seu processo de aprendizagem. E primordial que se
leve em consideracdo o carater subjetivo dessa formacdo, para que ndo se caia nas
malhas da generalizacdo do atendimento, seja por patologias, por métodos, técnicas,
receituarios pedagdgicos e/ou fornecidas por outras especialidades. (BATISTA,
2007, p. 27). (Grifos nossos).

Notamos que a formagdo continuada ocorre quando o professor ja é atuante no ensino
escolar. No exercicio do trabalho na escola, a formacdo continuada é uma forma de o
professor atualizar e aprofundar seu conhecimento didatico-pedagdgico, ao interagir com
casos que atenderd. Para Batista (2007):

ndo se pretende através dessa formacdo tornar o professor especializado em
deficiéncia mental ou em outras deficiéncias um profundo conhecedor de psicologia,

psicanalise, sociologia, fonoaudidloga, fisioterapia ou mesmo medicina. (BATISTA,
2007, p. 27).

Batista (2007) explica que, para a realizacdo dessa formacdo continuada, é necessario
um numero significativo de horas e é desejavel que essa formacdo esteja no cronograma e
calendario escolar. Na formacdo haverd momentos em que s6 os professores estardo juntos, e
também terdo encontros com especialistas de diferentes areas, isto em funcdo das diferentes
atribui¢bes demandadas aos educadores que utilizam a Sala de Recursos Multifuncionais.

Segundo Alves (2006, p. 17), o educador que utiliza sala de recursos multifuncionais
tem como atribuicéo:

e Atuar, como docente, nas atividades de complementacdo ou suplementacédo

curricular especifica que constituem o atendimento educacional especializado dos

alunos com necessidades educacionais especiais;

e Atuar de forma colaborativa com o professor da classe comum para a definicdo de

estratégias pedagogicas que favorecam o acesso do aluno com necessidades

educacionais especiais ao curriculo e a sua interagdo no grupo;

e Promover as condigdes para a inclusdo dos alunos com necessidades especiais em

todas as atividades da escola;

e Orientar as familias para o seu envolvimento e a sua participacdo no processo

educacional;

e Informar a comunidade escolar acerca da legislacdo e normas educacionais vigentes

que asseguram a inclusao educacional,

e Participar do processo de identificagdo e tomada de decisdes acerca do atendimento

a necessidades educacionais especiais dos alunos;
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e Preparar material especifico para uso dos alunos na sala de recursos;

e Orientar a elaboracdo de materiais didatico-pedagdgicos que possam ser utilizados
pelos alunos nas classes comuns do ensino regular;

e Indicar e orientar o uso de equipamentos e materiais especificos e de outros
recursos existentes na familia e na comunidade;

e Atrticular, com gestores e professores, para que o projeto pedagdgico da institui¢éo

de ensino se organize coletivamente numa perspectiva de educacéo inclusiva.

Nota-se que as atribuicdes aos professores da sala de recursos sdo inimeras, 0 que
gera multiplos desafios a eles. Embora os educadores sejam formados e/ou estejam
participando das formacdes continuadas, Rodrigues (2006, p. 168) relata que “é consensual a
afirmacdo de que a formacdo de que dispdem os professores, hoje, no Brasil, ndo contribui
suficientemente para que seus alunos se desenvolvam como pessoas, tenham sucesso nas
aprendizagens escolares e, principalmente, participem como cidaddos detentores de direitos e

deveres na chamada sociedade do conhecimento. E prossegue:

ndo se trata de responsabilizar pessoalmente os professores pela insuficiéncia das
aprendizagens dos alunos, mas de considerar que muitas evidéncias vém revelando
que a formacdo de que dispdem ndo tem sido suficiente para garantir o
desenvolvimento das capacidades imprescindiveis para que criancas e jovens ndo so
conquistem sucesso escolar, mas principalmente, capacidade pessoal que lhes
permita plena participacdo social num mundo cada vez exigente sob todos os
aspectos. (Referénciais para a formacdo de professores. (BRASIL, 1998, p. 17
APUD RODRIGUES, 2006, p. 168).

Rodrigues (2006), refletindo sobre a formagdo de professores, aponta para a
necessidade de que ela se insira no movimento de profissionalizacdo fundamentado na
concepcao de competéncia profissional. E o desenvolvimento dessa competéncia exige
metodologias pautadas na articulacdo teoria-pratica, na concepc¢ao de situaces-problema e na
reflexdo sobre atuacdo profissional. Verifica que nesse contexto, a atuacdo do professor tem
como dimensdo principal a docéncia, mas a qual ndo se restringe a ela, inclui também a
participacdo em projetos educativos, a producdo de conhecimento.

Para o autor supracitado, essa formacdo deve incluir programas/conteudos que
desenvolvam competéncias de um profissional intelectual para atuar em situacfes singulares.

Rodrigues (2006) entende que:

como processo de continuo e permanente de desenvolvimento, o que pede do
professor disponibilidade para a aprendizagem; da formacdo que o ensine a
aprender; e do sistema escolar no qual ele se insere como profissional condi¢Bes
para continuar aprendendo. (TARDIF, 2002, p. 177 APUD RODRIGUES, 2006, p.
169).
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Percebemos, a partir das falas dos autores, que a formacdo especializada aos
professores envolvidos na modalidade de Educacdo Especial é de fundamental importancia,
no sentido de que o educador (a) venha entender o seu papel na educacao inclusiva e construir

uma identidade docente com foco nesta modalidade de ensino da educacdo basica.

4.1 “Resisténcia” a implementacéo da Educacéo Inclusiva

em relagdo a implementagdo da proposta da inclusdo educacional escolar
encontramos: resisténcias de muitos professores e familiares; dividas de outros que

se declaram preocupados com o “desmonte” da educagdo especial e, também, a
aprovacao e o entusiasmo de nédo poucos. (EDLER CARVALHO, 2004, p. 26).

De acordo com Edler Carvalho (2004), a resisténcia dos professores e de alguns pais €
explicada em raz&o da insegurancga no trabalho educacional escolar a ser realizado nas classes

regulares, com os alunos com deficiéncia. Para o autor,

familiares referem-se ao temor de que a insercdo de seus filhos nessas classes ndo
contribua, na intensidade desejada, para sua aprendizagem. Ponderam que as escolas
nao estdo “dando conta”, dos ditos normais que, cada vez mais, saem da escola
sabendo menos. E os pais destes alunos alegam que o nivel do ensino se prejudica,
porque os professores precisam atender aos ritmos e limitacGes na aprendizagem dos
alunos com deficiéncias, em detrimento de seus filhos “normais”. (EDLER
CARVALHO, 2004, p. 27).

Observamos que ha divergéncia de pensamentos, pois familiares afirmam que as
escolas ndo estdo dando conta dos alunos “normais” e dizem que o ensino ¢ prejudicado pelo
fato dos professores terem que atender aos ritmos e limitagdes dos alunos com deficiéncia,

Quanto aos professores, Gaio et al. (2010), afirma:

alguns professores ja tém claro que a insercdo € possivel, porque tiveram
experiéncias que lhes demonstraram essa possibilidade; outros estdo em busca dessa
certeza e se empenham por encontra-la, em suas aulas, nos cursos e nos grupos de
estudos que frequentam. Ha infelizmente, os que tentam, porém ndo conseguem se
libertar de preconceitos e de habitos enraizados, que ndo lhes permitem fazer uma
releitura de suas atuacdes, & luz de novos propdsitos e procedimentos educacionais.

(GAIO ET AL, 2010, p. 81).

Segundo Gaio et al. (2010), alguns professores afirmam que néo estdo preparados para
enfrentar as diferencas nas salas de aulas, isto ocorre quando surgem alguns problemas de
aprendizagem nas turmas, e também quando eles tém que resolver caso de indisciplina na sala
de aula. De acordo com esses autores, as situacdes reais devem ser consideradas, mais tais
situacOes acabam se transformando em eventos gigantes, em razdo da inseguranca do
professor, pelo medo de enfrentar o novo.

Gaio et al. (2010) acreditam que o apoio aos professores, de professores mais
experientes ou alguém do grupo de trabalho, € importante, para que esses problemas sejam

resolvidos na sua devida dimensédo. Por outro lado, Edler Carvalho (2004, p. 122) relata que:
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[...] poucos professores mencionaram, como barreiras, suas atitudes frente a
diferenca; alguns as atribuem ao sistema, que nem lhes oferece os justos proventos,
nem as condi¢cdes necessarias para o trabalho na diversidade; também ndo foram
poucos os que localizam as barreiras nas familias.

Para Edler Carvalho (2004), os professores evidenciaram as barreiras que eles proprios
enfrentam, justificando a necessidade de que sentem de receber ajuda e apoio para enfrentar
0s obstaculos.

J& Mantoan (2011), entende que:

[...] é importante ter uma escuta da pratica pedagodgica destes profissionais, criar
situacdes para que possam refletir sobre o que significa aquela forma de atuar em
sala de aula. Portanto, ndo se pode esperar que, na formagéo dos professores, todos
desenvolvam no mesmo ritmo e ho mesmo nivel todas as competéncias necessarias
ao trabalho profissional. (MONTOAN, 2011, p. 144).

Com base em Montoan (2011), nota-se a importancia de ouvir os professores que
atuam nessa modalidade de ensino, em relacdo a necessidade por entender seu percurso e 0
ritmo que cada um tem para adquirir as devidas competéncias necessarias ao trabalho
didatico-pedagdgico.

Cabe a todos os envolvidos remover as barreiras no sistema educacional, barreiras que
podem ser entendidas desde a figura do porteiro da escola até os que ocupam postos de chefia
na escola. (EDLER CARVALHO, 2004).

Nota-se que, ao longo da histéria da educacdo brasileira, o trabalho didatico na
modalidade de ensino da Educacdo Especial tem sido por muitos motivos de inseguranga.
Observamos muitos educadores temerosos e pais que nao acreditam que seus filhos possam

aprender.
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5 O QUE DIZEM AS EDUCADORAS SOBRE SUAS EXPERIENCIAS
PROFISSIONAIS NA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

Para entendermos os desafios enfrentados pelas professoras no trabalho pedagdgico
cotidiano na sala de recursos multifuncionais, faz-se necessario compreendermos o percurso

de sua formagé&o profissional, a partir de suas declarac¢des. Isso porque entendemos que:

[...] os professores também sdo aprendentes. Leva-se em
conta a diversidade e as diferengas que compdem o corpo
docente da escola. E neste lugar que o professor avanga no
modo de produzir sua acéo e, assim, vai transformando sua
pratica. E importante considerar o ponto de vista de cada
professor, respeitar as diferencas de percursos, pois, apesar
destes profissionais compartilharem experiéncias semelhantes,
cada um reage de acordo com as caracteristicas de sua
personalidade, seus recursos intelectuais, emocionais, afetivos,
seu estilo de aprendizagem, crengas, experiéncias pessoais e
profissionais, entre outras. (MONTOAN, 2011, p. 144). (Grifos
N0oSs0S).

Sabemos que no espaco escolar, cabe aos participantes da Educacdo Especial
realizar o atendimento ao grupo de estudantes que apresenta alguma deficiéncia, dado que ¢
um direito constitucional da pessoa e que precisa ser assegurado

Neste estudo, buscamos conhecer “quem sdo” os educadores que atuam na Sala de
Recursos de uma escola publica estadual da cidade de Tocantindpolis, no estado do
Tocantins. Com base em duas entrevistas com educadoras da escola, pudemos notar alguns
desafios encontrados por essas educadoras, assim como estratégias metodoldgicas que
utilizam, dentre outros fatores que revelam como o ensino na modalidade da Educagéo

Especial da escola é constituido.

5.1 Quem séo as professoras da sala de Recursos Multifuncionais

A partir dos relatos das professoras, percebemos que elas atuam ha anos na
modalidade de ensino da Educacgdo Especial. A professora Roberta leciona na rede estadual
tocantinense ha mais de 20 anos como professora efetiva e ha seis anos na modalidade de
Educagédo Especial. Enquanto a professora Fabricia atua ha 12 anos nessa modalidade de
ensino. Durante as entrevistas, as professoras relataram parte de sua vida profissional no
magistério, como podemos observar nos trechos de anotagdes sobre as entrevistas em diario

de campo, a seguir:
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Trecho 1:

no dia 04/02/2021 aconteceu a primeira entrevista com uma professora da Educacéo
Inclusiva, que aqui denominaremos Roberta. Ela é efetiva, formada em Pedagogia,
tem especializacdo em Psicopedagogia em Educacdo Inclusiva e em Educacdo
Especial. A professora Roberta declarou que cursou Libras, curso de extensao.
Cumpre uma carga horaria de trabalho de quarenta horas semanais, na escola
(DIARIO DE CAMPO, 04/06/2021).

Trecho 2:

conversarmos com a segunda professora da sala de Recursos Multifuncional da
escola, a qual identificaremos por Fabricia. A professora Fabricia é formada em
Pedagogia, com pdés-graduacdo em Psicopedagogia, Informatica na educacdo e
Educacio Especial Especializada. Ela afirma trabalhar 40 horas semanais. (DIARIO
DE CAMPO, 02/06/2021).

Ambas as professoras sdo efetivas na rede estadual tocantinense, cursaram Pedagogia
e curso em nivel de pos-gradacdo vinculado a area de atuacdo profissional, ligada a
modalidade de ensino da Educagdo Especial.

Nota-se que as professoras que lecionam na Sala de Recursos Multifuncional da escola
realizam diversos cursos como parte de sua formacdo continuada. Diversos deles foram
ofertados na Diretoria de Ensino ou Secretaria Estadual de Ensino, ambas localizadas no

municipio de Tocantindpolis, tal qual podemos observar no relato da professora Fabricia:

[...] nés passamos por formacgdes em Libras né, pela SEDUC e também nds
mesmo desenvolvemos atividades na escola para envolver os professores da sala
regular, e também a UFT a gente tem uma parceria com o Estado, a gente ndo o
Estado tem uma parceria com a UFT e nds estamos fazendo, inclusive agora um
curso, de acho 120 horas, com deficiéncia intelectual, multipla, entdo assim a
gente estd, o Estado tem essas parceria com a universidade, e a gente consegue
caminhar né, e assim nds buscamos também o proprio professor, n6s fazemos
semana pedagogica, nds as vezes nds trabalhamos numa formag¢do com os
professores regulares, as vezes ndo vem dd SEDUC, da Secretaria da Educacéo,
mais mesmos pela necessidade a gente faz isso, por exemplo: todo inicio de ano na
semana pedagdgica quando é presencial n6s fazemos a primeira reunido e ja
entregamos para todos os professores a relagdo dos alunos que véo ser atendido esse
ano [...] (TRECHO DE ENTREVISTA COM PROFESSORA FABRICIA, DIA
02/06/2021). (Grifos nossos).

Nas palavras da professora Fabricia, notamos a presenga institucional na oferta de
cursos para formacdo continuada dos professores, pois como afirma ALVES (2006, p. 17),
“o professor da Sala de recursos multifuncionais devera ter curso de graduacdo, pds-
graduacdo e ou formacdo continuada que o habilite para atuar em areas especiais da
educagdo especial para atendimento as necessidades especiais dos alunos”.

Nota-se também que as educadoras da escola atuam como formadoras no local de
trabalho, desenvolvendo cursos para os professores das turmas denominadas “regular”.

ALVES (2006, p. 17), no entanto esclarece que o professor da educagdo especial deve “atuar
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de forma colaborativa com o professor da classe comum para a definicdo de estratégias
pedagogicas que favorecam o acesso do aluno com necessidades educacionais especiais ao
curriculo e a sua interacao no grupo”.

A professora Roberta também confirma o desenvolvimento de cursos produzidos
pelas educadoras na escola. Isso mostra que essas educadoras sdo produtoras de
conhecimento voltado ao campo da educacgdo especial no local de trabalho. Além disso, a
professora Roberta aponta a realizacdo permanente de cursos feita por ela. Para ela, a
internet € um meio que traz inUmeras possibilidades de o educador desenvolver sua
formacdo continuada, o que vai além da oferta de cursos planejados pelas agéncias

educacionais locais, como podemos notar:

participo de formacéo ndo sé oferecida pelo préprio estado, porque se vocé vé
hoje a acessibilidade da internet ela te da bastante oportunidade para isso, o ultimo
que eu participei foi eu acho em novembro de 2019, inclusive na verdade esse
curso de formagdo foi na diretoria e foi um semindrio e na oportunidade eu participei
da formacdo, e também dei uma palestra sobre essa questdo da educagdo
inclusiva, foi o Gltimo que eu participei foi em novembro de 2019. Mas paralelo a
esse curso, essa formagdo em especifico oferecida pelo estado, € a prépria internet
oferece muitos, muitos mesmo, a questdo ndo é um oferecimento é vocé participar e
colocar em pratica. Também eu estou fazendo no momento um curso de extenséo,
chamado Curso de Extensdo em Atendimento Educacional Especializado
oferecido pela Seduc em parceria com a UFT. Terd duragdo de 6 meses €
contempla 4 modulos. (ENTREVISTA COM PROFESSORA ROBERTA, DIA
04/02/2021). (Grifos nossos).

Ambas apontam a presenca da universidade na escola, o que revela a importancia de a
universidade estreitar lacos com as unidades escolares também para a oferta de cursos de

curta duracao, voltados a formacao continua dos professores das redes de ensino.

5.2 Desafios sob o ponto de vista das educadoras

A professora Fabricia e a professora Roberta expuseram alguns desafios vinculados
ao trabalho didatico-pedagdgico desenvolvido junto aos estudantes deficientes, na Sala de

Recursos Multifuncional da escola. Para Roberta, os desafios

sdo inlmeros, se eu fosse listar aqui a gente demoraria uma manha inteira. Quando
eu entrei na sala de recursos, especificamente ha seis anos atras, eu confesso que
fiquei meio, ndo é desesperada, mas sem chédo, porque é uma realidade que eu
ndo tinha costume de ver, como essa modalidade de ensino ela é pouco vista
tanto no espaco da escola, como na questdo do Estado. Na época que eu entrei
claro, entdo era uma situagdo muito dificil mesmo e o maior desafio que eu penso é
questdo de vocé fazer cursos. Vocé até estuda sobre, mas vocé, muitas vezes, se
limita em por isso em pratica, talvez o desafio maior que eu vejo é esse, essa
dificuldade de reconciliar teoria e pratica. Como eu tenho muito tempo de
experiéncia com relacdo a sala de aula talvez esse ndo seja assim um grande desafio
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para mim especificamente, porque eu sempre tive o cuidado de fazer o que eu leio,
o0 que eu falo é mais assim no sentido geral é esse é um desafio que eu percebo que é
a ideia de colocar teoria e a pratica juntos (TRECHO DE ENTREVISTA COM
PROFESSORA ROBERTA, DIA 04/02/2021). (Grifos nossos).

As palavras da professora Roberta revelam sentimentos em relagdo a sua atuacao
profissional junto aos estudantes deficientes matriculados na escola — “desesperada”, “sem
chao”. Nesses momentos iniciais de trabalho na modalidade, a professora pode ter sentido
algumas auséncias, quer seja quanto a atencdo que essa modalidade de ensino precisa ter via
politicas educacionais ou por outras razdes que ela resume como “situagéo dificil”.

Ao mesmo tempo em que revela um caminho (trilhado pelos gestores, educadores,
pais e estudantes deficientes) arduo e repleto por desafios especificos da modalidade de
ensino, ela mostra um desafio que atinge todos os educadores — o equilibrio entre teoria e
pratica. Embora, aponte que seus anos de experiéncia como professora torne esse equilibrio
algo menos penoso, ao afirmar: “sempre tive o cuidado de fazer o que eu leio”, esse desafio
é algo presente em todas as modalidades da educacao.

Outro desafio apontado como “um dos maiores” recai sobre a resisténcia dos pais
quando a escola identifica indicios de deficiéncia em seus filhos. “Um dos desafios ¢

trabalhar com a familia”, afirma a professora Fabricia, durante a entrevista:

os desafios maiores que a gente tem é primeiro que alguns pais tem resisténcia
guando a gente identifica que tem a deficiéncia. [...] o professor comeca a dizer
oh o aluno tal ndo t4 rendendo, ele ndo faz a atividade e ai a gente descobre que ele
ndo sabe ler. A gente chama a familia e para a familia é uma surpresa: “ah, 0 meu
filho ndo é assim, meu filho ndo tem problema”. Um dos desafios é trabalhar com
a familia (ENTREVISTA COM PROFESSORA FABRICIA, DIA 02/06/2021).
(Grifos nossos).

Essa professora aponta o desafio vinculado & relacdo entre professores de turmas

regulares de ensino e elas, professoras da Sala de Recursos:

outro desafio que a gente tem também que ainda t& melhorando, mais ainda é
dificil é o professor da sala regular compreender, ou seja, ele tem 36 alunos e tem
3 especial na sala, dificilmente ele tem esse olhar para aquele menino, entdo
assim nos estamos trabalhando aqui na escola tentando fazer essa parceria entre
professor da sala regular e professor do AEE, para que esse menino que esté |4,
esse aluno ele seja assistido de acordo as necessidades que ele tem. Entdo, assim a
gente esta avancando nesse sentido, € um desafio mais a gente j& estd caminhando
viu. (ENTREVISTA COM PROFESSORA FABRICIA, DIA 02/06/2021). (Grifos
N0ss0s).

A vivéncia como educadora da modalidade de ensino da educacdo especial nos faz

ver que a dindmica de trabalho didatico ndo é algo tranqiilo, mas acontece em meio a

dinamica escolar, repleta por demandas para os professores. E demandado aos professores
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“olhar para aquele menino”, desenvolver “parceria”, no sentido de melhor desenvolver as
atividades pedagogicas junto a todos os estudantes. Quando ela afirma que “a gente esta
avangando” / “a gente esta caminhando”, ela nos informa que o trabalho didatico, junto a
esse grupo de alunos, é um processo que envolve diversos agentes escolares e familiares, por
exemplo.

Outro desafio relatado é sobre a questdo do rétulo dos alunos que utilizam a sala de
recursos e como os participantes da escola representam a sala de recursos (“ndo era bem
vista”) — 0 desafio € a superagdo de visdes deturpadas que estereotipam os estudantes e nao

contribui para o avango e inclusdo deles na escola e na vida.

o professor ja recebe a pasta, j& recebe com a deficiéncia e ja recebe dizendo como e
quais sdo os indicativos que a gente ndo pode dizer que fulano é autista, porque
fulano é, tem deficiéncia intelectual, a gente fala que ele tem indicativo ou sinais do
autismo, e ai nesse sentido a gente conversa com o professor para trabalhar, e a
escola ela esta sempre preocupada com esse lado, e assim eu também vejo que nos
crescemos nesse sentido, porque antes a sala de Recursos ela ndo era bem vista,
nem pelo diretor da escola, aquela sala afastada aonde fica os meninos diferentes,
entdo a professora, essa € a professora dos meninos especiais, entdo assim a gente
passou por esse rotulo né, mais melhorou! (TRECHO DE ENTREVISTA COM
PROFESSORA FABRICIA, DIA 02/06/2021). (Grifos nossos).

Referente a questdo acima, ALVES (2006, p. 11), afirma que “o processo de inclusao
educacional exige mudancas nas praticas pedagdgicas, no curriculo e o rompimento com
atitudes discriminatérias que tem impedido o acesso de determinados alunos as classes
comuns do Ensino Regular.

Observamos que o preconceito quanto aos alunos com necessidades especiais e as
professoras que atuam nesta modalidade de ensino vém de dentro da prdpria institui¢do
escolar, e ndo parte apenas dos alunos da sala regular, no relato da professora Fabricia a
mesma descreve o preconceito vindo inclusive do proprio gestor da instituicao escolar.

Desta forma, Alves (2006, p. 10) esclarece que [...] “para eliminar as barreiras
centradas nas atitudes é preciso desfazer a cultura da segregacao, desmistificar a ideia de que
deficiéncia esta associada a incapacidade”. [...].

Ja de acordo com Batista (2007, p. 11) [...] “O medo da diferenca e do desconhecido ¢
responsavel, em grande parte, pela discriminacdo que afeta as escolas e a sociedade em

relacdo 4s pessoas com deficiéncia em geral” [...]. E cita:

O sociélogo Erving Goffman desenvolveu uma estrutura conceitual: a
estigmatizagdo, para definir essa reacdo diante daquele que é diferente e que acarreta
um certo descrédito e desaprovacgdo por parte das demais pessoas. Freud, em seu
trabalho sobre Estranho também demonstra como o sujeito evita aquilo que lhe
parece estranho e diferente, mais que no fundo remete a questdes pessoais € mais
intimas do préprio sujeito. (BATISTA, 2007, p.11).
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Segundo Batista (2007), a resisténcia institucional acaba contribuindo para aumentar e
manter a discriminacéo. Isto de acordo com a autora se dar pelo fato da instituicdo estar presa
ao conservadorismo e a estrutura de gestao dos servicos publicos educacionais, desta forma a
escola continua norteada por mecanismos elitistas de promocéo dos melhores alunos em todos
0s niveis.

Como explica Mantoan (2011, p. 33) é necessario firmar a necessidade de repensar e
de romper com o modelo educacional elitista de nossas escolas e de reconhecer a igualdade de
aprender como ponto de partida, e as diferencas no aprendizado como processo e ponto de
chegada.

J& em relacdo ao apoio das familias dos estudantes deficientes, os desafios enfrentados

de acordo com a professora Roberta:

olha considerando a quantidade de alunos que nds temos hoje na escola, eu diria que
se eu fosse colocar na porcentagem 70% dos nossos pais eles colaboram conosco,
infelizmente ndo é cem por cento, mais ja& uma quantidade significativa porque a
mesma ideia que noés dispomos de profissionais que vem um aluno com deficiéncia
como aquele que ndo vai avancar, que é s6 cumprir o protocolo nés temos essa
concepcao também que os pais, quando ele se ver com o filho que tem esse tipo de
deficiéncia, que tem uma limitag8o para aprender, a tendéncia dele é se angustiar, o
que a gente chama de periodo de luto, e ai até 0 momento em que ele entende que
ele tem direito, que ele pode avangar dentro da limitacdo dele € bem dificil, quando
vocé encontra 0s pais que eles tem esse entendimento, independente de ter
escolaridade ou ndo fica muito mais facil, mas quando vocé ndo tem fica mais
dificil, vocé tem que fazer um convencimento tanto dos que estdo dentro da escola,
quanto do proprio pai e da familia em si, entendeu? E isso é muito dificil aqui na
escola a gente conseguir esse percentual, € com muito sacrificio, chamando os pais,
entendendo que, fazendo que ele entendesse que ele tem direito, que é preciso que
ele ajude em casa. N6s tinhamos alunos, por exemplo, que eles nunca tinham feito
uma atividade em casa, ou seja, ele passou a vida toda estudando, porque n6és uma
escola de ensino médio, e da segunda fase do ensino fundamental e que ele nunca se
viu como um aluno, levar atividade de casa, de ser cobrado, entdo tudo isso s&o um
processo, ndo é porque ele tem limitagdo, que ele ndo vai conseguir avancar e o pai
tem que entender isso, entdo aqui na escola a gente tem essa oportunidade de ter os
pais, a grande maioria como 0S nossos parceiros, isso faz toda a diferenca.
(ENTREVISTA COM PROFESSORA ROBERTA, DIA 04/02/2021). (Grifos
Nnossos).

Observamos no relato acima, que nem todos os pais colaboram com o aprendizado do
filho e que a porcentagem de 70% foi conquistada a custo de muito sacrificio, 0 que nédo era
para ser dessa forma jd que uma atitude positiva da parte dos pais favorece a integracdo

escolar e social.

Sobre o apoio da familia, a professora Fabricia responde:

n6s temos um outro problema o pai vem na escola, o responsavel, a gente
conversa, mais na maioria dos casos, os alunos que tem dificuldade precisam desse
atendimento familiar, psicoldgico e da escola, a maioria sdo pais analfabetos, ou
entdo também os pais tem deficiéncia. Mais assim eles aceitam o que a gente faz,
ou seja, n6s temos um aluno que a mée tem que pagar um professor para fazer
a atividade com ele, agora no ensino remoto porque ele ndo da conta né, entéo



45

assim a familia € no comeco foi muito dificil, mais a grande maioria séo
participativos. [..], a familia a gente chama na escola quando tem um
problema.

Como podemos observar a professora Fabricia aponta a pouca escolarizacdo dos pais

ou o fato de alguns pais também tem alguma deficiéncia como um desafio para o0 avango dos

filhos na escola.

Outro desafio que podemos destacar é sobre a questdo da adolescéncia como fase

“vergonhosa” para participagcdo na sala de recursos (esta ligado aos “rétulos” — “muitos sao

tachados de CAPS”):

nés temos um problema que eu ndo citei ainda, e vocé também ndo me perguntou,
por exemplo: E o aluno quando ele ja passa para o ensino médio ele quer ficar
na sala de recursos? Nao senhora, ele j& rapazinho, ele estd com vergonha, as
mocas tem vergonha, quando a gente vai na sala levar um recado, eu ndo posso
chamar o aluno, eu tenho que da para o coordenador, e ele chamar. Entdo essa
questdo ai tu pode colocar uma observacdo né, que os alunos quando eles sdo
menores no ensino fundamental é dtimo, mais depois eles sdo chamados olha o
especial, olha o menino da sala de recursos, e ai 0 que n6s comegamos fazer
integrar esse menino, integrar ndo, no caso deles é integrar na inclusdo, o da
sala regular l4 dentro, e comegou eles mesmo vim pedi ajuda para a gente na
hora das atividades, mais muitos sdo tachados de CAPS e outras coisas mais
viu. (TRECHO DE ENTREVISTA COM PROFESSORA FABRICIA, DIA
02/06/2021). (Grifos nossos).

Como podemos observar muitos sdo os desafios que as professoras da Sala de

Recursos Multifuncionais enfrentam. S8o inimeras as situacdes apontadas, inclusive as que

acontecem no ambito escolar e que acaba colocando todo um trabalho por dgua a baixo, pois

segundo as professoras as mesmas acabam tendo que fazer uma segunda incluséo, ou seja,

uma se da quando os alunos estdo no ensino fundamental e outra quando esses alunos passam

para o ensino médio, tudo em razdo do preconceito sofrido na prépria instituicdo escolar.

5.2.1 Estratégias metodoldgicas

Na visdo das professoras, a metodologia utilizada na Sala de Recursos dependera do

estudante, assim, as estratégias metodologicas utilizadas sdo amplas. Desta forma

procuramos nos informar sobre as estratégias metodologicas utilizadas por ela para atender

as necessidades educacionais dos alunos da sala de recursos, a professora Roberta relata que:

depende do aluno, por exemplo, na sala de recursos, por isso que 0 nome é
multifuncional, o que acontece tem alunos de todas as especificidades, tem o
autista, tem o aluno surdo, tem com baixa visdo, tem o cego. Aqui no caso da escola
n6s ndo temos alunos cegos, é a Unica deficiéncia que a gente ndo tem, mas tem um
aluno com surdez, tem um aluno com baixa visdo, autista, intelectual. Entdo, a
primeira coisa que vocé tem que dispor com relacdo a metodologia é recursos
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didaticos, entdo, por exemplo, o aluno com baixa viséo, ele tem que ter lupa, ter
uma reglete (instrumento para leitura em braile) para ele poder fazer a leitura, o
material tem que ser bem ampliado, tem que saber escolher a letra também, usar
bastante e com relacdo a questdo do intelectual tem que usar recursos que possam
viabilizar a ideia do conceito, ou seja, para ele abstrair o conceito ele precisa ter
alguma coisa que ele manipule para que ele possa entender aquilo que vocé esta
explicando, entdo material dourado, alfabeto movel enfim, com relacdo ao autista
que também atendemos, primeira coisa observar a sala de aula, vocé ndo pode
trabalhar com autista com a sala cheia de coisas na parede, geralmente em sala de
recursos vocé vé alfabeto, é nimero, é um emaranhado de coisas na parede, quando
vocé vai atender o autista é importante que vocé retire ou cubra, que vocé
foque naquilo que vocé quer ensinar naguele momento, quanto mais a sala esté
cheia de coisas menos vocé vai ter atencéo dele, entdo o autista, e outra coisa €
importante que vocé atenda ele com duas ou trés pessoas no maximo ou sozinho,
porque ele tende a se retrair quando tem muita gente, entdo o autista também tem
toda uma estratégia para trabalhar com ele. (TRECHO DE ENTREVISTA COM
PROFESSORA ROBERTA, DIA 04/02/2021). (Grifos nossos).

Como podemos observar, a metodologia utilizada dependerd da necessidade do

aluno, pois as professoras atendem alunos com varias especificidades, ou seja, cada aluno

apresenta uma caracteristica particular, e € em cima dessa necessidade que a professora

procurara a metodologia adequada.

Segundo ALVES (2006, p. 14), “no atendimento, ¢ fundamental que o professor

considere as diferentes areas do conhecimento, os aspectos relacionados ao estagio de

desenvolvimento cognitivo dos alunos, o nivel de escolaridade, os recursos especificos para

a sua aprendizagem e as atividades de complementacdo e suplementacdo curricular”.

Ja a professora Fabricia, em relacdo as estratégias metodolégicas utilizada,

esclarece:

as estratégias da sala de recursos normais mesmo, gque 0S Meninos ja estejam
adaptados sdo assim os meninos que estudam pela manha que é o ensino médio, eles
sdo atendidos a tarde, no total de duas horas semanais. Essas duas horas semanais
podem ser divididas. Eles podem vir mais de uma, mais de duas vezes na semana se
eles quiserem, a gente tem um trabalho a mais do que € permitido. E as estratégias
sdo 0 mais simples possivel [...], além dessa metodologia de adaptar as atividades,
quando a gente atende no presencial, nés trabalhamos com habilidades - desenvolver
habilidades que esse aluno possa melhorar na sala regular, por exemplo: néo
consegue ler direito, eles ndo entendem que é deficiente intelectual, eles ndo tém
um sentimento de abstracdo. Quando o professor faz alguma coisa que usa o
raciocinio logico, ele ndo consegue e ai nos trabalhamos essas atividades para
estimular esse lado do aluno e ele render mais na sala de aula. (TRECHO DE
ENTREVISTA COM PROFESSORA FABRICIA, DIA 02/06/2021). (Grifos
N0SS0s).

Referente ao exposto acima, ALVES (2006, p. 14), afirma que em “uma mesma sala

de recursos, organizada com diferentes equipamentos e matérias, pode atender, conforme

cronograma e horarios, alunos com deficiéncia, altas habilidades/superdotacéo, dislexia,

hiperatividade, déficit de atencdo ou outras necessidades educacionais especiais”.
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Podemos observar que desenvolver estratégias metodoldgicas acaba sendo um

desafio também, ja que as professoras tem de atender uma diversidade de estudantes que

apresentam deficiéncias distintas, cada estudante precisa ser visto individualmente, tem

necessidades de instrumentos didaticos diferenciados e de estratégias metodoldgicas

distintas.

5.2.2 Ag¢des promovidas pela escola como estratégias metodoldgicas

As acles que a escola desenvolve para atendimento dos alunos com deficiéncia

também sdo utilizadas como estratégia metodoldgica, é o que podemos ver no relato da

professora Roberta:

a primeira acdo que a gente sempre faz é fazer um diagnostico de todos os alunos,
entdo todo inicio de ano os alunos séo listados, 0s que a gente ja conhece, a gente faz
um dossié dele todo o ano acrescentando 0 que precisa, retirando o que ndo é
adequado, 0s que sdo novatos a gente sempre vai a escola que eles estudavam para
colher informagdes, buscar algum laudo se tiver, e a partir desse diagnéstico a
gente organiza nossa proposta de ensino, as vezes o aluno precisa de todas as
atividades e provas adaptadas as vezes ndo, as vezes ele ja estd no ensino médio e
sabe ler, as vezes ele ndo sabe. Entdo a primeira situagdo é essa questdo do
diagndstico, e ai depois a gente traca estratégia dependendo do que a gente
conseguiu colher com ele. (ENTREVISTA COM PROFESSORA ROBERTA, DIA
04/02/2021). (Grifos nossos).

Também as formacbes com os professores da sala de recursos juntamente com 0s

professores da sala regular vem somar, é uma troca onde ambos relatam a situacdo de cada

ambiente, e esta troca acaba gerando beneficios seja arquiteténica ou em a¢des inclusivas, é o

que podemos observar no relato da professora Fabricia:

a gente faz essas formacGes com os professores, a gente, mais vocé pode colocar
que, durante o planejamento pedagdgico, nds ndo é todos mais assim pelo menos de
15 em 15 dias a gente senta com os professores, isso é promovido pela escola, a
gente senta com os professores para fazer essa troca, como é que esta o aluno? E
a gente passa a situacdo do AEE, e a gente recebe a situagéo da sala regular. Entdo a
escola ela esta preocupada, ela ja fez adaptacdes arquitetdnica, ja temos os
banheiros adaptados, as salas de Recursos nds conseguimos espago s6 para nos,
ndo sei se vocé viu! Tem bebedouro, agora tem um banheiro, porque a gente sofria
muito com o banheiro, entdo a escola ela estd se adaptando né, as rampas, que
acessibilidade, como é que vai para a biblioteca, entdo assim, a escola ela também
no PPP, ndo sei se vocé observou, tu pode até colocar, no PPP tem sempre as acdes
inclusivas, que somos nés que elaboramos, as duas professoras elabora, eu a
professora Roberta, a gente passa para a coordenacéo, e ai eles vdo ficar 1a junto
com o PPP agdes inclusivas, e ai 1& todo ano a gente tem essas acdes de aquisi¢oes
de materiais, de formacdo continuada, entdo assim se tu pegar, ndo sei se vocé
conseguiu visualizar o PPP, eu tenho ele meio destruturado se vocé quiser lhe passo
por email, mais estd sempre as acdes viu, ai a aquisicdo de material didatico a
gente ndo tem assim ainda, que a sala de Recursos ela tem que ser adaptada,
complementada com computador, mesa redonda, armario, com todos tipos de
jogos, nds ainda ndo recebemos do MEC, a gente trabalha com material que a
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gente mesmo constroi com eles, produz. (TRECHO DE ENTREVISTA COM
PROFESSORA FABRICIA, DIA 02/06/2021). (Grifos nossos).

Recusos tecnoldgicos sdo essenciais em uma sala de recurso, como podemos observar
acima na fala da professora Fabricia. Alves (2006, p 19), explica que “a tecnologia assistiva é
classificada em varias areas de especializacdo importantes no processo educacional, sendo
entendida como recursos para alunos cegos ou com baixa visdo; surdos, ou com déficit
auditivo; com deficiéncia mental; com deficiéncia fisica, superdotados, destacando-se o
material escolar pedagdgico adaptado; a edequacao de postura (mobiliario); a mobilidade; a
comunicacdo aumentiva e alternativa; a informatica acessivel e 0s projetos arquiteténicos para
acessibilidade, entre outros.

Na fala da professora Fabricia, acima, nota-se que a professora também trabalha com
materiais construidos/produzidos juntamente com os alunos. Isto nos lembra as afirmacdes de
Alves (2006, p. 19), quando ela afirma que “no processo educacional, poderdo ser utilizadas
nas salas de recursos, tanto a tecnologia avancada, quanto os computadores e softwares
especificos, como também os recursos de baixa tecnologia, que podem ser obtidos ou
confeccionados artesanalmente pelo professor, a partir de materiais que fazem parte do

cotidiano escolar”.

5.2.3 Integracéo ou Incluséo sob o ponto de vista das educadoras

Quanto a compreensao relacionada ao trabalho escolar, se a escola faz um trabalho

de integracéo ou incluséo, a professora Roberta aponta:

olha infelizmente ndo é sé a escola que trabalho, o Brasil em si ele ndo realiza um
trabalho de incluséo, ele tenta, mas ele ndo consegue, entendeu, porque quando
vocé fala de inclusdo, vocé esta colocando um grupo trabalhando nas mesmas
condicBes e tendo as mesmas possibilidades de acesso a tudo, infelizmente o Brasil
no ensino ndo conseguiu fazer isso, entdo a gente estd caminhando para a incluséo,
mas a gente ndo tem esse processo efetivado. A gente tem de integracdo entendeu, e
as vezes até de exclusdo, mais de inclusdo o Brasil ainda ta muito longe disso, por
exemplo, & um ano atras no6s tinhamos um aluno surdo entdo ele ndo tinha um
interprete, quem trabalhava com ele dentro da sala de aula era os professores, que
nenhum sabia libras, as vezes eu me disponha a ajudar dentro da sala de aula, mais
eu tava na sala de recursos, ou seja esse aluno ele era integrado, ele ndo era incluso,
porque faltava Ihe a comunicagdo, e ndo foi por falta de solicitar um interprete néo,
nés solicitamos centenas de vezes, inclusive temos os documentos guardados,
porque que a gente ndo foi contemplado ndo sei te dizer, mas a gente fez essa
solicitacdo a necessidade de uma interprete, durante os trés anos que ele permaneceu
na nossa escola e a gente ndo foi contemplada, todos os anos nds pediamos varias
vezes, entdo isso € s6 um exemplo de que nds estamos dentro de um processo de
integragdo infelizmente e ndo de inclusdo, ndo é uma situacdo especifica da escola, é
uma situacao do pais em si, eu s6 vou te dar s6 mais um exemplo, quando a gente ta
trabalhando com um aluno deficiente vocé chega na escola, esse aluno chega na
escola e vocé pensa o seguinte, vocés tem dois caminhos a percorrer, ou Vocé tem a
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ideia de que ele consegue progredir e que ele vai conseguir avangar mesmo com a
limitacBes dele, vocé tenta de toda a forma e tem o professor regular para colaborar
ou voceé ja barra naquela ideia de pensar, ndo ele é deficiente e ele ndo vai conseguir,
entdo se ele ndo vai conseguir eu ndo vou me dispor a fazer nada para isso eu vou
aprova-lo automaticamente, entdo essa € uma concepcdo que reforca a integracéo,
voceé tira dele a possibilidade dele consegui avancar dentro das habilidades dele,
entdo vocé tira a possibilidade da inclusdo e vocé reforca a integracdo e essa
situacdo da inclusdo ndo é uma questdo que eu vou aprender lendo, vendo palestra,
assistindo um filme, que muitas vezes os professores, principalmente os pedagogos
adora esses filmes, ndo é assim que eu vou aprender, a inclusdo é uma questao de
concepgdo de um, ndo é a minha visdo que vai mudar, é a minha atitude para com o
outro, nao essas poucas situacdes que a gente tentar fazer até nos cursos de
formacgGes e a gente também participa enquanto professor que vai mudar essa ideia
de inclusdo ndo, a mudanca da inclusdo é uma questdo de concepcdo de mundo, de
compromisso e de carater, infelizmente ela independe de agdes externas, eu posso
assistir varios filmes, 1& o texto que eu quiser, se eu ndo tiver essa pré-disposicao
para entender o que é inclusdo nada feito (TRECHO DE ENTREVISTA COM
PROFESSORA ROBERTA, DIA 04/02/2021). (Grifos nossos).

Observamos que a professora mostra ndo somente a escola em que trabalha, mas faz
uma analise geral e, em sua visdo, no Brasil ndo se tem ainda a incluséo.
Ja a professora Fabricia, lembra que no inicio trabalhava a integracdo, mas com a sala

de recursos implantada na escola ela acredita estar avangando rumo a inclus&o:

olha eu no inicio, em 2015, n6s trabalhdvamos a integracdo, ou seja, nds nao
tinhamos a sala de Recursos, o aluno, ele estava 14 integrado junto com os demais,
e ele estava 14 naquele meio de 30 alunos e aquele menino despercebido, entéo ali eu
estava s6 fazendo essa integragdo, ele esta no meio, ai depois com sala de Recursos
ai sim eu senti que a gente estava na perspectiva da inclusdo dos alunos com
deficiéncia né, porque comecou a ver esse aluno e conhecer as especificidades,
os indicativos de deficiéncia de cada um, ai assim eu vejo que a escola esta
crescendo nesse sentido. (TRECHO DE ENTREVISTA COM PROFESSORA
FABRICIA, DIA 02/06/2021). (Grifos nossos).

Sabemos que é de fundamental importancia que haja nas escolas ou colégios
profissionais que possam dar suporte para aquele determinado aluno ser incluso. Alves (2006,

p. 15), esclarece:

Além do atendimento educacional especializado realizado em salas de recursos ou
centros especializados, algumas atividades ou recursos devem ser disponibilizados
dentro da propria classe comum, como, por exemplo, os servi¢os de tradutor e
interprete de Libras e a disponibilidade das ajudas técnicas e tecnoldgicas assistivas,
entre outros.
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CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que a Constituicdo Federal de 1988 garante o atendimento educacional
especializado aos estudantes com deficiéncia. Segundo Batista (2007, p. 9) no Artigo 208, da
Constituicdo é determinado que este atendimento ocorra em uma rede regular de ensino. E
esclarece:

a) esse atendimento refere-se ao que € necessariamente diferente da educacdo em
escolas comuns e que é necessario para melhor atender as especificidades dos
alunos com deficiéncia, complementando a educacdo escolar e devendo estar
disponivel em todos os niveis de ensino;

b) é um direito de todos os alunos com deficiéncia que necessitarem dessa
complementacdo e precisa ser aceito por seus pais ou responsaveis e/ou pelo
préprio aluno;

c) o “preferencialmente” na rede regular de ensino significa que esse atendimento
deve acontecer prioritariamente nas unidades escolares, sejam elas comuns ou
especiais, devidamente autorizada e regidas pela nossa lei educacional. A
constituicdo admite ainda que o atendimento educacional especializado pode ser
oferecido fora da rede regular de ensino, ja que é um complemento e ndo um
substitutivo do ensino ministrado na escola comum para todos os alunos;

d) o atendimento educacional especializado deve ser oferecido em horarios distintos
das aulas das escolas comuns, com outros objetivos, metas e procedimentos
educacionais;

e) as acOes do atendimento educacional sdo definidas conforme o tipo de deficiéncia
que se propBe a atender. Como exemplo, para alunos com deficiéncia auditiva o
ensino da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, de Portugués, como segunda
lingua, ou para alunos cegos, o ensino do codigo “Braille”, de mobilidade e
locomogé&o, ou o uso de recursos de informaética, e outros;

f) os professores que atuam no atendimento educacional especializado, além da
formacéo basica em Pedagogia, devem ter uma formac&o especifica para atuar com
a deficiéncia a que se propde a atender. Assim como o atendimento educacional
especializado, os professores ndo substituem as func¢des do professor responsavel

pela sala de aula das escolas comuns que tém alunos com deficiéncia incluidos.
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De acordo com Batista (2007, p.17), este atendimento educacional especializado
decorre de uma nova visdo da Educacdo Especial, sustentada legalmente e é uma das
condicdes para o sucesso da inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia. Esse atendimento
existe para que os alunos possam aprender o que é diferente do curriculo do ensino comum e
que é necessario para que possam ultrapassar as barreiras impostas pela deficiéncia.

Alves (2006) aponta que os avancos da educacdo inclusiva mostram que os sistemas
educacionais estdo em processo de transformacdo e ja refletem uma visdo que transpde a
concepcao tradicional de ensino, alterando o paradigma de educacdo das pessoas com

necessidades especiais. E afirma:

a iniciativa de implementagdo de salas de recursos multifuncionais nas escolas
publicas de ensino regular responde aos objetivos de uma prética educacional
inclusiva que organiza servicos para o atendimento educacional especializado,
disponibiliza recursos e promove atividades para desenvolver o potencial de todos os
alunos, a sua participacdo e aprendizagem. Essa agdo possibilita 0 apoio aos
educadores no exercicio da funcdo docente, a partir da compreensdo de atuacdo
multidisciplinar e do trabalho colaborativo realizado entre professores das classes
comuns e das salas de recursos. (ALVES, p. 12, 2006).

Potanto, os dois; escola comum e atendimento educacional especializado precisam
acontecer concomitamente, pois um beneficia o desenvolvimento do outro e jamais esse
beneficio devera caminhar linear e seqliencialmente, como se acreditava antes. (BATISTA, p.
23, 2007).

Desta forma o presente trabalho de pesquisa procurou mostrar 0os desafios dos
professores da sala de Recursos Multifuncional, mostrando o trabalho realizado para com os
seus alunos. A educacdo inclusiva é um trabalho totalmente complexo, e é complementar pois
a mesma ndo substitui o trabalho da sala de aula regular.

Assim, objetivo geral e especificos de nossa pesquisa foram atendidos. Conseguimos
informacBes além do que foram perguntados em nosso questionario. Uma delas foi sobre o
preconceito, que atinge tanto docentes que trabalham com esta modalidade de ensino, como
alunos da sala de recursos.

N&o bastasse o preconceito sofrido fora dos muros da prépria escola, nos deparamos
com o preconceito velado dentro da prépria instituicdo de ensino, que inclui gestor,
professores e alunos da sala comum, que acabam destruindo todo um trabalho e desmotivando
alunos “especiais” a prosseguir e a ultrapassar as barreiras impostas pela deficiéncia.

E ainda por cima nos deparar com falas sobre a inclusdo como a do ministro da
Educacdo Milton Ribeiro que de acordo com o site UOL (2021) afirmou que no
“inclusivismo” criangas com deficiéncia “atrapalhavam” o aprendizado de outros alunos sem

a mesma condigéo.
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ANEXOS

Roteiro de entrevista

[EEN

. Qual o seu nome completo?

N

. Qual a sua formacao?

w

. Vocé é professor (a) efetivo ou contratado?

SN

. Qual é a sua carga horaria como professor da educacéo especial?

ol

. Quanto tempo tem que vocé atua na educacao especial?

6. Como vocé se utilizada das novas metodologias para atender as necessidades educacionais
dos seus alunos?

7. Quais os desafios enfrentados ao atuar na sala de Recursos Multifuncionais?

8. Quais as estratégias metodoldgicas utilizadas por vocé para atender as necessidades
educacionais dos alunos da sala de Recursos?

9. Ha ofertas de cursos de formacao para os professores que atuam na sala se Recursos? VVocé
sabe precisar a data do ultimo curso ofertado e o tema abordado?

10. Especifique as acBes que o colégio desenvolve para atendimento do aluno com
deficiéncia?

11. Vocé considera que hoje o colégio realiza um trabalho de integragéo, inclusdo ou outros?

12. Sabemos que a educagdo de criangcas com necessidades educacionais especiais € uma
tarefa a ser dividida entre pais e profissionais, vocés tém esse apoio da familia do aluno.
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Os Relatos das educadoras da escola

A primeira entrevista

No dia 04/02/2021 aconteceu a primeira entrevista com uma professora da Educagéo

Inclusiva, que aqui denominaremos Roberta. Ela é efetiva, formada em Pedagogia, tem

especializacdo em Psicopedagogia em Educacdo Inclusiva e em Educacdo Especial.

A professora Roberta declarou que cursou Libras, curso de extensdo em nivel um e

nivel médio. Cumpre uma carga horéria de trabalho de quarenta horas semanais, na escola.

Roberta afirma atuar na educacdo inclusiva ha seis anos, mas trabalha com esse publico desde

guando comecou a ser professora, ha vinte anos.

Em relacdo a estratégias metodoldgicas utilizadas para atender as necessidades

educacionais dos seus alunos da Sala de Recursos, Roberta afirma que o uso de estratégia

metodoldgica:

depende do aluno, por exemplo, na sala de recursos, por isso que 0 nome é
multifuncional, o que é que acontece tem alunos de todas as especificidades, tem o
autista, tem aluno com surdez, tem com baixa visdo, tem o cego. Aqui no caso da
escola nos ndo temos alunos cegos, é a Unica deficiéncia que a gente ndo tem, mas
tem um aluno com surdez, tem um aluno com baixa viséo, autista, intelectual.
Entdo, a primeira coisa que vocé tem que dispor com relacdo a metodologia é
recursos didaticos, entdo, por exemplo, o aluno com baixa visdo, ele tem que ter
lupa, ter uma reglete (instrumento para leitura em braile) para ele poder fazer a
leitura, o material tem que ser bem ampliado, tem que saber escolher a letra também,
usar bastante e com relagdo a questdo do intelectual tem que usar recursos que
possam viabilizar a ideia do conceito, ou seja, para ele abstrair o conceito ele
precisa ter alguma coisa que ele manipule para que ele possa entender aquilo
gue vocé estd explicando, entdo material dourado, alfabeto mével enfim, com
relacdo ao autista que também atendemos, primeira coisa observar a sala de aula,
vocé ndo pode trabalhar com autista com a sala cheia de coisas na parede,
geralmente em sala de recursos vocé vé alfabeto, é nimero, é um emaranhado de
coisas na parede, quando vocé vai atender o autista € importante que vocé retire
ou cubra, que vocé foque naquilo que vocé quer ensinar naquele momento,
guanto mais a sala esta cheia de coisas menos vocé vai ter atencao dele, entdo o
autista, e outra coisa é importante que vocé atenda ele com duas ou trés pessoas no
maximo ou sozinho, porque ele tende a se retrair quando tem muita gente, entdo o
autista também tem toda uma estratégia para trabalhar com ele. (TRECHO DE
ENTREVISTA COM PROFESSORA ROBERTA, DIA 04/02/2021). (Grifos
N0SS0s).

Descrito as estratégias pela professora Roberta, procuramos saber em seguida quais 0s

desafios enfrentados ao atuar na sala de recursos multifuncionais:

sdo inameros, se eu fosse listar aqui a gente demoraria uma manha inteira, quando
eu entrei na sala de recursos especificamente ha seis anos atras, eu confesso que
fiquei meio, ndo € desesperada, mas sem chdo, porque é uma realidade que eu nédo
tinha costume de ver, como essa modalidade de ensino ela é pouco vista tanto
no espaco da escola, como na questdo do Estado. Na época que eu entrei claro,
entdo era uma situacdo muito dificil mesmo, e o maior desafio que eu penso é
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questdo de vocé fazer cursos, vocé pode até estudar sobre, mais vocé muitas vezes
se limitar em por isso em pratica, talvez o desafio maior que eu vejo é esse, essa
dificuldade de reconciliar teoria e pratica, como eu tenho muito tempo de
experiéncia com relacdo a sala de aula talvez esse ndo seja assim um grande desafio
para mim especificamente, porque eu sempre tive o cuidado de fazer o que eu leio, 0
que eu falo é mais assim no sentido geral é esse é um desafio que eu percebo que é a
ideia de colocar teoria e a pratica juntos. (TRECHO DE ENTREVISTA COM
PROFESSORA ROBERTA, DIA 04/02/2021). (Grifos nossos).

E sabendo da importancia de cursos de formagdo para os professores que atuam na

sala de recursos, procuro saber sobre este curso e qual foi a data do ultimo curso ofertado e o

tema abordado, a qual descreve:

olha particularmente é, eu sempre participo de formac@o ndo oferecida pelo
proprio estado, porque se vocé vé hoje a acessibilidade da internet ela te da
bastante oportunidade para isso, o Gltimo que eu participei foi eu acho em
novembro de 2019, inclusive na verdade esse curso de formacdo foi na diretoria e
foi um seminério e na oportunidade eu participei da formacéo, e também dei uma
palestra sobre essa questdo da educacao inclusiva, foi o Gltimo que eu participei
foi em novembro de 2019. Mas paralelo a esse curso, essa formacdo em especifico
oferecida pelo estado, € a propria internet oferece muitos, muitos mesmo, a questao
ndo é um oferecimento é vocé participar e colocar em pratica. Também eu estou
fazendo no momento um curso de extensdo, chamado Curso de Extensdo em
Atendimento Educacional Especializado oferecido pela Seduc em parceria com
a UFT. Terd duracdo de 6 meses e contempla 4 modulos. (TRECHO DE
ENTREVISTA COM PROFESSORA ROBERTA, DIA 04/02/2021). (Grifos
N0SS0S).

Descritos 0s cursos dos quais participou, procuramos saber também da professora

sobre as acBes que a escola desenvolve para atendimento do aluno com deficiéncia, que

esclarece:

a primeira acéo que a gente sempre faz é fazer um diagnostico de todos os alunos,
entdo todo inicio de ano os alunos sdo listados, 0s que a gente j& conhece, a gente faz
um dossié dele todo o ano acrescentando 0 que precisa, retirando o que ndo é
adequado, os que sdo novatos a gente sempre vai a escola que eles estudavam para
colher informagfes, buscar algum laudo se tiver, e a partir desse diagnéstico a
gente organiza nossa proposta de ensino, as vezes o aluno precisa de todas as
atividades e provas adaptadas as vezes nao, as vezes ele ja esta no ensino médio e
sabe ler, as vezes ele ndo sabe. Entdo a primeira situacdo é essa questdo do
diagnostico, e ai depois a gente traca estratégia dependendo do que a gente
conseguiu colher com ele. (TRECHO DE ENTREVISTA COM PROFESSORA
ROBERTA, DIA 04/02/2021). (Grifos nossos).

Em seguida perguntamos a professora se ela considera que hoje em dia a escola realiza

um trabalho de integragéo, ou incluséo, que explica:

olha infelizmente ndo é sd a escola que trabalho, o Brasil em si ele ndo realiza um
trabalho de inclusdo, ele tenta, mas ele ndo consegue, entendeu, porque quando
vocé fala de inclusdo, vocé estd colocando um grupo trabalhando nas mesmas
condicBes e tendo as mesmas possibilidades de acesso a tudo, infelizmente o Brasil
no ensino ndo conseguiu fazer isso, entdo a gente estd caminhando para a incluséo,
mas a gente ndo tem esse processo efetivado. A gente tem de integracdo entendeu, e
as vezes até de exclusdo, mais de inclusdo o Brasil ainda ta muito longe disso, por
exemplo, & um ano atras nés tinhamos um aluno surdo entdo ele ndo tinha um
interprete, quem trabalhava com ele dentro da sala de aula era os professores, que
nenhum sabia libras, as vezes eu me disponha a ajudar dentro da sala de aula, mais
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eu tava na sala de recursos, ou seja esse aluno ele era integrado, ele ndo era incluso,
porque faltava Ihe a comunicagéo, e ndo foi por falta de solicitar um interprete néo,
noés solicitamos centenas de vezes, inclusive temos os documentos guardados,
porque que a gente ndo foi contemplado ndo sei te dizer, mas a gente fez essa
solicitacdo a necessidade de uma interprete, durante os trés anos que ele permaneceu
na nossa escola e a gente ndo foi contemplada, todos os anos nds pediamos varias
vezes, entdo isso é s6 um exemplo de que nds estamos dentro de um processo de
integracdo infelizmente e ndo de inclusdo, ndo é uma situacdo especifica da escola, é
uma situacéo do pais em si, eu s6 vou te dar s6 mais um exemplo, quando a gente t&
trabalhando com um aluno deficiente vocé chega na escola, esse aluno chega na
escola e vocé pensa o seguinte, vocés tem dois caminhos a percorrer, ou Vocé tem a
ideia de que ele consegue progredir e que ele vai conseguir avancar mesmo com a
limitacBes dele, vocé tenta de toda a forma e tem o professor regular para colaborar
ou voceé ja barra naquela ideia de pensar, ndo ele é deficiente e ele ndo vai conseguir,
entdo se ele ndo vai conseguir eu ndo vou me dispor a fazer nada para isso eu vou
aprova-lo automaticamente, entdo essa € uma concepcdo que reforca a integracéo,
vocé tira dele a possibilidade dele consegui avancar dentro das habilidades dele,
entdo vocé tira a possibilidade da inclusdo e vocé refor¢a a integracdo e essa
situacdo da inclusdo ndo é uma questdo que eu vou aprender lendo, vendo palestra,
assistindo um filme, que muitas vezes os professores, principalmente os pedagogos
adora esses filmes, ndo é assim que eu vou aprender, a inclusdo é uma questdo de
concepcdo de um, ndo € a minha visdo que vai mudar, é a minha atitude para com o
outro, ndo essas poucas situacBes que a gente tentar fazer até nos cursos de
formacgdes e a gente também participa enquanto professor que vai mudar essa ideia
de inclusdo ndo, a mudanga da inclusdo é uma questdo de concepcdo de mundo, de
compromisso e de carater, infelizmente ela independe de agdes externas, eu posso
assistir varios filmes, 1& o texto que eu quiser, se eu ndo tiver essa pré-disposicao
para entender o que é inclusdo nada feito. (TRECHO DE ENTREVISTA COM
PROFESSORA ROBERTA, DIA 04/02/2021). (Grifos nossos).

Sabendo que a educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais é uma
tarefa a ser dividida entre pais e profissionais, perguntamos a professora se elas tém esse

apoio da familia do aluno:

olha considerando a quantidade de alunos que nds temos hoje na escola, eu diria que
se eu fosse colocar na porcentagem 70% dos nossos pais eles colaboram conosco,
infelizmente ndo é cem por cento, mas j& uma quantidade significativa porque a
mesma ideia que noés dispomos de profissionais que vem um aluno com deficiéncia
como aquele que ndo vai avancar, que é s6 cumprir o protocolo nés temos essa
concepgdo também que os pais, quando ele se ver com o filho que tem esse tipo de
deficiéncia, que tem uma limitacdo para aprender, a tendéncia dele € se angustiar, o
que a gente chama de periodo de luto, e ai até 0 momento em que ele entende que
ele tem direito, que ele pode avancar dentro da limitacéo dele é bem dificil, quando
vocé encontra 0s pais que eles tem esse entendimento, independente de ter
escolaridade ou ndo fica muito mais facil, mas quando vocé ndo tem fica mais
dificil, vocé tem que fazer um convencimento tanto dos que estdo dentro da escola,
quanto do proprio pai e da familia em si, entendeu? E isso é muito dificil aqui na
escola a gente conseguir esse percentual, ¢ com muito sacrificio, chamando os pais,
entendendo que, fazendo que ele entendesse que ele tem direito, que é preciso que
ele ajude em casa. Nos tinhamos alunos, por exemplo, que eles nunca tinham feito
uma atividade em casa, ou seja, ele passou a vida toda estudando, porque nos uma
escola de ensino médio, e da segunda fase do ensino fundamental e que ele nunca se
viu como um aluno, levar atividade de casa, de ser cobrado, entdo tudo isso sdo um
processo, ndo é porque ele tem limitacdo, que ele ndo vai conseguir avancgar e 0 pai
tem que entender isso, entdo aqui na escola a gente tem essa oportunidade de ter os
pais, a grande maioria como 0s nossos parceiros, isso faz toda a diferenca.
(TRECHO DE ENTREVISTA COM PROFESSORA ROBERTA, DIA
04/02/2021). (Grifos nossos).
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A entrevista com a professora Roberta foi finalizada com sucesso, por conta da covid-
19 a mesma acabou por gerar algumas expectativas (de que forma realizar a entrevista), assim
a mesma ocorreu de forma presencial (mantendo a distancia recomendada pelo Ministério da
Salude e utilizando mascara), cuja duracdo foi de quartoze minutos e cinqienta e sete
segundos também utilizaram o watszap para sanar algumas ddvidas que ocorreram durante a

escrita do trabalho.

02/06/2021
A segunda entrevista

No dia 02/06/2021 foi a vez de conversarmos com a segunda professora da sala de
Recursos Multifuncional da escola, a qual identificaremos por Fabricia. A professora Fabricia
é efetiva na rede de ensino tocantinense e é formada em Pedagogia, com pos-graduacdo em
Psicopedagogia, Informéatica na educacdo, e Educacdo Especial Especializada. Ela afirma
trabalhar 40 horas semanais e seu trabalho tem foco na Educacéo Especial, hd 12 anos.

Procuramos saber da professora sobre as estratégias metodoldgicas utilizadas por ela

para atender as necessidades educacionais dos alunos da sala de recursos, ela relata que:

as estratégias da sala de recursos normais mesmo, que 0s meninos ja estdo adaptados
sdo assim 0s meninos que estudam pela manhd que é o ensino médio ele sdo
atendidos a tarde no total de duas horas semanais, e essa duas horas semanais
podem ser divididas. Eles podem vir mais de uma, mais de duas vezes na semana se
eles quiserem, a gente tem um trabalho a mais do que é permitido. E as estratégias
sdo 0 mais simples possivel. [...] além dessa metodologia de adaptar as atividades
quando a gente atende no presencial, nés trabalhamos com habilidades, desenvolver
habilidades que esse aluno possa melhorar na sala regular, por exemplo: néo
consegue ler direito, eles ndo entendem que é deficiente intelectual, eles ndo tém
um sentimento de abstragdo. Quando o professor faz alguma coisa que usa o
raciocinio l6gico, ele ndo consegue, e ai nos trabalhamos essas atividades para
estimular esse lado do aluno e ele render mais na sala de aula! (TRECHO DE
ENTREVISTA COM PROFESSORA FABRICIA, DIA 02/06/2021). (Grifos
N0Ss0s).

Quanto aos desafios enfrentados ao atuar na sala de Recursos Multifuncionais, e a
professora Fabricia comentou:

os desafios maiores que a gente tem é primeiro que alguns pais tem resisténcia
guando a gente identifica que tem a deficiéncia, que as vezes essa deficiéncia ela
é encontrada, ela é diagnosticada dentro da sala de aula, o professor comeca a dizer
oh o aluno tal ndo t& rendendo, ele ndo faz a atividade, e ai a gente descobre que ele
ndo sabe ler, e a gente chama a familia, e a familia € uma surpresa ah o meu filho
ndo é assim, meu filho ndo tem problema, um dos desafios é esse trabalhar com a
familia. Outro desafio que a gente tem também que ainda t& melhorando, mais
ainda é dificil é o professor da sala regular compreender, ou seja, ele tem 36
alunos e tem 3 especial na sala, dificilmente ele tem esse olhar para aquele
menino, entdo assim nds estamos trabalhando aqui na escola tentando fazer essa
parceria entre professor da sala regular e professor do AEE, para que esse menino
que esta 14, esse aluno ele seja assistido de acordo as necessidades que ele tem.
Entdo assim a gente estd avangando nesse sentido, é um desafio mas a gente ja esta
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caminhando viu! (TRECHO DE ENTREVISTA COM PROFESSORA FABRICIA,
DIA 02/06/2021). (Grifos nossos).

Em seguida procuramos nos informar se ha oferta de cursos de formacéo para 0s

professores que atuam na sala de Recursos, e a professora Fabricia comentou:

tem! Inclusive n6s passamos por formagdes em Libras né, pela SEDUC e também
nés mesmo desenvolvemos atividades na escola para envolver os professores da
sala regular, e também a UFT a gente tem uma parceria com o Estado, a gente nao
0 Estado tem uma parceria com a UFT e n6s estamos fazendo, inclusive agora um
curso, de acho 120 horas, com deficiéncia intelectual, multipla, entdo assim a
gente estd, o Estado tem essas parceria com a universidade, e a gente consegue
caminhar né, e assim nds buscamos também o proprio professor, n6s fazemos
semana pedagdgica, nos as vezes trabalhamos numa formagdo com os
professores regulares, as vezes ndo vem di SEDUC, da Secretaria da Educacéo,
mais mesmos pela necessidade a gente faz isso, por exemplo: todo inicio de ano na
semana pedagogica quando é presencial nds fazemos a primeira reunido e ja
entregamos para todos os professores a relagdo dos alunos que vao ser atendido esse
ano, por exemplo: séo 16 alunos no ensino médio, 12 no fundamental, ai o professor
ja recebe a pasta, ja recebe com a deficiéncia e jé recebe dizendo como e quais sdo
os indicativos que a gente ndo pode dizer que fulano € Autista, porque fulano é, tem
deficiéncia intelectual, a gente fala que ele tem indicativo ou sinais do autismo, e ai
nesse sentido a gente comeca com o professor para trabalhar, e a escola ela esta
sempre preocupada com esse lado, e assim eu também vejo que nds crescemos
nesse sentido, porque antes a sala de Recursos ela ndo era bem vista, nem pelo
diretor da escola, aquela sala afastada aonde fica os meninos diferentes, entdo a
professora, essa é a professora dos meninos especiais, entdo assim a gente passou
por esse rotulo né, mais melhorou! (TRECHO DE ENTREVISTA COM
PROFESSORA FABRICIA, DIA 02/06/2021). (Grifos nossos).

Pedimos em seguida que a professora especifique as acdes que o colégio desenvolve

para atendimento do aluno com deficiéncia:

a gente faz essas formacgdes com os professores, a gente, mas vocé pode colocar
que durante o planejamento pedagogico, nds ndo é todos mais assim pelo menos de
15 em 15 dias a gente senta com os professores, isso é promovido pela escola, a
gente senta com os professores para fazer essa troca, como é que esta o aluno? E
a gente passa a situacdo do AEE, e a gente recebe a situacdo da sala regular. Entdo a
escola ela estd preocupada, ela ja fez adaptacBes arquitetdnica, ja temos 0s
banheiros adaptados, as salas de Recursos nds conseguimos espaco sé para nos,
ndo sei se vocé viu! Tem bebedouro, agora tem um banheiro, porque a gente sofria
muito com o banheiro, entdo a escola ela estd se adaptando né, as rampas, que
acessibilidade, como é que vai para a biblioteca, entdo assim, a escola ela tambhém
no PPP, nao sei se vocé observou, tu pode até colocar, no PPP tem sempre as acdes
inclusivas, que somos nds que elaboramos, as duas professoras elabora, eu a
professora Roberta, a gente passa para a coordenacao, e ai eles vao ficar la junto
com o PPP acdes inclusivas, e ai 14 todo ano a gente tem essas a¢Ges de aquisi¢Oes
de materiais, de formacdo continuada, entdo assim se tu pegar, ndo sei se vocé
conseguiu visualizar o PPP, eu tenho ele meio destruturado se vocé quiser lhe passo
por email, mais estd sempre as ac¢Bes viu, ai a aquisicdo de material didatico a
gente ndo tem assim ainda, que a sala de Recursos ela tem que ser adaptada,
complementada com computador, mesa redonda, armario, com todos tipos de
jogos, nés ainda néo recebemos do MEC, a gente trabalha com material que a
gente mesmo constréi com eles, produz! (TRECHO DE ENTREVISTA COM
PROFESSORA FABRICIA, DIA 02/06/2021). (Grifos nossos).

Buscamos saber da professora, se ela considera que hoje a escola realiza um trabalho

de integracgéo ou incluséo:
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olha eu no inicio, em 2015, n6s trabalhdvamos a integracao, ou seja, nés nao
tinhamos a sala de Recursos, o aluno, ele estava la integrado junto com os demais,
e ele estava 1a naquele meio de 30 alunos e aquele menino despercebido, entdo ali eu
estava s6 fazendo essa integracdo, ele esta no meio, ai depois com sala de Recursos
ai sim eu senti que a gente estava na perspectiva da inclusdo dos alunos com
deficiéncia né, porque comecou a ver esse aluno e conhecer as especificidades,
os indicativos de deficiéncia de cada um, ai assim eu vejo que a escola esta
crescendo nesse sentido!/(TRECHO DE ENTREVISTA COM PROFESSORA
FABRICIA, DIA 02/06/2021). (Grifos nossos).

Sabemos que a educacgdo de criangas com necessidades educacionais especiais € uma
tarefa a ser dividida entre pais e profissionais. Sobre o apoio da familia, a professora Fabricia

responde:

como eu disse anteriormente tinhamos resisténcia né, resisténcia da aceitagdo dos
pais, mas também nods temos um outro problema o pai vem na escola, 0
responsdvel, a gente conversa, mas na maioria dos casos, 0s alunos que tem
dificuldade precisam desse atendimento familiar, psicoldgico e da escola, a maioria
sdo pais analfabetos, ou entdo também os pais tem deficiéncia. Mas assim eles
aceitam o que a gente faz, ou seja, nés temos um aluno que a mée tem que
pagar um professor para fazer a atividade com ele, agora no ensino remoto
porque ele ndo d& conta né, entdo assim a familia é no comego foi muito dificil,
mas a grande maioria sdo participativos, a familia a gente chama na escola
guando tem um problema, agora nés temos um problema que eu nao citei ainda, e
vocé também ndo me perguntou, por exemplo: E o aluno quando ele ja passa para
0 ensino médio ele quer ficar na sala de recursos? Na&ao senhora, ele ja
rapazinho, ele estd com vergonha, as mogas tem vergonha, quando a gente vai na
sala levar um recado, eu ndo posso chamar o aluno, eu tenho que d& para o
coordenador, e ele chamar. Entdo essa questdo ai tu pode colocar uma observacao
né, que os alunos quando eles s&o menores no ensino fundamental é 6timo, mais
depois eles vao para o Ensino Médio, sdo chamados olha o especial, olha o
menino da sala de recursos, e ai 0 que n6s comegamos fazer integrar esse
menino, integrar ndo, no caso deles é integrar na inclusdo, o da sala regular la
dentro, e comegou de eles mesmos virem pedir ajuda para a gente na hora das
atividades, mas muitos sdo tachados de CAPS e outras coisas mais viu!
(TRECHO DE ENTREVISTA COM PROFESSORA FABRICIA, DIA
02/06/2021). (Grifos nossos).

A segunda entrevista assim como a primeira foi bem sucedida. A mesma aconteceu de
forma presencial (mantendo a distancia recomendada pelo Ministério da Saude e utilizando
mascara), e teve duracdo de 11 minutos e quarenta e nove segundos, também utilizamos o

watszap para sanar algumas ddvidas que ocorreram durante a escrita do trabalho.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé, professor (a), esta sendo convidado (a) a participar desta entrevista de pesquisa
vinculado a meu Trabalho de Conclusédo de Curso em Ciéncias Sociais, da Universidade
Federal do Norte do Tocantins, intitulado: Desafios e atuacdo docente na sala de recursos
multifuncional em uma escola publica estadual da cidade de Tocantindpolis - TO, sob
orientacdo da professora Dr2 Miriam Martinez Guerra (e-mail: mmg@mail.uft.edu.br).
Afirmo que seu nome ndo aparecerad no trabalho, nem o nome da escola e que suas palavras
serdo utilizadas, exclusivamente, para fins académicos relacionados a minha pesquisa em
andamento. Deixo meu contato, caso necessario para maiores explicacoes: (63) 981334179 e-
mail: dalilamoraisdesousa@hotmail.com.

Ao aceitar meu convite, por favor, assine essa folha:

, / 2021.

(Nome do professor e data)



