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RESUMO

Este trabalho tratou do Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil como componente curricular
na reforma do Ensino Médio na Secretaria Estadual de Educacéo do Tocantins. Problematiza
a pertinéncia desse tema a ser tratado como componente curricular. O objetivo deste trabalho
foi conhecer os limites e possibilidades do Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil como
componente curricular. A investigacdo Fundamenta-se na concep¢do de autonomia como
praxis socio-historica baseado nos autores Marx, Gramsci, Saviane, Libaneo, Freire. Os
procedimentos metodoldgicos adotados foram a pesquisa bibliogréfica e documental. A
investigacdo demonstrou que o Projeto de Vida e o Protagonismo Juvenil se caracteriza como
um tema transversal fundamentado na BNCC e ndo como componente curricular.
Recomenda-se que a Secretaria Estadual da Educacdo-Seduc reveja tal deciséo e recoloque a
teméatica no ambito de projetos integradores nas &reas de conhecimento do curriculo na
perspectiva da emancipacao e autonomia individual e social.

Palavras-chave: Ensino Médio. Projeto de Vida. Protagonismo Juvenil.Curriculo.



ABSTRACT

This paper talks about “Life Project and Youth Protagonism” as a curricular component in the
reform of High School in the State Department of Education of Tocantins. The discussion is
essentially about the controversies involving this theme as a curricular component. The
objective of this work was to get know the limitations and possibilities of “Life Project and
Youth Protagonism” as a curricular component. The investigation was based on the concept
of autonomy as a socio historical praxis based on the authors Marx, Gramsci, Saviane,
Libaneo, Freire . The methodological procedures adopted were bibliographic and documental
research. The investigation showed that the “Life Project and Youth Protagonism” is
characterized as a transversal theme reasoned in the BNCC and not as a curricular component.
Therefore, it is recommended that SEDUC review this decision and adopt the theme into the
scope of integrative projects in the areas of knowledge in the perspective of emancipation and
social individual autonomy.

Keywords: High school. Life Project. Youth Protagonism.Curriculum.
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1 INTRODUCAO

O mundo contemporaneo caracteriza-se por profundas mudancas nas esferas da
economia, da politica, da cultura e da ciéncia. Do ponto de vista estrutural presencia-se uma
crise nos fundamentos sociais da economia capitalista. O esgotamento do padrdo de
acumulacdo taylorista-fordista e sua crescente substituicdo pelo toyotismo ou acumulagdo
flexivel demonstram essa assertiva. A incorporacdo do conhecimento cientifico e tecnolégico
potencializaram a producdo toytista reconfigurando assim as bases da producéo material e das
relagdes sociais capitalistas. Concomitante, no plano superestrutural, implementa-se o Estado
Neoliberal caracterizado pela reducdo das esferas de atuacdo do Estado, estimulo a
privatizacdo, diminui¢cdo de direitos sociais e adogdo da cultura do individualismo e
competicdo nas relagdes sociais (FREIRE, 2020).

Diante desse contexto, o Estado empreende uma reforma na educacéo escolar ajustada
as exigéncias da formacéo flexivel do trabalhador que possa manter e ampliar o padrdo de
acumulacdo capitalista. Nesta perspectiva, o sistema educacional engendra uma formacao
profissional que priorize qualidades, como autonomia e iniciativa no desenvolvimento das
tarefas, autogestdo de sua forca de trabalho, flexibilidade para se adequar as variagcdes do
trabalho, criatividade na resolucdo dos problemas e, principalmente, busca de
aperfeicoamento continuo (MACHADO, 1998).

Visando adequar sistemas e redes de educacdo e ensino as demandas de formacao
geral do sistema produtivo Estados Nacionais, como o Brasil, aderiram a partir dos anos de
1990 as reformas educacionais capitaneadas por organismos multilaterais como a Unesco,
Cepal e Banco Mundial. Tais agéncias vém produzindo farta documentacdo legal e
pedag6gica orientando mudangas no campo curricular, avaliativo, da gestdo e do
financiamento da educacao basica (FREIRE, 2020).

O Ensino Médio, como etapa final da educacéo basica, se distingue dos demais niveis
de ensino pelo carater propedéutico e terminalidade da educacéo bésica. Ele possui natureza e
organizacao espaco-temporal préprio. Desde os anos de 1990, o Ensino Médio vem sendo
objeto de reformas em varios aspectos, a énfase recaiu nas dimensdes institucional e
curricular. No campo da organizacéo curricular, as mudancas atingem a formacao classica e
propedéutica.

No Brasil, a aprovacédo da Lei n°. 9.394/96, conhecida por Lei de Diretrizes e bases da

Educagéo Nacional (LDB) , significou o marco politico-institucional da reforma educacional
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que reconfigurou a educacdo escolar em dois niveis: educacdo bésica e superior. No ambito
da educacdo basica, a LDB determinou o carater compulsério e gratuito do ensino dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, compreendidos da pré-escola ao Ensino Médio. No
escopo de mudancas trazidas por essa lei merece destaque a nova identidade conferida ao
Ensino Médio. Essa passa a ser concebido como parte integrante e final da educacdo basica.
Devido ao seu lugar estratégico na preparacdo para o trabalho e cidadania, o Ensino Médio
tem sido objeto exaustivo de regulacbes e regulamentacfes emanadas pelos Orgédos
normativos e de execucdo das politicas educacionais. Essas iniciativas apontam para uma
reforma estrutural do Ensino Meédio em suas finalidades e organizacdo curricular e
pedagbgica.

Consideramos que a principal inovacdo da reforma do Ensino Médio foi no campo
curricular. Atualmente essa mudanca vem sendo empreendida pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) do Ensino Médio que indica dispositivos curriculares denominados
Itinerarios Formativos (IF), articulado a areas de conhecimento, a qual determina que a
organizacdo curricular aconteca por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares. No 87°,
Art. 35° da LDB, expressa que os curriculos deverdo contemplar “a formacdo integral do
aluno”, de maneira a adotar um trabalho voltado para a “construcdo de seu projeto de vida” e
para sua formacdo nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais (Incluido pela Lei n°
13.415, de 2017).

Diante disso, na proposta do Novo Ensino Médio no Tocantins, o IF é composto pelo
componente curricular: Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil, as Trilhas de
Aprofundamento e Unidades Eletivas nas 56 escolas-piloto.

Na BNCC (2018) etapa Ensino Médio, o Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil
aparecem como tema que deve ser trabalhado nas habilidades por areas de conhecimento e
além disso, a Competéncia Geral 06 trata especificamente sobre o projeto de vida e trabalho.
Entretanto, observou-se que na proposta curricular da Secretaria Estadual de Educacdo-
Seduc, esses temas aparecem literalmente como componente curricular.

Diante dessa decisdo de transformar o tema Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil
em componente curricular na reforma do Ensino Médio na rede estadual de ensino do Estado
do Tocantins, indagamos: quais os limites e possibilidades do Projeto de Vida e Protagonismo
Juvenil como componente curricular?

Para responder esse problema de investigacdo definimos como objetivo geral:
identificar os limites e possibilidades do Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil como
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componente curricular na Reforma do Ensino Médio no Tocantins. Como objetivos
especificos: caracterizar o contexto sécio-historico e politico que justifica 0 nome de Projeto
de Vida e Protagonismo Juvenil como o componente curricular no Ensino Médio; descrever
e identificar as possibilidades do componente curricular Projeto de Vida e Protagonismo
Juvenil no Ensino Médio na rede estadual de ensino e, por ultimo, discutir para o tratamento
do Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil como tema interdisciplinar e transversal na area
de conhecimento, a fim de subsidiar o planejamento curricular e de ensino do professor que
ministra o componente curricular, fundamentado pela BNCC etapa do Ensino Médio.

O interesse por esta pesquisa surgiu a partir das discussfes dos textos tedricos, durante
0 momento dos estudos na implementacdo do Novo Ensino Médio pela Geréncia do Ensino
Médio, sobre os estudos da formacao continuada de professores na tematica Projeto de vida e
Protagonismo Juvenil. Comecei a refletir na perspectiva Freiriana da acdo-reflexdo sobre a
formacdo de professores. Nesse periodo, estava cursando a disciplina Saberes Docentes do
Programa de Mestrado Profissional em Educacéo, ainda como aluna especial.

Sou professora efetiva da educagdo basica do Estado do Tocantins, no momento da
pesquisa exercendo a funcdo de técnica pedagogica na Geréncia do Ensino Médio na Seduc,
redatora do DCT/TO etapa Ensino Médio da area de Linguagens e suas Tecnologias, bolsista
do Programa de Apoio a Implementacdo da BNCC-ProNBCC. Acredito que esta pesquisa,
ora realizada, contribui com o processo de formacdo continuada e planejamento de ensino dos
professores, tendo como produto final a dissertacao.

Assim, a dissertacdo apresenta a seguinte estrutura, além desta introducdo enquanto
sessdo primaria: na segunda, o caminho metodolégico da pesquisa; na terceira, a
caracterizacdo do contexto sécio-historico e politico que se da a sustentacdo da
implementagdo do componente curricular Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil no Ensino
Médio; na quarta, descrevemos e identificamos os limites e possibilidades da implementacéo
do componente curricular Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil a partir da ementa
curricular do Ensino Médio na rede estadual de ensino e, por fim, a ultima secéo, indicamos
uma pauta de recomendacdo para o tratamento do conceito de Projeto de Vida e
Protagonismo Juvenil como tema interdisciplinar e transversal na area de conhecimento de
Linguagens e suas tecnologias a fim de subsidiar o planejamento curricular e de ensino do
professor que ministra 0 componente curricular, fundamentado pela BNCC etapa do Ensino
Médio.
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Aqui o enfoque € a recomendacao do trabalho interdisciplinar das tematicas Projeto de
Vida e Protagonismo Juvenil, tendo como exemplo, atividades na area de Linguagens e suas
tecnologias e ndo como componente curricular como consta a estrutura curricular/2019 das 56
escolas-piloto. Diante disso, procuramos discutir nesta dissertacdo as tematicas Projeto de

Vida e Protagonismo Juvenil.
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2 A CONSTRUCAO DO TRABALHO: TRILHANDO OS CAMINHOS DA
PESQUISA

Nessa secdo, descrevemos a construcdo do objeto de pesquisa e 0 percurso
metodoldgico do contexto da implementacdo do componente curricular no Ensino Médio no
Tocantins e apontar a metodologia de trabalhado adotada durante a trilha da pesquisa.

O Ensino Médio vem passando por reformula¢Bes da organizacdo curricular para o
cumprimento da legislacdo vigente. Fazemos aqui uma retrospectiva das mudancas das
politicas publicas em educagdo no Ensino Médio no estado.

Em 2012, a Seduc fez adesdo ao Programa do governo federal, Programa Ensino Médio
Inovador — ProEMI, instituido pela Portaria n® 971, de 9 de outubro de 2009. O objetivo do
ProEMI ¢é apoiar e fortalecer os Sistemas de Ensino Estaduais e Distrital no desenvolvimento
de propostas curriculares inovadoras nas escolas de Ensino Medio, disponibilizando apoio
técnico e financeiro, consoante a disseminacao da cultura de um curriculo dinamico, flexivel,
que atenda as expectativas e necessidades dos estudantes e as demandas da sociedade atual
(MEC, 2012). Naquele ano, foram contempladas 24 (vinte e quatro) escolas, sendo que 21
funcionaram com jornada de 5 horas de estudos e 03 com jornada de 7 horas (TOCANTINS,
2012).

Em 2013, a Seduc aderiu a outro programa do MEC-Ministério da Educacdo. Trata-se
do Programa Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (PACTO), instituido pela
Portaria Ministerial n® 1.140, de 22 de novembro de 2013, seus objetivos foram: 1) promover
melhoria da qualidade do Ensino Médio; 2) ampliar os espagos de formacdo de todos os
profissionais envolvidos nesta etapa da educacdo bésica; 3) desencadear um movimento de
reflexdo sobre as praticas curriculares que se desenvolvem nas escolas e; 4) fomentar o
desenvolvimento de praticas educativas efetivas com foco na formagdo humana integral,
conforme apontado nas Diretrizes Curriculares Nacionais-DCNEM’s para o Ensino Médio
(MEC/2012).

Na implementacdo do PACTO, duas agOes estratégicas foram articuladas: o redesenho
curricular, em desenvolvimento na escola e a formagéo continuada, que formou no Tocantins,
3.947 professores e coordenadores pedagdgicos, na modalidade presencial, com carga horaria
de 200 horas realizadas em duas etapas, com téermino em 2014. A Formacao foi garantida
para as escolas que tinham pelo menos, cinco professores de Ensino Médio (TOCANTINS,
2012).


http://educacaointegral.mec.gov.br/images/pdf/port_971_09102009.pdf
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O Plano Estadual da Educacdo-PEE aprovado em 2014, traz na Meta 4, Estratégia 4.2, a
implementacdo do Documento Curricular do Tocantins-DCT, etapa Ensino Médio. O PEE
indica que o documento deve contemplar a identidade cultural e as especificidades da
educacao escolar para as populagdes do campo, povos indigenas e comunidades quilombolas,
assegurada na perspectiva inclusiva e na educacdo humana e integral.

Assim, no ano de 2015, a Seduc iniciou o trabalho de ‘ressignificacdo curricular’ com
énfase na parte diversificada do curriculo, considerando 0s contextos das comunidades
escolares e regionalidades. Para tanto, foram realizadas formacdes nas 13 (treze) Diretoria
Regional de Educacdo (DRE) para coordenadores pedagogicos e assessores de curriculo
(TOCANTINS, 2015).

A reforma do Ensino Médio no Tocantins inicia com a homologacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). A partir dessa norma curricular, a Seduc elaborou o
DCT, etapa ensino médio. Assim, iniciou-se em 2019 a elaboragdo do documento, contendo a
Formacdo Geral Béasica (FGB) e os Itinerarios Formativos (IF). No Tocantins, os IF sdo
formados por Trilhas de Aprofundamento das 4 areas de conhecimento (Linguagens e suas
tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da natureza e suas tecnologias e
Ciéncias humanas e sociais aplicadas) e o Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil
(TOCANTINS, 2021).

Para compreender esse processo da construcdo do DCT, a etapa do Ensino Médio,
inicia aqui uma breve descricdo. O DCT foi submetido a consulta publica durante o
Seminéario Virtual ‘Politicas Pablicas a Sala de Aula: curriculo e avaliacdo no contexto da
pandemia’. Em virtude das medidas governamentais de prevencdo ao contagio da COVID-
19, a Seduc realizou Lives com transmissdo no canal Youtube para apresentar o documento,
fundamentado a luz da BNCC com intuito de obter sugestdes, contribuicdes e criticas da
sociedade. Apds a consulta, os redatores das &reas de conhecimento compilaram as
contribuicdes feitas. O documento foi aprovado pelo Conselho Estadual de Educacdo do
Tocantins (CEE/TO) e aguarda a homologacdo para a fase de implementacédo do curriculo
escolar (TOCANTINS, 2021).

Diante do contexto e da orientacdo da BNCC (2018) em contemplar o tema Projeto de
Vida e Protagonismo Juvenil no curriculo das escolas de Ensino Médio, no Brasil, tem
suscitado diferentes propostas de tratamento curricular. Vejamos como se deu a

implementacéo desse tema no curriculo do Ensino Médio no Tocantins.
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A génese desse processo aqui no estado encontra-se no modelo da Escola Jovem em
Acdo que integra o Programa de Fomento de implantacdo de Escolas de Ensino Médio de
Tempo Integral (EMTI), sendo uma iniciativa do Governo Federal, em parceria com 0s
Estados, que tem como objetivo implementar o Ensino Médio de tempo integral.

No ano de 2017, foram adaptadas 12 unidades escolares e, em 2019, foram incluidas
mais 10 unidades, totalizando 29 escolas participantes do Programa que tem o estudante e seu
Projeto de Vida como a centralidade. Na parte diversificada conta 0s componentes
curriculares (Projeto de Vida, Estudo Orientado, Avaliacdo Semanal, Disciplinas Eletivas,
Nivelamento e Préticas Experimentais) com Metodologias de Exito (Acolhimento e Tutoria) e
0s instrumentos de gestdo (Plano de Acédo, Programas de Acdo e Guias de Aprendizagem)
para o desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem. (TOCANTINS, 2019).

Dentro dessa perspectiva 0 Programa Jovem Agdo orienta que os estudantes devem ter
acesso as salas de aula tematicas, aulas préaticas, disciplinas eletivas, estudos dirigidos e uma
série de mudancas curriculares, as quais tém como objetivo prepara-los tanto para o ingresso
a universidade quanto para o mundo do trabalho (TOCANTINS, 2019).

O foco da Escola Jovem em Acdo € o sucesso dos estudantes, por meio da melhoria no
desempenho da aprendizagem e da promocdo do protagonismo juvenil. Atualmente, ha quatro
mil alunos do Tocantins que participam desse programa (TOCANTINS, 2019).

A formacdo continuada dos profissionais dessas escolas e 0 material pedagdgico séo
de responsabilidade do Instituto de Corresponsabilidade pela Educacdo (ICE). Instituto que é
financiado pelo governo federal para criar e monitorar politicas pablicas, a nosso ver o MEC
terceiriza a reponsabilidade da educacédo para o setor privado. A proposta de trabalho central
do ICE é voltada ao projeto de vida, a participacdao direta dos estudantes nas tomadas de
decisdo por atuacdo nos clubes de protagonismo e o material de formacéo docente contempla
as competéncias para o século 21 (ICE/2018).

No ano de 2019 no Estado do Tocantins, a reforma do Ensino Médio se deu a partir da
adesdo ao Programa Novo Ensino Médio (PNEM), implantado em 56 (cinquenta e seis)
escolas-piloto definidas conforme critérios estabelecidos pela Portaria N° 649, de 10 de julho
de 2018. Estas unidades escolares foram selecionadas e informadas oficialmente ao MEC.

Atualmente, no Estado do Tocantins hd 8.000 docentes na educagdo basica, em sua
maioria sdo contratas temporarios, causando uma descontinuidade e instabilidade na

formagdo continuada. Estes exercem o trabalho em 496 escolas. Dentro desse universo ha
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3.952 professores em 298 escolas que ofertam a etapa Ensino Médio e nas 56 (cinquenta e
seis) escolas-piloto do PNEM, atendem 6.931 estudantes (TOCANTINS, 2021).

Sendo assim, a implementacdo do componente curricular Projeto de Vida e
Protagonismo Juvenil é baseado na experiéncia do Programa Escola Jovem em Acéo das 29
escolas, dita como uma acdo bem-sucedida (TOCANTINS, 2021).

2.1 Percurso Metodoldgico

Como diz o ditado popular “quem nao sabe para onde ir, qualquer vento serve”.
Entendemos que o projeto de vida € uma bdssola para orientar a chegada em um
determinado ponto, meta ou propdsito de vida e protagonismo juvenil, estando voltado a
autonomia do sujeito. Assim, para compreender essa tematica, identificamos limites,
possibilidades.

Os procedimentos tedricos e metodoldgicos adotados foram a pesquisa bibliogréfica e
documental. A pesquisa bibliogréfica que € o passo inicial na construgcdo efetiva de um
protocolo de investigacdo, quer dizer, apds a escolha de um assunto € necessario fazer uma
revisdo bibliografica do tema apontado (GIL, 2002). Assim, consultamos as leituras de
autores como Damon (2009), Arantes (2020), Costa (2006), Xus (2010), Carrano (2010),
Ciavatta (2005), Tardif (2002), Marchesi (2010), Martinelli (1999), Zacariotti (2020), Zabala
(1998) dentre outros que embasaram a discussdo da tematica.

A pesquisa documental € fundamental para averiguarmos a relacdo da teoria dos
documentos. Lidke (1986) considera a analise documental como uma técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, e complementa informacbes obtidas por técnicas,
desvelando aspectos novos de um tema ou problema. Segundo Gil (2002), os documentos sao
fontes ricas, estaveis de dados e possuem uma série de vantagens. Neste estudo foram
consultados documentos, bem como Portarias que instituem o Novo Ensino Médio, a BNCC
(2018), Oficios, Normativas, Estrutura Curricular, Material Pedagbgico do MEC e da
SEDUC-TO, DCNEM’s (2018b) e outros documentos que estdo ligados ao objeto de estudo
dessa pesquisa.

Para identificar os limites e possibilidades do Projeto de Vida de Protagonismo Juvenil
como componente curriculares foram utilizados os documentos: a BNCC da etapa do Ensino
Médio, analise comentada da competéncia especifica 03, de quatro habilidades especificas de

Lingua Portuguesa da area de Linguagens e suas tecnologia e a analise critica da Ementa
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Disciplinar do componente. Sendo assim, recorremos a Geréncia do Ensino Médio- GEM da
Seduc para conhecer as orientacbes do planejamento de ensino dos professores, bem como
conhecer a Ementa.

Ja citado aqui, no ano de 2019, foram adotados duas aulas do componente curricular
Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil, como obrigatorio, na estrutura curricular da rede
estadual de ensino do estado do Tocantins nas 56 escolas-piloto do Novo Ensino Médio.

Portanto, essa pesquisa parte do referencial bibliogréfico, busca o recorte do texto
documental da BNCC em que se refere aos temas Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil
para compreender 0 seu conceito e funcionamento para entdo realizar uma analise critica da
Ementa Disciplinar, tendo como parametros o que diz as habilidades e competéncias da
BNCC da area de Linguagens e suas tecnologias, apontando assim os limites e possibilidades
do componente curricular.

Fazemos também um exercicio de analise da competéncia 3 da area de Linguagens e
suas tecnologias e das habilidades especificas de Lingua Portuguesa (EM13LP19),
(EM13LP20), (EM13LP21) e (EM13LP22) do Campo Vida Pessoal mencionados na BNCC
para mostrar que a tematica ora pesquisada esta contemplada na &rea de conhecimento.

Passamos agora para a discussdo do contexto socio-histérico e politico do Projeto de

Vida e Protagonismo Juvenil no Ensino Médio.
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3 CONTEXTO SOCIO-HISTORICO E POLITICO SOBRE O PROJETO DE
VIDA E PROTAGONISMO JUVENIL NO ENSINO MEDIO

A presente secéo visa discutir a reforma do Novo Ensino Médio, para tanto ser feita
uma caracterizacdo do contexto sécio-historico e politico.

Desde os anos de 1990, a educacdo escolar adquiriu centralidade nas reformas
educacionais . Prova disso, si0 os varios dispositivos da LDB, Lei n° 9.394/96, que
configuram o papel social da escola estabelecendo direitos e obrigaces, tais como: “elaborar
e executar sua proposta pedagogica”, “zelar pela aprendizagem dos alunos” e exercer com
“autonomia pedagodgica ¢ administrativa e de gestdo financeira” a governanca da escola.
Entretanto, a consecucdo da funcgdo social escola vincula-se as determina¢fes do mundo do
trabalho que requerem a formacéo de trabalhadores com subjetividades flexiveis capaz de se
adaptarem a um mercado volatil.

Na Lei n°® 9.394/96, Incisos | ao IV, Artigo 35, o Ensino Médio configura-se como
etapa final da educacdo basica. A oferta compulséria do Ensino Médio deve ser garantida
pelos Estados. Assim, cabem as escolas de Ensino Médio prover as condic¢fes para o aluno
possa consolidar e aprofundar os conhecimentos obtidos no ensino fundamental, preparar-se
para o trabalho e a cidadania, continuar aprendendo, bem como desenvolver se como pessoa
humana e assim adquirir a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos
processos produtivos, capaz de relacionar a teoria com a préatica, no ensino de cada disciplina.

Desde a promulgacdo da LDB, em 1996, e da edicdo de suas diretrizes curriculares
que o Ensino Médio tem sido objeto de reformas curriculares. O foco dessas reformas no
processo de autonomizagéo da escola em termos de diversificagéo e flexibilizagéo curricular,
considerando as caracteristicas dos estudantes e as demandas de cada contexto social, bem
como a adequacéo curricular disciplinar dos sistemas de ensino e das escolas, os principios
pedagégicos da interdisciplinaridade e contextualizacdo, compreendidos como eixos
organizadores do novo curriculo, mediante interacdo entre as diferentes areas de
conhecimento, (DOMINGUES, 2000).

' Shiroma, Moraes e Evangelista (2000) localizam a participacéo do Brasil na Conferéncia Mundial de Educacéo
para Todos, realizada em Jontiem — Tailandia, em 1990, como o inicio do processo de reforma da educacéo no
Brasil. Para Mello (2004) a aprovacdo da LDB marca o final da primeira geracdo de reformas educacionais. As
diretrizes curriculares e os Parametros Curriculares Nacionais inauguraram a segunda geracdo de reformas
educacionais. As Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN’s inserem-Se nesse segundo movimento que deverdo
mudar radicalmente a educagéo.



23

Assim, na direcdo de substituir o modelo Unico de curriculo do Ensino Médio por um
modelo diversificado e flexivel, a Lei n°® 13.415/2017 alterou a LDB, estabelecendo que o
curriculo do Ensino Médio € composto pela Base Nacional Comum Curricular e por
itinerarios formativos, que sdo organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de
ensino, a saber: | — linguagens e suas tecnologias; Il — matematica e suas tecnologias; Il —
ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas; V —
formacédo técnica e profissional, materializando a reforma do Ensino Méedio.

O documento BNCC (2018) convertido em diretriz curricular por meio da Resolucéo
n. 04 de 17/12/2018, explicita o carater que deve ser impresso a nova escola de Ensino
Médio: “a escola que acolhe as juventudes tem de estar comprometida com a educagdo
integral dos estudantes e com a constru¢do de seu projeto de vida”. Ademais, tal escola deve
ser organizada para acolher as diversidades, promover o respeito a pessoa humana e aos seus
direitos, bem como garantir aos estudantes que assumam o protagonismo de seu proprio
processo de escolarizacdo, reconhecendo-os como produtores legitimos de curriculo, ensino e
aprendizagem.

O conceito de juventude é bastante explorado na BNCC-EM: ndo se trata um grupo
homogéneo, nem conceber a ‘juventude’ como mero rito de passagem da infincia a

maturidade. Ao contrario, defendem ser fundamental reconhecer a juventude como

[...] condicdo socio-historico-cultural de uma categoria de sujeitos que
necessita ser considerada em suas mdltiplas dimensdes, com
especificidades proprias que nao estdo restritas as dimensbes
biologica e etéria, mas que se encontram articuladas com uma
multiplicidade de atravessamentos sociais e culturais, produzindo
multiplas culturas juvenis ou muitas juventudes - Parecer CNE/CEB
n®5/2011. (BRASIL, 2018a, p. 462-463).

Diante disso, a formacdo dos estudantes seja feita em sintonia com seus percursos e
historias, que lhes permita definir seu projeto de vida, tanto no estudo quanto no trabalho.
Assim, as finalidades do Novo Ensino Médio precisam ser recontextualizadas, repensando
sua organizacao curricular disciplinar rigida por um modelo diversificado e flexivel, por areas
do conhecimento articulado a “oferta de variados itinerarios formativos” (BRASIL, 2018a).

Por conseguinte, os curriculos e propostas pedagogicas, adequados ao Novo Ensino

Médio, serdo compostos por uma Base Comum Curricular e por itinerarios formativos, 0s
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quais deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, segundo
artigo 36 da LDB. Os curriculos do Ensino Médio serdo compostos pela formacdo geral
basica®, articulada aos itinerarios formativos como um todo indissociavel. O IF trata-se de
conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas instituicbes e redes de ensino que
possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se preparar para 0 prosseguimento
de estudos ou para o0 mundo do trabalho de forma a contribuir para a construcdo de solucoes
de problemas especificos da sociedade.

A formacédo geral basica, segundo a BNCC-EM, deve contemplar, sem prejuizo da
integracdo e articulacdo das diferentes areas do conhecimento, estudos e praticas de: I - lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas, também, a utilizacdo das respectivas
linguas maternas; Il - matematica; 111 - conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica, especialmente do Brasil; IV - arte, especialmente em suas expressoes
regionais, desenvolvendo as linguagens das artes visuais, da danc¢a, da musica e do teatro; V -
educacdo fisica, com pratica facultativa ao estudante nos casos previstos em Lei; VI - historia
do Brasil e do mundo, levando em conta as contribui¢cdes das diferentes culturas e etnias para
a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia; VII -
historia e cultura afrobrasileira e indigena, em especial nos estudos de arte e de literatura e
historia brasileiras; VIII - sociologia e filosofia; IX - lingua inglesa, podendo ser oferecidas
outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com
a disponibilidade da instituicdo ou rede de ensino, segundo Artigo 11, paragrafo 4° da
Resolucdo CNE/CEB N° 3/2018.

E no ambito dos Itinerarios Formativos que a BNCC indica os principios da
diversidade e flexibilizacdo curricular. Eles sdo estratégicos para a BNCC porque
possibilitam opcdes de escolha aos estudantes com foco em uma area do conhecimento, na
formacdo técnica e profissional ou, também, na mobilizacdo de competéncias e habilidades de
diferentes areas, compondo itinerarios integrados.

Ao assumir que a BNCC tem compromisso com a educacdo integral®* o documento

elege o Projeto de Vida como eixo em torno do qual a escola pode organizar suas praticas

% Concepcdo de educacdo que visa garantir o desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas dimensées —
intelectual, fisica, emocional, social e cultural e se constituir como projeto coletivo, compartilhado por criancas,
jovens, familias, educadores, gestores e comunidades locais. Para a BNCC-EM, a Educagdo Bésica deve visar a
formacéo e ao desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade
desse desenvolvimento, rompendo com visGes reducionistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual
(cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianc¢a, do


https://educacaointegral.org.br/glossario/desenvolvimento-integral/
https://educacaointegral.org.br/glossario/desenvolvimento-integral/
https://educacaointegral.org.br/glossario/desenvolvimento-integral/
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curriculares. Diante disso, considera-se que os trés grandes desafios da escola que acolhe as
juventudes séo: o desenvolvimento do protagonismo dos estudantes e de seu projeto de vida,
por meio da escolha orientada do que querem estudar; a valoriza¢do da aprendizagem, com a
ampliacdo da carga horaria de estudos; e a garantia de direitos de aprendizagem comuns a
todos os jovens.

Nesta perspectiva, 0 protagonismo e a autoria juvenil aparecem como suporte para a
construcdo e viabilizacdo do projeto de vida dos estudantes. Os termos protagonismo e

autoria juvenil destacam-se, na BNCC, ao lado do termo autonomia.

3.1 Projeto de Vida, Protagonismo Juvenil: elucidacgdes conceituais

O termo autonomia, na BNCC, é citado 31 (trinta e uma) vezes, trata-se de um
conceito complexo que precisa ser situado no contexto légico e histérico em que é produzido
e utilizado. A palavra autonomia provém do grego autds, que significa “por si mesmo,” e de
nomos, que significa “lei, regra, modelo”, mas também de nomos, que significa uma “regido
delimitada, denotando a ideia de distrito, comarca, territorio”. No contexto da democracia
grega, refere-se as formas de governo autarquicas, isto €, a capacidade das cidades-estados
realizarem suas proprias leis (CURY, 1989).

No ambito da literatura académica, autonomia remete a ideia de participacao politica e
social, ligado a ideia de autodeterminacdo e autogoverno da sociedade. Nesse sentido
ampliado como autodeterminacao pode ser aplicado tanto ao autogoverno da sociedade, como
instituicdo social, até, como por exemplo, a uma escola ou a um partido ou sindicato.
Todavia, autogoverno também pode ser entendido no aspecto moral e subjetivo, aplicado ao
individuo concreto, dai a expresséo “autonomia do sujeito”. Autodeterminagdo do sujeito é o
conceito moderno de autonomia, sistematizado por Kant (2008) como autonomia da vontade
ou autonomia da razdo no contexto de consolidagéo do lluminismo.

Nesse trabalho autonomia é entendido como préxis sécio-historica que visa a
emancipacdo humana, ou seja, autonomia é condicao de possibilidade de o0 homem ser livre e
consciente em e por meio de seu trabalho, cujo termo aqui expressa a atividade vital,

atividade que produz a esséncia e efetividade humanas. Logo entendemos que a natureza

adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e promover uma
educacgdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e
diversidades. Além disso, a escola, como espa¢o de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer
na pratica coercitiva de ndo discriminacdo, ndo preconceito e respeito as diferencgas e diversidades (BRASIL,
2018a, p. 14).
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humana se constréi por meio do trabalho. E ser autbnomo é produzir a propria existéncia, de
forma livre e consciente como ser social. Entretanto, a esséncia e efetividade humana
constroem-se nas praticas sociais dos homens, e ndo como préxis moral, individualista e
liberal desligada das determinacgdes socio-historicas que constituem a humanidade do homem.
(FREIRE, 2013).

No documento da BNCC, o termo autonomia € usado, na maioria das vezes, para
definir uma das competéncias gerais da educacdo basica, autonomia dos entes federados, dos
sistemas ou das redes de ensino e das instituicdes escolares, como também do contexto e as
caracteristicas dos alunos. Entretanto, seu uso é mais frequente e relevante na definicdo do
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, das finalidades do Ensino Meédio, das
areas, das competéncias especificas (FREIRE, 2021).

O termo protagonismo, na BNCC, é referido 21 (vinte e uma) vezes no documento.
Seu significado revela-se associado ao termo autoria que remete a ideia de autor, criacdo e ser
sujeito de algo ou de alguma coisa, portanto adquirem status de sindbnimos. Nesta perspectiva,
expressam determinada concepcdo de autonomia que o documento ndo explicita. Na
atualidade, o conceito de autonomia ressurge no imaginario social e politico como
“autossuficiéncia”, “cuidado de si”, “eu empreendedor”, “responsabilidade individual” e
“autodeterminagdo obrigatoria”. Tais formas de ver a autonomia refletem a busca de
individualizacdo do homem na sociedade. Para Barbosa (2012), é preciso questionar se esses
novos sentidos atribuidos a nogdo de autonomia devem ser promovidos pela educagéo e se
isto fortalece seu sentido como “capacita¢do emancipatdria do ser humano ao longo da vida”,
cuja historia tem sido construida como imaginério individual e social na cultura ocidental.

No contexto da acumulacéo flexivel, em que se preconiza a autonomia do aluno como
sujeito de sua prépria aprendizagem, a ideia de protagonismo e autoria juvenil é atraente do
ponto de vista pedagdgico. Entretanto, a BNCC ndo caracteriza adequadamente o perfil
socioecondémico e cultural dos jovens na sociedade em que vivemos, as condicdes e
possibilidades efetivas de ensino e aprendizagem das unidades escolares, bem como as
medidas de atualizacdo e formacdo dos professores para compreender o novo projeto
pedagdgico. Sem essas condi¢des, autonomia ndo passa de um discurso abstrato significando
apenas “responsabilidade individual”, proxima da acep¢do liberal moderna de liberdade
individual, ou seja, como auséncia de coercdo externa e independéncia frente a algo que
limita ou constrange a liberdade. Nesse sentido, autonomia é sindnimo de liberdade,

“auséncia de constrangimento e restricdo” externa, ou seja, que 0s outros nao impecam o
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curso de acdo escolhida pelos individuos. Compreendemos que autonomia como liberdade
ndo e fazer o que quer, isto € livre-arbitrio. Autonomia é condicdo de possibilidade de se
autoproduzir como sujeito social e histérico (MERQUIOR, 1991).

Conforme a DCNEM (2018), o projeto de vida e o protagonismo juvenil despontam
como principio no &mbito da concepcao de escola que acolhe as juventudes. Como principio
orienta os itinerarios formativos que visam garantir a apropriacdo de procedimentos
cognitivos, a motivacdo, interesses dos estudantes e o0 uso de metodologias organizados em
eixos estruturantes do curriculo para atender a demanda contemporénea.

O Guia de Implementacdo do Novo Ensino Médio (GINEM) afirma que a origem da
desmotivacdo e do desinteresse dos jovens encontra-se também no descompasso entre a
formacdo escolar oferecida, os interesses dos estudantes e as exigéncias do mundo
contemporaneo, o que indica a necessidade de mudancas nas proprias estrutura e organizacao
dessa etapa da Educacdo Béasica. No documento diz que para atender a essas questdes, 0 novo
Ensino Médio coloca o jovem no centro da vida escolar, de modo a promover uma
aprendizagem com maior profundidade e que estimule o seu desenvolvimento integral, por
meio do incentivo ao protagonismo, a autonomia e a responsabilidade do estudante por suas
escolhas e seu futuro (BRASIL, 2018a).

Segundo o GINEM o Ensino Médio deve estar fundado em objetivos de construir uma
sociedade livre, justa e solidaria; promover o desenvolvimento social e econémico; erradicar
a pobreza; reduzir as desigualdades sociais e regionais; promover o bem de todos sem
nenhum preconceito; defender a paz, a autodeterminacdo dos povos e os direitos humanos;
repudiar a violéncia e o terrorismo; preservar 0 meio ambiente. Essa etapa também precisa
atender as necessidades de seu publico especifico. Para isso € necessario, segundo Brasil
(20184, p.465): “garantir o protagonismo dos estudantes em sua aprendizagem e o desenvolvimento
de suas capacidades de abstracdo, reflexdo, interpretagdo, proposicdo e acdo, essenciais a sua
autonomia pessoal, profissional, intelectual e politica”.

Dessa forma, compreende que o Ensino Médio deve preparar o estudante para o
ensino superior, para 0 mundo do trabalho, para viver em comunidade, e para enfrentar os
problemas do dia a dia. No entanto, sabe-se que o0 Ensino Médio néo tem conseguido alcangar
muitos dos seus objetivos. Alem disso, os indices de repeténcia e evasdo escolar séo altos no

Brasil como podemos ver na tabela a seguir:
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Tabela 1 - Indices de Repeténcia e Evasdo Escolar no Brasil

EnSi no M éd I o Reprovacdo Abandono Aprovacdo
1° ano EM 3,2% 2,7(:%] 94}‘] OA’J
2°an 2,1% 2,1% 95,8%
B 2,6% 1,9% 95,5%

Fonte: Censo Escolar 2020, Inep. Classificagdo ndo oficial

A situacdo indica que € preciso intervir no trabalho pedagdgico, pois muitos
estudantes estdo ficando fora da escola. indices altos de reprovacdo ou abandono escolar
também aumentam a distor¢do idade-série. Outra situacdo sdo as médias nas avaliacGes do
indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica-IBEB e do Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes-PISA sao baixas.

No Tocantins a méedia do IDEB € de 3,7, ndo conseguiu a projecéo para o ano de 2019
que era de 4,7, ficando na média nacional 3,5 (INEP/2020).

No PISA, o Brasil aparece na quarta posicdo com 34,1% de estudante que ja repetiram
algum periodo escolar, sendo que a média dos paises da Organizacdo para a Cooperacgdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) é de 11,4%. Com esses nimeros, o Brasil s fica atras
do Marrocos, com 49,3%; da Colémbia, com 40,8%; e do Libano, com 34,5% (INEP/2020).

Posto isso, o curriculo é entendido como o conjunto de todas as oportunidades de
aprendizagem propiciadas pela escola, conforme o paragrafo 2° do art. 1° da LDB
n°93.94/1996 “A educagdo escolar devera vincular-se a0 mundo do trabalho e a préatica
social” como preconiza as finalidades do Ensino Médio, tais como vém definidas no artigo
35°da LDB:

L. a consolidacédo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il. a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condicOes de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores;

Ill. o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV. a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnol6gicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
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Esses objetivos destacados na Lei sdo a compreensdo do mundo fisico e social; a
preparacdo para o0 mundo do trabalho e o exercicio da cidadania; o desenvolvimento da
autonomia na aprendizagem e a realizacdo do estudante como pessoa humana.

Pensando nisso, surge a necessidade de compreender sobre a concepcdo de projeto de
vida e protagonismo. Para tanto, buscamos em Damon (2019), que afirma que Projeto vital é
uma intencdo estavel e generalizada de alcancar algo que € ao mesmo tempo significativo
para 0 eu e gera consequéncias no mundo além do ‘eu’. Acrescenta ainda, Projeto vital € o
sentido, proposito de vida.

Damon (2019) denomina “projetos vitais nobres” como objetivos, finalidades que dao
sentido a vida das pessoas, organizam pensamentos, acles e estdo relacionadas com sistemas
de valores. Para ele, os projetos vitais sdo de forma intencional e dialética, indicam as
finalidades de vida das pessoas que atendem a um duplo objetivo — o de buscar
simultaneamente a felicidade individual e coletiva, baseiam-se em principios da ética e dos
valores morais.

Para Valéria Arantes (2020), a qual vem se dedicando a pesquisa e intervencdes em
escolas publicas e privadas no Brasil sobre a tematica, o projeto de vida é uma representacao
mental, cujo objetivo é gerar e gerir o futuro de modo que ele se torne 0 mais compativel
possivel com a realidade que cada sujeito deseja criar para si e para o coletivo.

A BNCC (BRASIL, 2018a) afirma que o Projeto de vida é o que os estudantes
almejam, projetam e redefinem para si ao longo de sua trajetoria, uma construcdo que
acompanha o desenvolvimento da(s) identidade(s), em contextos atravessados por uma cultura
e por demandas sociais que se articulam.

Para compreender a definicdo do termo protagonismo juvenil, buscamos a origem
etimoldgica dessa palavra, que deriva do termo francés protagoniste, que, por sua vez,
deriva do grego protagdnistés, e que significa aquele que “combate na primeira fila; que
ocupa o primeiro lugar; personagem principal” (MACHADO, 1990, p. 447). Em Francés, o
vocébulo foi documentado no século XIX, em italiano, no século XVIII e em Inglés, na
segunda metade do século XVII (CUNHA, 1996, p. 641). Em Lingua Portuguesa do Brasil,
seu primeiro registro foi no século X1X (HOUAISS; VILLAR, 2001).

Originalmente, a palavra protagonista designava, portanto, o principal competidor dos
jogos publicos, mas também de uma assembleia, reunido, luta judiciaria ou processo. Isto é, a
ideia de luta (agdnia) e a ideia de um espaco publico — onde se travam as lutas corporais ou

verbais — encontram-se na formacédo inicial do vocabulo. Atualmente, os autores que
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escrevem sobre protagonismo juvenil e o definem lembrando-se da sua origem etimoldgica
concorrem para uma peculiar operacao discursiva: uma assepsia da palavra que permanece a
ideia de espaco publico e, portanto, de politica, porém de um espacgo publico transformado em
cenario, em que ndo existe luta (agdnia) e em que os lutadores séo substituidos pelos atores
sociais (SOUZA, 2006). A relevancia do protagonismo juvenil associado a construcdo da
autonomia permeia a BNCC em varios momentos. Para Regattieri e Castro (2018), o Ensino
Médio deve estar fundado em objetivos ligados a funcéo social da escola, qual seja a de
construir uma sociedade livre, justa e solidaria; promover o desenvolvimento social e
econdmico; erradicar a pobreza; reduzir as desigualdades sociais e regionais; promover 0 bem
de todos sem nenhum preconceito; defender a paz, a autodeterminagdo dos povos e os direitos
humanos; repudiar a violéncia e o terrorismo; preservar o meio ambiente.

Dessa forma, o Ensino Médio deve propiciar a reconstrucao critica do conhecimento
e da experiéncia acumulados historicamente pela humanidade. Por isso, deve proporcionar
formacédo tedrica e pratica a respeito dos processos produtivos e de sua inserc¢do social como
ator politico nas sociedades democraticas.

Encontramos na BNCC vérias passagens sobre protagonismo (BRASIL, 2018a, p.15),
como a que indica que este termo “propde a superacdo da fragmentacdo radicalmente
disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicagdo na vida real, a importancia do
contexto para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua
aprendizagem e na construgdo de seu projeto de vida”. Nesse sentindo, a BNCC propde a
integracdo disciplinar por meio de atuacdo ativa dos estudantes a partir da situacdo-problema
da comunidade escolar e social com discurso de garantir a aprendizagem na construgdo do
seu projeto de vida.

Na BNCC (2018), o Protagonismo se refere a formacao ética e ao desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico dos jovens. Tal fim depende da consolidacao e
do aprofundamento dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos. Logo a apropriacdo do
saber cientifico € condicdo basica para a construcdo do sujeito autbnimo e para a continuidade
dos estudos, bem como para o alcance dos demais objetivos.

Desse modo, autonomia e protagonismo juvenil se articulam para garantir as
aprendizagens essenciais e comuns a todos os estudantes, bem como a efetivacdo dos
itinerarios formativos. Com isso o jovem podera escolher, entre diferentes percursos, a

formagéo mais adequada as suas aspiracoes e aptiddes e ao seu projeto de vida.
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A BNCC corrobora com essa afirmagdo ao enfatizar que “0 protagonismo e a autoria
estimulados no Ensino Fundamental traduzem-se, no Ensino Médio, como suporte para a
construcdo e viabilizacdo do projeto de vida dos estudantes, eixo central em torno do qual a
escola pode organizar suas praticas” (BRASIL, 2018a, p. 472). Autonomia sup6e condicdes
de decisdo e escolha. Para tanto, o curriculo precisa ser diversificado com previsdo de
atividades teorico e préaticas. Se as op¢des do curriculo, do Ensino Médio, sdo limitadas as
areas ou atividades estabelecidas com cardter meramente instrumental de treinamento de
competéncias e habilidades laborais certamente a experiéncia formativa seré fraca. O trabalho
e a vida precisam aparecer para 0 jovem como objetos de estudo que tenham sentido. Do
contrario, serd a repeticdo tradicional que prevalece em muitos praticas pedagogicas nos
espacos escolares, que ndo estimula a curiosidade, a criatividade e a imaginacao.

Entretanto, para que a autonomia ou o protagonismo juvenil se efetive no Novo
Ensino Médio é necessaria formacé&o teorica e pratica do professor. A literatura do campo da
formacdo de professores tem afirmado que sem qualificacdo docente nenhuma reforma
educacional logra ter éxito. Por isso, € necessario que haja investimento no professor por
meio de politicas de valorizacdo e formacdo docente. A escola e suas praticas precisam ser
assumidas como ldcus de formagdo continua do professor. A formacéo centrada nas préaticas
educativas constitui um desafio nas escolas publicas, uma vez que elas ainda ndo contemplam
as dimensdes pessoal e social em seus eventos formativos. Em geral, 0s cursos priorizam
apenas os elementos técnicos e pedagogicos da formacdo humana, conforme aponta Carrano
(2010, p.54):

As escolas publicas, em sua maioria, sd0 poucos atraentes, ndo estimula a
imaginacdo criadora e oferece pouco espago para novas experiéncias,
sociabilidades, solidariedades, debates publicos, atividades culturais e informativas
ou passeios que ampliem os territérios de conhecimentos.

E urgente adequar os programas de formacdo na perspectiva de melhorar as
necessidades de formacdo profissional dos professores o que remete o estudo e o
aprofundamento de temas relacionados a funcdo social da escola, o papel do curriculo no
projeto pedagdgico, dentre outras questdes nas praticas educativas. Nesse ambito, € preciso
repensar a questdo do espaco e do tempo pedagdgico destinado as aprendizagens e incentivo

ao desenvolvimento das praticas de protagonismo juvenil como principio educativo.
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O desafio de pensar o curriculo do Ensino Médio para além dos contetidos cognitivos
das areas implica ler a realidade numa perspectiva dialética. O Projeto de Vida, eixo das
atividades curriculares, ndo pode se restringir as demandas imediatas da garantia da
sobrevivéncia.

Damon (2019) argumenta que a nogdo de projeto de vida estd associada a sua
dimensdo moral. Para ele, uma pessoa sem projetos vitais € como um navio sem leme. O
projeto vital traz energia e resiliéncia. O acréscimo de energia provém da inspiracdo que a
crenca no projeto vital oferece, ao passo que o aumento da resiliéncia vem da constante
dedicacdo a algo maior do que em n6s mesmos. Ressalta ainda, essa constante dedicacao

combate as tendéncias autodestrutivas de alienagdo. Nesse sentido pondera que:

A busca de projetos vitais nobres é exemplo de tal comprometimento. Um projeto
vital nobre pode levar alguém a fazer diferenca no mundo, ver 0 mundo através de
uma lente otimista, enxergam a si proprios como extremamente eficazes. Tendem a
considerar o fracasso uma oportunidade de aprendizado [...] e estdo seguros de que
bons resultados podem se seguir a reveses temporarios. O projeto vital auxilia os
jovens a controlar seus sentimentos — inclusive impulsos autodestrutivos que
afloram repentinamente na mente de todo jovem de tempos em tempos [...] a
juventude é um periodo de emogdes abrasadoras [...]. Na época da puberdade, uma
repentina explosdo na capacidade dos neurdnios sobrecarrega 0s sistemas cognitivo
e emocional do adolescente. O resultado é uma infusdo de energia no que quer que
atraia a atencdo do jovem, o que pode levar a comportamentos extremos e, as vezes,
perigosos. Por essa razdo, o periodo da adolescéncia pode ser arriscado para o
préprio jovem e para 0s outros [...]. O projeto vital dota a pessoa de alegria nos bons
momentos e de resiliéncia nos momentos ruins, e isso permanece por toda a vida.
Entretanto, adolescentes e jovens adultos sdo particularmente mais suscetiveis, e
uma juventude motivada por projetos vitais ndo apenas evita 0s riscos do
comportamento autodestrutivo como também demonstra uma atitude notavelmente
positiva que desperta a avidez por conhecer o mundo [...]. Pessoas com projetos
vitais deixam de pensar nelas mesmas, tornando-se, em vez disso, fascinadas pelo
trabalho ou pelo problema que tem em méos. Enquanto mobilizam sua capacidade
fisica e mental para chegar a uma solugdo, podem descobrir aptiddes que jamais
pensariam ter: talentos ndo experimentados, novas habilidades, reservas de energia
ndo explorada. Sentem uma onda de excita¢cdo enquanto se encaminham para 0s
seus objetivos. Desligam-se das pequenas preocupacdes do dia a dia, de onde estéo,
de que horas sdo — sem suma, de todas as fronteiras mentais normalmente
apresentadas pelo universo fisico e material. [...] o projeto vital traz também um
profundo sentimento de satisfacdo, bem-estar e alegria. (DAMON, 2019, p. 49-52).

Para Damon (2019, p. 53), a escolha desse termo tem a ver com dois argumentos:

1 — projeto vital é uma espécie de objetivo, mas tem longo alcance e é mais
estavel que os objetivos mais simples e comuns como ‘divertir-se esta noite’;
2 — 0 projeto vital pode ajudar na busca pessoal de um sentido de vida mais

além do aspecto pessoal (...). O projeto vital comunica-se com o mundo além do eu.
Isso implica um desejo de fazer diferenca no mundo, talvez de contribuir com algo
para os outros, criar algo novo ou realizar algo de sua autoria. O intento almejado
pode ser material ou imaterial, externo ou interno, realista ou puramente idealista.
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Nessa concepcao, depreende-se que um projeto vital orienta as metas de curto prazo
ou de longo prazo. Estudos da pesquisa de Damon (2019) e escolas mostraram que onde nao
existe um projeto vital maior, objetivos de motivos de curto prazo normalmente levam a lugar
nenhum e logo se extinguem em uma atividade inutil.

Carrano e Dayrell (2013, p. 31) corroboram:

Os projetos podem ser individuais e/ou coletivos; mais amplos ou restritos, com
elaboracdes em curto ou médio prazo. Sdo dinamicos e, de certa forma,
‘ziguezagueantes’. Podem mudar de acordo com as circunstancias, os valores
vigentes em determinados momentos da vida, as interagcdes sociais, 0s contextos e
até com os suportes materiais e simbolicos com os quais contam.

A partir de Carrano e Dayrell (2013), encontramos a nomenclatura Projeto de Vida
como preconizada na BNCC. E ha pontos convergentes entre os dois autores. Como podemos
observar, se aproxima também das concepcdes de Damon (2019), embora este defende com
veeméncia que os projetos de vida devem ser baseados em valores morais e éticos para o bem
individual e comum da sociedade.

Arantes (2020) afirma que as experiéncias sobre a educacdo devem partir para uma
reflexdo sobre a elaboracdo de projetos de vida. Ela concorda com Boutinet (2002) quando
este reforca que, apesar de a figura do projeto remeter fortemente ao futuro, devemos ter a
clareza de que ele estabelece fortes vinculos com todas as instancias constituintes da
triparticdo do tempo: o passado, o presente e o futuro.

O vinculo com o passado € expresso através do fato de o projeto ser uma projecdo da
subjetividade do sujeito, promovido por uma série de acontecimentos biograficos (MARINA,
2009). Nesse sentido, antes de se lancar em um projeto, o sujeito ha de ter construido sua
propria subjetividade, pautada em seus valores, motivacdes, memdrias, entre tantos outros
elementos (ARANTES, 2020).

Boutinet (2002) traz um ponto de atencdo que, ao associar o projeto exclusivamente
ao futuro, estariamos separando-o de suas raizes, ou seja, dos valores que subjazem as

escolhas para o futuro. Assim, Machado (2000, p.39) reforca:

Agimos sobre a realidade por meio de nossas escolhas, buscando transforma-la no
sentido de nossas aspiracfes ou conserva-la naquilo que nos parece caro. N0ssos
projetos nos sustentam, sendo sustentados, por sua vez, por uma arquitetura de
valores socialmente acordados.
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Nesse entendimento, o projeto de vida se refere & maneira como escolhemos estar e
viver no mundo (BOUTINET, 2002). Por esta razdo a associacdo entre projetos e valores se
d& na medida em que estes se articulam para dar sentido a vida e as a¢bes dos sujeitos,
incluindo a constituicdo da identidade (VELHO, 2003).

Em relacdo ao vinculo estabelecido entre o projeto e o tempo presente, Marina (2009)
afirma que ndo existem projetos desvinculados da acdo, por meio dela que realizamos o
projeto. Por outro lado, vale lembrar que ha condutas de antecipagfes, tais como 0s sonhos,
0s desejos e as fantasias que sdo preponderantes para que se transformem em projetos.

Afinal, uma possibilidade vislumbrada ndo é um projeto até que se junte a ela um
comando de partida. Realizando as ideias inicialmente permeadas pela irrealidade, o projeto
toma forma e passa a estruturar-se a partir de acdes e meios para atingir os objetivos que
promovam a realizacdo das intencgdes iniciais.

Como afirma Boutinet (2002), o objetivo de todo projeto é deixar de ser projeto e
torna-se realidade e € por isto que ele é uma figura destinada a permanecer descontinua, pois
se destroi pelo proprio fato de se realizar, ou seja, s6 adquire consisténcia ao materializar suas
intengdes que, ao se realizarem no presente, deixam de existir como projeto e inicia outro e
outros. Vimos aqui consenso entre Boutinet (2002) e Damon (2019), quando este disse que
na vida temos inimeros projetos. E a partir do momento que realizamos um, o ciclo se fecha
para iniciar outros de acordos com os propdésitos de vida.

Portanto, a realizacdo do projeto, que ocorrera no tempo futuro nos remete a incerteza
e a imprevisibilidade, que segundo Machado (2000) sdo elementos indispensaveis para o
projeto, que se conformam como a necessaria “abertura ao novo”. O autor complementa que
0 projeto que esta fadado tanto ao sucesso quanto ao fracasso nao é de fato um projeto. Isso
porque se o futuro ja estiver totalmente determinado nao ha necessidade de projetar.

Observamos aqui um limite, se pensarmos que o Projeto de vida é somente para
projetar o futuro e fazer escolhas profissionais. O estudante deve pautar nas dimensoes
pessoal, social e profissional, ou seja, primeiro € o desenvolvimento pessoal de autoconhecer,
compreender suas vulnerabilidades e potencialidades, seus gostos, desejos, sonhos, ter
experiéncias de conhecer, conviver com outro e s6 depois fazer suas escolhas profissionais
mais assertivas com agoes.

Destacamos que a discussdo ndo defende aulas de terapia sobre as emog6es, mas sim,
centrada no autoconhecimento e desenvolvimento do ‘Eu’, partindo do autoconhecimento e

interesses individuais para o bem coletivo.



35

A BNCC apresenta um topico sobre Projeto de Vida, vejamos:

O protagonismo e a autoria estimulados no Ensino Fundamental traduzem-se, no
Ensino Médio, como suporte para a construcdo e viabilizacdo do projeto de vida dos
estudantes, eixo central em torno do qual a escola pode organizar suas praticas. Ao
se orientar para a construcdo do projeto de vida, a escola que acolhe as juventudes
assume o compromisso com a formacdo integral dos estudantes, uma vez que
promove seu desenvolvimento pessoal e social, por meio da consolidacdo e
construcdo de conhecimentos, representacdes e valores que incidirdo sobre seus
processos de tomada de decisdo ao longo da vida. Dessa maneira, 0 projeto de vida
é 0 que os estudantes almejam, projetam e redefinem para si ao longo de sua
trajetoria, uma construcdo que acompanha o desenvolvimento da (s) identidade(s),
em contextos atravessados por uma cultura e por demandas sociais que se articulam,
ora para promover, ora para constranger seus desejos. Logo, é papel da escola
auxiliar os estudantes a aprender a se reconhecer como sujeitos, considerando suas
potencialidades e a relevancia dos modos de participacdo e intervencdo social na
concretizagio de seu projeto de vida. E, também, no ambiente escolar que os jovens
podem experimentar, de forma mediada e intencional, as intera¢cBes com o outro,
com o mundo, e vislumbrar, na valorizacdo da diversidade, oportunidades de

crescimento para seu presente e futuro. (BRASIL, 20183, p. 473).

Ao longo do documento encontramos o termo Projeto de Vida nas seguintes secoes:
a) na apresentacdo do documento; b) no capitulo introdutério; c) nas 10 Competéncias Gerais,
particularizando a competéncia 6; d) trecho no Ensino Fundamental; e) trecho no Ensino
Médio (tépico especifico sobre Projeto de Vida); f) trecho nas areas de Linguagens e suas
tecnologias, Ciéncia da natureza e suas tecnologias, Matemaética e suas tecnologias, Ciéncias
humanas e sociais aplicadas, g) trecho no Ensino Religioso (9° ano ensino fundamental).

Encontramos também na DCNEM (BRASIL, 2018b) os termos Protagonismo e

Projeto de Vida. Eles aparecem nos seguintes artigos:

Art.12: § 2° Os itinerarios formativos orientados para o aprofundamento e
ampliacdo das aprendizagens em &reas do conhecimento devem garantir a
apropriacdo de procedimentos cognitivos e uso de metodologias que favoregcam o
protagonismo juvenil, e organizar-se em torno de um ou mais dos seguintes eixos
estruturantes (...).

Art. 6° Para fins de obtencdo de maior clareza de exposi¢do, ficam definidos os
seguintes termos utilizados na presente Resolug&o:

I-formacdo integral: é o desenvolvimento intencional dos aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais do estudante por meio de processos educativos
significativos que promovam a autonomia, o comportamento cidaddo e o
protagonismo na construcdo de seu projeto de vida;

Art. 82 As propostas curriculares do Ensino Médio devem:

11 -adotar metodologias de ensino e de avaliagdo de aprendizagem que
potencializem o desenvolvimento das competéncias e habilidades expressas na
BNCC e estimulem o protagonismo dos estudantes;

Art. 20. Os sistemas de ensino, atendendo a legislacdo e a normatizacdo nacional
vigentes e na busca da adequacao as necessidades dos estudantes e do meio social,
devem:
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a) varias alternativas pedagdgicas, incluindo acgdes, situacbes e tempos
diversos, bem como diferentes espagos — intraescolares ou de outras instituicfes ou
redes de ensino e da comunidade — para atividades educacionais e socioculturais
favorecedoras de iniciativa, autonomia e protagonismo social dos estudantes;

b) Art. 27. A proposta pedagdgica das unidades escolares que ofertam o
Ensino Médio deve considerar:

XXI - participagdo social e protagonismo dos estudantes, como agentes de
transformacéo de suas unidades de ensino e de suas comunidades;

Art. 6° Para fins de obtencdo de maior clareza de exposi¢do, ficam definidos os
seguintes termos utilizados na presente Resolucéo:

I- formagdo integral: é o desenvolvimento intencional dos aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais do estudante por meio de processos educativos
significativos que promovam a autonomia, o comportamento cidaddo e o
protagonismo na construcdo de seu projeto de vida;

Art. 5°: O Ensino Médio em todas as suas modalidades de ensino e as suas formas
de organizacao e oferta, além dos principios gerais estabelecidos para a educacio
nacional no art. 206 da Constituicdo Federal e no art. 3° da LDB, sera orientado
pelos seguintes principios especificos:

I-formac&o integral do estudante, expressa por valores, aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais;

I-projeto de vida como estratégia de reflexdo sobre trajetoria escolar na
construcdo das dimensdes pessoal, cidada e profissional do estudante;

Art. 8%V - considerar a formag&o integral do estudante, contemplando seu projeto
de vida e sua formagdo nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais; Art.
12: § 7° A critério dos sistemas de ensino, os curriculos do Ensino Médio podem
considerar competéncias eletivas complementares do estudante como forma de
ampliacdo da carga horéria do itinerério formativo escolhido, atendendo ao projeto
de vida do estudante.

Art. 27: XXIII - o projeto de vida e carreira do estudante como uma estratégia
pedagogica cujo objetivo é promover o autoconhecimento do estudante e sua
dimensdo cidadd, de modo a orientar o planejamento da carreira profissional
almejada, a partir de seus interesses, talentos, desejos e potencialidades.

Desse modo, para adequar as legislagdes vigentes é compreensivel a escolha da
Seduc em guiar-se pelo Programa Jovem em Ac¢do na implementacdo do componente
curricular Projeto de vida e Protagonismo Juvenil, visando atender a DCNEM (BRASIL,
2018b) que orienta os curriculos das escolas brasileiras, pois era o parametro que o Estado
tinha de renovacgdo curricular. Mas é preciso reavaliar o tratamento pedagdgico dado ao
contexto da BNCC.

Diante disso, vale compreender como estd sendo constituido o entendimento sobre o
protagonismo na proposta do Ensino Médio do Tocantins. Entendemos que a autonomia
(emancipacao do sujeito) deveria ser a parte principal de educacdo. Vejamos o que a BNCC
cita:

Para a promocdo de tais aprendizagens, para o desenvolvimento do protagonismo
juvenil e para a construcdo de uma atitude ética pelos jovens, é fundamental
mobilizar recursos didaticos em diferentes linguagens (textuais, imageéticas,

artisticas, gestuais, digitais, tecnologicas, graficas, cartograficas etc.) selecionar
formas de registros, valorizar os trabalhos de campo (entrevistas, observacoes,
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consultas a acervos historicos etc.) e estimular préaticas voltadas para a cooperacao.
Os materiais e 0os meios utilizados podem ser variados, mas 0 objetivo central, o
eixo da reflexdo, deve concentrar-se no conhecimento do Eu e no reconhecimento
do Outro, nas formas de enfrentamento das tensbes e conflitos, na possibilidade de
conciliacdo e na formulacédo de propostas de solucbes. (BRASIL, 2018a, p. 125).
Nesse contexto, o termo protagonismo tem a intencionalidade de atender os direitos
constitucionais do cidad&o. Para Costa (2001), o Protagonismo Juvenil, enquanto modalidade
de acdo, € a criagdo de espacos e condicOes capazes de possibilitar aos jovens envolverem-se
em atividades direcionadas a solucdo de problemas reais, atuando como fonte de iniciativa,
liberdade e compromisso. O cerne do protagonismo, portanto, é a participacdo ativa e
construtiva do jovem na vida da escola, da comunidade ou da sociedade mais ampla
(COSTA, 2001).
Costa (2002, p. 2) acrescenta que o protagonismo juvenil indica o ator principal, ou
seja, “o agente de uma acdo seja ele um jovem ou um adulto, um ente da sociedade civil ou
do estado, uma pessoa, um grupo, uma instituicdo ou um movimento social”’. Nessa

perspectiva, o protagonismo deve ser mediado pelos adultos, aqui indicamos os professores

que serdo os mentores do engajamento dos estudantes.

3.2 Uma problematizacdo do contexto das identidades juvenis e o curriculo
pedagdgico das escolas do Ensino Médio

Nessa subsecdo buscamos problematizar a indagacdes que sdo do contexto das
identidades juvenis, como por exemplo: quem sou eu? Para onde vou? Qual rumo devo dar a
minha vida? Qual(is) areas de conhecimento no Ensino Médio vou optar? Qual Trilha de
Aprofundamento escolher no Ensino Médio? Quais Eletivas? E a nota de corte do Enem?
Qual curso superior devo cursar? Qual curso técnico devo cursar? Serd que consigo entrar na
faculdade? E depois vou conseguir arrumar emprego? Como vou estudar e trabalhar? Vou
mudar de cidade para estudar? E se precisar pagar mensalidade, aluguel, comida, transporte,
internet? Como vou me manter financeiramente longe dos meus pais, familiares? Qual é o
meu propdsito de vida? Que tipo de intervencao social que posso fazer na minha comunidade
escolar e social?

Diante dessas inimeras duvidas do contexto das juventudes, Maffesoli apud Zacariotti
(2017, p. 64) reafirma a importancia de “[...] que evolve o cotidiano e seus rituais [...], pelas
quais as juventudes se manifestam e se identificam”. Ainda, neste sentido, as autoras Barbosa

e Veloso (2012, p. 22 - 23) ressaltam que o0 jovem deve ser visto como um sujeito ativo, que
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age concretamente sobre o mundo e é através desta acdo que ele se produz e, a0 mesmo
tempo, é produzido, por meio das relacfes sociais em que esta inserido.

Zacariotti (2017, p. 30) provoca algumas reflexfes quanto a invisibilidade das
juventudes p6s-modernas frente aos principios da razdo moderna (Estado, Igreja, Familia,
Escola). Principios estes que, segundo a autora, “ndo estdo em sintonia com o que ocorre nos
subterraneos sociais, com o universo fluido habitado pelas diversas tribos”. Para a autora, as
politicas pablicas educacionais ainda ndo levam em consideracéo o contexto dos anseios, da
diversidade da cultura juvenil e seus multiplos modos de ser e de estar no mundo. Por isto,
importa-nos tanto ouvir os estudantes para aproximar de seu universo. Posto isto,
corroboramos e entendemos que ao propor agdes publicas juvenis devem se dar voz e vez aos
jovens na elaboracdo dos curriculos escolares. Ainda, neste sentido, Zacariotti (2017, p. 17)

nos alerta que:

[...] as juventudes refletem e retratam as modificagBes sociais e sdo, a0 mesmo
tempo, seus agentes e pacientes. Tenho a convic¢do de que refletir a condicdo das
juventudes na sociedade contemporanea pode ser um caminho para a compreensao
da configuracdo social pdés-moderna, em meio & acelerada mudancga dos processos
de producédo, da centralidade da tecnologia, de uma reconfiguragdo de tempo e
espaco em fungdo principalmente de um mundo digital, interativo, convergente e
globalizado.

Mediante isso, entendemos da necessidade da Ementa do componente curricular levar
em consideracdo esses aspectos das inquietacdes juvenis, pois o trabalho com projetos é o
que vai nos permitir fugir aos determinismos e improvisos, organizando e planejando nossas
acoes futuras (MACHADO, 2004). Os desejos e as fantasias que lhe déo substancia séo
transformados em objetivos passiveis de serem perseguidos, representando, assim, uma
orientacdo, um rumo de vida. Isso significa que o projeto € inerente a condi¢cdo humana.

Assim sendo, todos temos projetos e é isso que diferencia as condutas humanas dos
comportamentos de outros animais, de natureza instintiva e repetitiva, porque a capacidade de
projetar a existéncia no amanha é propria do humano (HANZA, 2020).

Nessa visdo, 0 Projeto de vida ndo se trata de um processo linear ou organizado e
sistematizado tal como os projetos de outras areas, um projeto de um prédio, por exemplo.
Os projetos de vida sdo marcados pelo tempo histérico, caracteristicas pessoais e valores que
orientam determinada sociedade ou grupo social sdo influenciados pelo “campo de
possibilidades” (VELHO, 2003). Ou seja, dependem do contexto socioecondmico-cultural
concreto no qual cada jovem se encontra inserido e que circunscreve suas possibilidades de

realizar experiéncias e perseguir objetivos.
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E comum ouvir relatos de jovens que foram influenciados a determinadas posturas
politico ideoldgicas que marcam um determinado tempo ou sociedade ou ainda por
realizarem escolhas profissionais baseadas nas profissdes que sdo valorizadas no grupo
familiar ou aquelas mais prestigiadas na sociedade em que vivem ou inspiradas pelos proprios
professores.

Diante disso, para Carrano (2013) um projeto de vida tende a se realizar na juncédo de
duas varidveis. A primeira delas diz respeito a identidade, ou seja, quanto mais o jovem se
conhece, experimenta as suas potencialidades individuais, descobre o seu gosto, aquilo que
sente prazer em fazer, maior sera a sua capacidade de elaborar o seu projeto. Outra variavel é
a realidade, quanto mais o jovem conhece a realidade em que se insere, compreende 0
funcionamento da estrutura social com seus mecanismos de inclusdo e exclusdo e tem
consciéncia dos limites e das possibilidades abertas pelo sistema na area em que queira atuar,
maiores serdo as suas possibilidades de elaborar e de implementar o seu projeto. As variaveis
demandam espacos e tempos de experimentacdo e de uma acdo educativa.

A partir dessas concepgdes, questionamos: Os estudantes estdo exercitando suas
escolhas na sua vida escolar? Quais 0s espacos e tempos que vém estimulando a formacéo de
jovens autdbnomos? Como utilizar tematicas das identidades juvenis que perpassam o0s temas
transversais contemporaneos no trabalho pedagdgico nas escolas de Ensino Médio? Vistas
que estas indagacdes sdo temas para o debate curricular no Brasil, em especial no Tocantins, é
um caminho que precisa de mais atengéo.

Quando buscamos embasamento da tematica sobre Protagonismo em Costa (2006),
ele nos diz que os educadores precisam fazer presente na vida dos educandos, de forma
construtiva, emancipatoria e solidaria e com isso contribuira para a formagdo autbnoma e
competente. E para dar conta da missdo, afirma ainda que o educador deve ser capaz de
organizar em torno dos quatro pilares da educagdo: aprender a ser, aprender a conviver,
aprender a fazer, aprender a aprender.

Para ele o protagonismo juvenil é uma forma de atuacdo com o0s jovens, a partir do
que eles sentem e percebem da sua realidade. N&o se trata de uma atuacdo para 0s jovens.
Portanto, trata-se de uma postura pedagogica visceralmente contraria a qualquer tipo de
paternalismo, assistencialismo ou manipulagéo (COSTA, 2006).

Costa (2006) afirma que o Protagonismo é uma forma de ajudar o adolescente a

construir sua autonomia, através de geracdo de espacos e situagdes propiciadoras da sua
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participacdo criativa, construtiva, e solidaria na solucdo de situagdo problema, seja ela na
comunidade escolar e na vida social.
A proposta apresentada no protagonismo juvenil, por Costa, que tem o objetivo dos

13

jovens e adolescentes exercitarem a cidadania solidaria, “o protagonismo juvenil ndo ¢
somente um laboratério de educacéo para a cidadania. E também um excelente laboratdrio de
ética” (COSTA, 2001a, p. 51), esta ancorada em um processo que ndo desestabiliza ou ndo
estimula lutas contra a realidade contraditdria, apenas reproduz a estrutura social capitalista.
Ao contrario estende a nocdo de passividade na participacdo por parte destes jovens e
adolescentes, seguem programas/praticas e politicas que foram tomadas de fora da realidade,
que vieram pré-estabelecidas, engessam sua liberdade no discurso da cidadania.

Portanto, de fato o protagonismo ocorre quando ha participacdo em engajamento
social, cultural, ambiental e politico. Por meio de mobilizacdo, intervencdo de acdes no
contexto de sociedade, atuando e transformando a situacdo-problema que afeta a comunidade
escolar e social. Tendo uma visdo holistica de emancipa¢do humana.

Passaremos agora para a secdo que discutiremos os limites e possibilidades da
implementagdo do componente curricular Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil no Ensino

Médio.
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4 LIMITES E POSSIBILIDADES DA IMPLEMENTACAO DO COMPONENTE
CURRICULAR PROJETO DE VIDA E PROTAGONISMO JUVENIL

Essa secdo destina-se a descrever e analisar os limites e as possibilidades do Projeto
de Vida e Protagonismo Juvenil como componente curricular no Ensino Médio do estado do
Tocantins.

Na busca de implementagdo da BNCC nas escolas do sistema estadual de educacdo, a
SEDUC - TO aderiu, em 2018, ao Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio — Pro-BNCC.
Como ja dissemos na primeira secdo desse trabalho, a reforma curricular do Ensino Médio
prevé a oferta de diferentes IFs, com foco em éreas de conhecimento? e na formacéo técnica
e profissional, ambos na perspectiva do desenvolvimento da autonomia juvenil e da escolha
de seu percurso de aprendizagem bem como da construcdo dos projetos de vida dos
estudantes.

Como aponta Frigotto (2005, p. 21), uma formagao “que articule trabalho, ciéncia, €
cultura na perspectiva da emancipacdo humana dos multiplos grilhdes que tolhem a cidadania
plena e a conquista de uma vida digna para tanto”. Nesse sentido, ¢ preciso que o Ensino
Médio se reconfigure do ponto institucional e pedagdgico para garantir a apropriacdo critica
da cultura em suas diversas formas de manifestacao.

A formacdo ndo pode centrar-se exclusivamente nos conteiidos cognitivos exigidos
para 0 acesso ao ensino superior, bem como também ndo deve se restringir mera instrumental
para 0 mercado de trabalho. A formacéo deve qualificar para o0 mundo do trabalho, visando a
formacdo integral de sujeitos autbnomos e emancipados.

Entretanto, a reforma curricular do Ensino Médio, em curso nos estados da federacao,
parece ndo caminhar nesta direcdo. A preocupacdo tem sido adequacdo aos pardmetros
estabelecidos pela BNCC. No Estado do Tocantins, a Seduc envidou as seguintes iniciativas:
em 2019 houve o encaminhamento de mensagem, via e-mail e material pedagdgico para
escolas da rede com o intuito de subsidiar as aulas dos professores. O acervo bibliogréfico
veio do Instituto ICE. Nele constavam 56 (cinquenta e seis) aulas prontas para o educador.

No ambito desse programa, observou-se ainda que as aulas elaboradas simulem
situacdes didaticas visando apoiar o estudante na elaboracéo e execucao dos Projetos de Vida.
Para isso, tratou-se de temas que estimulam um conjunto amplo de habilidades como o

autoconhecimento e aquelas relativas as competéncias sociais e produtivas para apoiar o

* Na BNCC-EM, o curriculo se estrutura por meio de Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas
tecnologias, Ciéncias Humanas e Aplicadas, e Ciéncia da Natureza e suas tecnologias.
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estudante na capacidade de continuar a aprender ao longo de sua vida (TOCANTINS, 2019).
No Estado do Tocantins o caminho tem sido de promover a adaptacdo desses referenciais a
estrutura curricular preconizada na legislacao federal.

O Novo Ensino Médio configura-se como politica nacional indutora que objetiva o
avanco dessa importante etapa da Educacdo Basica. Fundamenta-se na alteracdo da LDB-
9394/96, nas novas DCNEM e na publicacdo da parte especifica do Ensino Médio na BNCC.
Sua proposta considera trés grandes frentes: o desenvolvimento do protagonismo dos
estudantes e de seu projeto de vida, por meio da escolha orientada do que querem estudar; a
valorizacdo da aprendizagem, com a ampliacdo da carga horéria de estudos; e a garantia de
direitos de aprendizagem comuns a todos os jovens.

Os desafios atribuidos aos sistemas de ensino e as Unidades Escolares para atender o
preconizado na Lei n° 13.415/2017, quanto a ampliacdo da carga horaria minima anual, altera
na LDB, de 800 horas para 1.000 h, no prazo de cinco anos.

Temos alguns desafios nas escolas publicas, pois elas ainda ndo contemplam a

formacdo humana, conforme aponta Carrano (2010, p. 54):

As escolas publicas, em sua maioria, sd0 poucos atraentes, ndo estimula a
imaginacdo criadora e oferece pouco espago para novas experiéncias,
sociabilidades, solidariedades, debates publicos, atividades culturais e informativas
ou passeios que ampliem os territérios de conhecimentos.

A ideia supracitada nos coloca diante da urgéncia de pensarmos as proposicoes
curriculares para o Ensino Médio, as suas intencdes e praticas, seus materiais, seus tempos e
espacos. Tendo como referencial permanente os jovens alunos que o frequentam, suas
expectativas, seus desejos, suas necessidades.

Isso implica grande desafio se considerarmos que muitas decisdes tomadas para o
Ensino Médio em termos de curriculo desconsideram essas razdes e privilegiaram objetivos
ora vinculados aos processos seletivos e excludentes, ora determinados por questfes
econbmicas que entendiam seu papel como formador para 0 mundo do trabalho. Por isso, a
necessidade da formagdo humana integral implica competéncia técnica e compromisso ético
que se revelam em uma atuacdo profissional pautada pelas transformacdes sociais, politicas e

culturais a edificacdo de uma sociedade igualitaria. Como afirma Ciavatta (2005, p.35):

[...] sugere superar o ser humano dividido historicamente pela divisdo social do
trabalho entre a acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de
superar a reducdo da preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional,
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simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na génese cientifico
tecnoldgica e na sua apropriacdo histérico-social. Como formagéo humana, o que se
busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma
formagdo completa para a leitura do mundo e para atuacdo como cidaddo
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica.

A formacdo ndo pode centrar exclusivamente nos conteddos voltados para 0 acesso ao
ensino superior e nem na formagéo instrumental para o mercado de trabalho, mas sim para o
mundo do trabalho, visando a formacao integral de sujeitos autbnomos e emancipados.

Posto isso, 0 MEC apresenta a BNCC afirmando que é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagéo (PNE).

A BNCC aplica-se exclusivamente & educagdo escolar, tal como a define o § 1° do
Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDB, Lei n°® 9.394/1996. Esta
orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral
e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica-DCN, referéncia nacional para a
formulacdo dos curriculos dos sistemas, das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal,
dos Municipios e das propostas pedagdgicas das instituicdes escolares.

O documento integra a politica nacional da Educacdo Béasica com intuito de contribuir
para o alinhamento de outras politicas e acfes, em ambito federal, estadual e municipal,
referentes a formacdo de professores, a avaliacdo, a elaboracdo de conteldos educacionais e
aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento do
curriculo.

Assim, para além da garantia de acesso e permanéncia do estudante na escola, é
necessario que sistemas, redes e escolas garantam um patamar comum de aprendizagens a
todos os estudantes e concomitantemente garanta a formacao continuada dos professores para
lidar com as novas demandas contemporaneas.

Tardif (2002, p. 39) afirma que o professor ¢ “alguém que deve conhecer sua matéria,
sua disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da
educacéo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana
com os alunos”. Neste sentido, os saberes sdao plurais, formados pelos saberes da formacgao

profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes experienciais.
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A partir da BNCC, é tarefa dos estados realizarem a adaptagdo dos seus Referenciais
Curriculares, na estrutura curricular para atender ao que é requerido na legislacdo federal.

Assim, a SEDUC normatizou uma estrutura curricular para atender o novo Ensino Médio —

curso medio basico — diurno e noturno/2019 das escolas-piloto e nela apresenta 0s novos

componentes curriculares Eletivas como mostra a figura abaixo:

Figura 1 - Estrutura Curricular para atender o Novo Ensino Médio — curso médio béasico — diurno/ 2019

SECRETARIA DA
ek R TocaTRS| Q@
ESTRUTURA CURRICULAR PARA O NOVO ENSINO MEDIO - CURSO MEDIO BASICO - DIURNO
Vigéncia : a partir de 2019 Dias Letivos anuais: 200
Turno: Diurno Semanas Letivas anuais: 40
Regime: Anual Duragio hora-aula : 50 minutos
Carga horaria total:3600h/a Dias letivos semanais: 05
Entrada: 7h/13h Intervala: 15 min Saida: 12h15min/18h15min
Carga Hordaria Semanal Carga Hordria Anual Carga
Area de Conhecimento Componente Curricular . . . . . L Horaria
12 série 22 série 32 série 12 Série (22 Série |32 Série
total
Lingua Portuguesa 4 4 3 160 160 120 440
Linguagens e suas Tecnologias A’rte 1 1 E 40 40 40 120
Lingua Inglesa 1 1 1 40 40 40 120
Educag3o Fisica 1 2 1 40 80 40 160
Matematica e suas Tecnologias Matemdtica 4 4 4 160 160 160 480
Histdria 2 2 2 80 80 80 240
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (?eogreffia 2 2 2 80 80 80 240
Filosofia 1 1 1 40 40 40 120
Sociologia 1 1 1 40 40 40 120
Biologia 2 2 2 80 80 80 240
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias Fisica 2 2 3 80 80 120 280
Quimica 2 2 3 80 80 120 280
L.E.M. - Espanhol ou ALE* 1 0 0 40 0 0 40
parte Diversificada Redagio 1 1 1 40 40 40 120
Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil 2 2 2 80 80 80 240
Iniciag3o Cientifica e Pesquisa 1 1 1 40 40 40 120
Mundo do Trabalho
Comunicagio, uso de Midias e Cultura Digital
Parte Diversificada - Eletivas Produgio e Fruigio das Artes 2 2 2 80 80 80 240
Cultura Corporal
Educagio Fiscal
Educagdo Financeira
Total de aulas 30 30 30 1200 1200 1200 3600
Documento foi assinado digitalmente por JOANA D'ARC ALVES SANTOS em 13/05/2020 14:43:00.
A autenticidade deste documento pode ser verificada no site hitps-//agd to.gow o codigo veri - A91ES2CE00ETESDA.

Como vimos, essa mudanga inclui a implementacdo do

Protagonismo Juvenil como componente curricular, obrigatério, nos

Fonte: SEDUC/2020

Projeto de Vida e

trés anos do Ensino

Médio, tendo duas aulas semanais, com a carga horaria anual total nos trés anos de 240h/a na

parte diversificada.

O componente curricular aparece na parte diversificada (flexivel) do Itinerario

Formativo com nomenclatura “Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil”. O trabalho dessa

disciplina estd baseado nas seguintes Competéncias Gerais da BNCC (BRASIL, 2018a, p.9-

10):

6.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes préprias do
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mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacgdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético
em relacéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8.Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo- se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagao,
fazendose respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacéo, tomando decisfes com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

As  competéncias  socioemocionais  citadas abarcam as  dimensoes:
a) pessoal/emocional/identidade: autoconhecimento; autoconfianca; autoconceito, emocdes;
b) social/cidada: interacGes sociais, comunitarias, familiares; projetos coletivos; direitos e
deveres; c) profissional: mundo do trabalho; redes profissionais; continuidade dos estudos.

Para discutir sobre o trabalho da dimensdo socioemocionais (afetividade), buscamos
Marchesi (2010, p.113) que destaca duas emoces positivas dos professores em relacdo a seus
alunos: o afeto por eles e a satisfacdo por seus progressos escolares. Entre as crencas de
pesquisadores e professores estava a de se considerar que um bom professor é aquele que tem
sob controle a esfera emocional. Para o autor, o conhecimento, o afeto e as acdes estdo
entrelacados na vida, principalmente em uma profissdo tdo carregada de emoc¢do como é a
docente. “As emocdes estdo no coragdo do ensino.” (MARCHESI, 2010, p. 99).

A perspectiva tedrico-social baseada em Vygotsky (2001) compreende que a
afetividade se manifesta na relacdo professor-aluno e constitui-se elemento inseparavel do
processo de construgdo do autoconhecimento. Portanto, corrobora com a ideia do professor
Freire (2019): “Somos professores de gente, de pessoas e ndo de contetidos”, por isso
precisamos da amorosidade para formar um sujeito integral.

Para tratarmos sobre esse novo olhar das emoc¢6es no ensino, Tardif (2002) ressalta
que tanto em suas bases tedricas quanto em suas consequéncias praticas, os conhecimentos
profissionais sdo evolutivos e progressivos e necessitam, por conseguinte, de uma formacéo
continua e continuada para atender a demandas evolutivas e sociais da sociedade.
Conseguimos identificar mediante essa concepcéo as competéncias socioemocionais previstas

na BNCC (BRASIL, 2018a). Nelas ficam evidentes os valores e sentimentos do ser humano.
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Para isso, recorremos a Glover (2020), do ambito da psicologia, que explica
brevemente em que consiste cada um.

1-O amor é um valor extremamente importante e poderoso, trata-se de um principio
de unido e conexdo entre nds mesmos com o universo. Podemos manifestar o amor
para os outros fazendo o bem através de nossas acgdes.

2-Amizade, assim como o amor, é um dos valores mais preciosos e ainda pode-se
considera-lo como parte do amor. Trata-se de uma relacdo de afeto, apoio e
confianca entre duas ou mais pessoas.

3-Bondade, trata-se de uma qualidade das pessoas que sempre procuram fazer o
bem aos demais e que ndo possuem maldade.

4-Confianga, podemos dizer, acima de tudo, que é um ato de fé, ja que a pessoa que
confia deposita seguranca em algo ou alguém.

5-Fraternidade, trata-se de um vinculo de unido e de reciprocidade entre irmdos ou
entre aqueles que assim se consideram.

6-Honra, é uma qualidade ou um profundo sentimento acerca da prépria dignidade.
7-Honestidade, uma qualidade das pessoas que as fazem agir com retiddo e
coeréncia, respeitando as normas para alcangar uma boa convivéncia com as
outras pessoas.

8-Justica, consiste em relacionar-se de maneira justa consigo mesmo ou com 0s
outros, dando a cada um o que realmente merece, de acordo com suas atitudes. 9-
Liberdade, passa por viver com livre arbitrio de maneira responsavel e sem
prejudicar ninguém. Uma pessoa que é livre sempre pode fazer o que realmente
deseja, desde que isto ndo afete de maneira direta ou indireta a outras pessoas.
10-Paz, é saber relacionar-se de maneira harmoniosa com as outras pessoas para
conseguir uma convivéncia excelente dentro da sociedade ou com a familia. 11-
Respeito, trata-se do valor e do bom tratamento que damos a né6s mesmos e aos
outros, reconhecendo qualidades, méritos ou situacdes particulares.
12-Responsabilidade, uma pessoa é considerada responsavel quando é capaz de
assumir o controle de suas préprias acdes, tomando suas proprias decisdes e
agindo de acordo com elas.

13-Solidariedade, trata-se de ajudar os outros sem pretensdo de receber nada em
troca, colaborando com a causa dos outros.

14-Toleréncia, quando uma pessoa é tolerante, mostra uma atitude aberta e sem
preconceitos com as opinides de outras pessoas, mesmo quando sdo diferentes
das suas.

15-Bravura, consiste em abordar com valor e seguranca todas as situagdes
dificeis que atravessam a nossa vida, sem se importar com 0 medo que isso possa
nos provocar.

Enfim, esses valores morais e sentimentais estdo explicitos nas competéncias gerais da

BNCC, ditas competéncias socioemocionais que apontam para a consolidacdo de valores,

ideais e da capacidade de fazer escolhas sensatas para uma vida equilibrada na construcdo de

uma sociedade prospera, fraterna e justa.

4.1 As competéncias socioemocionais do século 21

Nessa subsecdo, abordaremos sobre a necessidade de trabalhar as competéncias do

século 21 na formacdo cidadd, que na BNCC aparecem, denominadas como competéncias

socioemocionais.


https://br.psicologia-online.com/autor/marissa-glover-6.html
https://br.psicologia-online.com/autor/marissa-glover-6.html
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Conforme descrita na BNCC (BRASIL, 2018a), as Competéncias indicam o que 0s
estudantes devem aprender, considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho. Essas competéncias explicitam a indicacdo clara do que os
estudantes devem ‘saber’ no final de uma etapa de ensino, sdo mobilizadoras do
conhecimento. As Habilidades tém como foco consolidar e aprofundar as aprendizagens
essenciais dos estudantes na vida cotidiana seja no espaco escolar, familiar, do trabalho e nas
relacBes sociais. Elas “expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos
estudantes nos diferentes contextos escolares”, ou seja, € o ‘saber fazer’.

Posto isto, procuramos compreender qual a necessidade de trabalhar as competéncias
socioemocionais. Reconhecemos que o fortalecimento da educacao publica contribui para o
bem comum, aumentando a prosperidade nacional, apoiando familias e comunidades.
Sabemos que a educacdo escolar ainda sofre criticas, em face de varios desafios, tais como os
econdmicos, ambientais, politicos, sanitarios e sociais.

No entanto, somos sabedores que o individuo poderad enfrentar desafios futuros em
suas atividades de escolaridade e aprendizagem informal quando assumirem papéis adultos
como cidadaos, funcionarios, gerentes, pais, voluntarios e empresarios.

Assim, para o sujeito desenvolver seu potencial como adulto, o relatério “A Educagao
em Tesouro a Descobrir” de Delors (1998) menciona que as criangas, 0S jovens precisam
desenvolver competéncias e habilidades que facilitem o dominio e a aplicacdo do Inglés,
Matematica e outras disciplinas escolares. E a0 mesmo tempo, precisam desenvolver
habilidades como resolugcdo de problemas, pensamento critico, comunicacdo para ajustar,
adequar ao mercado de trabalho.

Nesse relatorio descreve um conjunto de habilidades que aumentam o aprendizado, a
preparacdo para a faculdade e a carreira, o aprendizado centrado no estudante e 0 pensamento
de ordem superior que incluem habilidades cognitivas e ndo cognitivas - como pensamento
critico, resolucdo de problemas, colaboracdo, comunicacdo eficaz, motivacdo, persisténcia.
Essas também incluem criatividade, inovacdo e ética que sdo importantes para 0 SuCesso
posterior e podem ser desenvolvidas em ambientes de aprendizagem formais ou informais
(Delors, 1998).

No relatério descreve como essas habilidades se relacionam entre si e com as
habilidades e conteidos académicos mais tradicionais nas principais disciplinas de leitura,

matematica e ciéncias.
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Resumindo, o estudo evidencia os resultados da pesquisa que investiga a importancia
de tais competéncias e habilidades para o sucesso na educacéo, no trabalho e em outras areas
de responsabilidade adulta e que demonstra a importancia de desenvolver essas habilidades
na educacdo superior. Nele sdo identificados recursos relacionados ao aprendizado dessas
habilidades, que incluem desenvolvimento profissional de professores, curriculo, avaliacéo,
programas apos e fora da escola e centros de aprendizagem informal.

O relatério apresenta trés dimensGes de conhecimento: Cognicdo, interpessoal e
Intrapessoal (DELORS, 1998). Aqui visualizamos as competéncias cognitivas e emocionais

aplicadas a BNCC, como mostra a figura 2:

Figura 2 - DimensBes de conhecimento: Cognicéo, interpessoal e Intrapessoal
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Fonte: Disponivel em: <https://www.nap.edu/catalog/13398/education-for-life-and-work-developing-

transferableknowledge-and-skillshttps://www.nap.edu/catalog/13398/education-for-life-and-work-
developingtransferable-knowledge-and-skills>. Acesso em: 12 nov. 2022.

Posto isto, vemos consonancia do relatério com o que propde a BNCC (BRASIL,
2018a, p.13):

As decisGes pedagogicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de
competéncias. Por meio da indicagdo clara do que os alunos devem ‘“saber”
(considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e,
sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizagdo desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a
explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de agdes
que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC.

Examinamos agora a figura 3, conforme dispde as Competéncias Gerais da BNCC:


https://www.nap.edu/catalog/13398/education
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Figura 3 - Competéncias Gerais da BNCC
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Diante da anélise da figura 3, entendemos que a BNCC acompanha as indica¢des do
relatério “Educacdo para a vida e o trabalho: desenvolvendo competéncias, habilidades e
conhecimentos transferiveis no século 21” de Delors (1998), ao orientar que haja a
mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Essas
competéncias e habilidades mencionadas por Delors séo contempladas nas competéncias
gerais da BNCC. S8o 05 competéncias cognitivas e 05 socioemocionais a serem trabalhadas
na educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio.

Nesse trabalho, destacamos a Competéncia Geral 5 considerada cognitiva e trata-se
da Cultura Digital:

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

Essa competéncia traz o termo protagonismo como atuacao critica, reflexiva e ética
nas diversas préaticas sociais, compreendendo, utilizando e criando tecnologias digitais de
curadoria de informacdo e comunicacdo, exercendo assim o protagonismo juvenil individual
e coletivo.

A competéncia Geral 6, considerada uma das competéncias socioemocionais, dedica-

se ao projeto de vida e trabalho:

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relages préprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.



50

Essa Competéncia Geral 6 aponta que, por meio do projeto de vida, os estudantes
estardo mais preparados para enfrentar os desafios do Século 21, o qual requer um esforco
para cultivar desde cedo, a compreensao da importancia de cumprir com as responsabilidades
pessoais e sociais ndo apenas como estudante nas escolas, mas cidaddos, cidadds, cuja
atuacdo impactard no mundo, em maior ou menor escala, seja em curto ou longo prazo.
Portanto, a BNCC indica o termo Projeto de vida como competéncia e protagonismo como
tema a serem desenvolvidos ao longo da educag&o bésica.

Para compreender como estd sendo realizado o trabalho sobre Projeto de Vida e
Protagonismo Juvenil na Rede Estadual de Educacao do Tocantins, recorremos a Geréncia do
Ensino Médio- GEM da Seduc para conhecer as orientacdes do planejamento de ensino dos
professores.

Encontramos uma Ementa Disciplinar do componente curricular Projeto de Vida e
Protagonismo Juvenil implementada no ano letivo de 2019 para atender a Portaria Ministerial
N° 1.210, de 20 de novembro de 2018, que homologa o Parecer CNE/CEB n° 3/2018, da
Camara de Educacdo Baésica, do Conselho Nacional de Educacgédo aprovada na sessdo de 8 de
novembro de 2018, cuja resolucdo, dispde no Art. 5° o seguinte texto: “O Ensino Médio em
todas as suas modalidades de ensino e as suas formas de organizacdo e oferta, além dos
principios gerais estabelecidos para a educacdo nacional no art. 206 da Constituicdo Federal e

no art. 3° da LDB, sera orientado por 10 principios especificos”, a saber:

. formacdo integral do estudante, expressa por valores, aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais;

Il. projeto de vida como estratégia de reflexdo sobre trajetéria escolar na
construgdo das dimensdes pessoal, cidadd e profissional do estudante;

I11. pesquisa como préatica pedagdgica para inovagéo, criacdo e construcdo de novos
conhecimentos.

V. respeito aos direitos humanos como direito universal;

V. compreensdo da diversidade e realidade dos sujeitos, das formas de producéo e
de trabalho e das culturas.

V1. sustentabilidade ambiental;

VII. diversificacdo da oferta de forma a possibilitar miltiplas trajetorias por parte
dos estudantes e a articulacdo dos saberes com o contexto histérico, econémico,
social, cientifico, ambiental, cultural local e do mundo do trabalho;

VIII. indissociabilidade entre educacdo e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos protagonistas do processo educativo;
IX. indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-
aprendizagem.

Assim, em cumprimento aos documentos oficiais, 0 novo componente curricular

obrigatério: Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil abarca as dimensbes pessoal,
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cidadéd/social e profissional, conforme o Documento Orientador para o Planejamento de
aula/2019, elaborado pela Geréncia do Ensino Médio/SEDUC-TO. O documento orienta que
o trabalho escolar deve seguir 0s seguintes objetivos:

* Vivenciar seu préprio valor e suas forcas como pessoas e estudantes, e apoiar-se nelas,

autoconhecimento (Eu);

» Significar experiéncias de convivio e aprendizagem na escola;

» Construir sonhos, objetivos e passos para alcancga-los;

» Lidar com erros, frustracGes e obstaculos;

* Vivenciar situagdes concretas voltadas a seus interesses e insergédo no trabalho;

* Construir redes de relacionamento;

* Refletir sobre o trabalho no século 21;

» Fortalecer sonhos, aspiracfes, conhecimentos e competéncias;

» Didlogo e pesquisas sobre temas de interesse dos jovens;

» Interacdo com pessoas de referéncia (escola, familia, comunidade);

* Resolucgéo colaborativa de problemas;

* Projetos coletivos (de intervengéo na realidade, por exemplo);

» Atividades mediadas pelo professor, voltadas a trabalhar as dimensdes;

» Fazer boas escolhas, tomar boas decisdes.

A seguir, no quadro 1, apresentaremos a Ementa Disciplinar do Componente
Curricular — Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil para atender o planejamento de ensino
dos professores. Ressalta-se que este material encontra-se na Pasta denominada ‘Mochila
Pedagogica’ no Google drive da Geréncia de Ensino Médio da Seduc e compartilhada as 56

escolas-piloto do Novo Ensino Médio.
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Quadro 1 - Ementa Disciplinar: Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil

Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil Carga horéaria: 80h Justificativa: Projeto de Vida é o
caminho tragado entre aquele “quem eu sou” e aquele “quem eu quero ser”. Parte da percepgao de
onde se esta para onde se quer chegar. Essa travessia é permeada de escolhas, 0os conhecimentos,
repertérios culturais e morais sdo necessarios para a tomada de decisdes nas trés dimensdes da
vida humana (pessoal, social e profissional) e, finalmente, o sentido da proépria existéncia
quando se pensa na autorrealiza¢ao. Na escola sera trabalhado para orientar o estudante:
*  No reconhecimento do quanto a educacao escolar é essencial ao longo de todas as etapas da
vida;
*  Natomada de decises pautadas por valores que promovam atitudes da ndo indiferenga em
relacdo a si préprio, ao outro e ao seu entorno social;
* Nacriagdo e consecuc¢do da visao projetada de si proprio no futuro.

Objetivo:

Orientar o estudante a tracar o caminho que deseja construir nas dimensdes pessoal, social e
profissional.

Ementa

O autoconhecimento, eu no mundo, eu e outro, futuro: os planos e as decisdes,
acompanhamento do Projeto de Vida.
Programacéo de contetdo

Nos dois primeiros anos do Ensino Médio, oferecem subsidios para que o0s jovens iniciem
um processo gradual, 16gico e reflexivo por meio de teméticas fundamentais, que se relacionam e se
complementam entre si, auxiliando na construcdo da sua identidade (0 ponto de partida) e o seu
posicionamento diante das distintas dimensdes e circunstancias da vida.

12 série: dedica-se a dimensdo pessoal: “O autoconhecimento, eu no mundo, eu ¢ outro”, ao
reconhecimento da importancia dos valores morais e éticos, a existéncia de competéncias
fundamentais que se relacionam e se integram etc.

22 série: dedica-se a dimensdo social: “O futuro: os planos e as decisdes”. Nessa etapa, os jovens
documentam suas reflexdes e tomadas de decisdes para a elaboracdo do Projeto de vida. Trata-se de
desenvolver quais os desejos que o jovem tem hoje e elabora-los de maneira concreta, planejando as
formas de realizd-los. S&o definidos objetivos, metas e prazos.

32 série: dedica-se a dimensdo profissional: “Ao acompanhamento do seu Projeto de Vida”. Os
estudantes dedicam inteiramente a vida escolar e a0 acompanhamento do seu Projeto de Vida, suas
metas e objetivos estabelecidos no ano anterior, o professor assume o papel de tutor.

Orientacdes didaticas pedagogicas

A vida humana se realiza em trés dimensdes: pessoal, social e profissional, onde a carreira
profissional é um dos elementos fundamentais pelos quais é necessario decidir, assim como o estilo
de vida que se quer ter, os valores que norteardo os relacionamentos que se estabelecerdo ao longo
da vida pessoal e social. E preciso cuidado para ndo repetir os padrdes, dizer para o jovem “o que
ele deve ser” ou o que ele “deve fazer para ser alguém”. Mas ha a necessidade de incentiva-lo e
apoia-lo no processo de reflexdo sobre
“quem ele sabe que é” e “quem gostaria de vir a ser” e ajuda-lo a planejar o caminho que precisa
construir e seguir para realizar esse encontro.

Os pontos de atengdo para a sua construcéo: A identidade pessoal é o ponto de partida; Os
objetivos de vida pessoal, social e profissional sdo norteados pelos valores, principios morais e
crengas de cada um e o processo de escolha e decisdo é um ato de responsabilidade pessoal; O
sucesso da elaboracdo depende da obstinacdo pessoal e do apoio de outras pessoas, sendo fruto de
uma andlise consciente e individual; A necessidade de um processo de planejamento que transforme
as intengdes em agoes.

Ao final do Ensino Médio, cada jovem devera ter minimamente tracado aquilo que deseja

construir
nas dimensdes pessoal, social e profissional, num curto, médio e longo prazo. Isso deve ser fruto de
um processo no qual o jovem aprende a projetar no futuro os seus sonhos e ambicdes e a traduzi-los




53

sob a forma de objetivos, de metas tragadas, de prazos definidos para a sua realizacdo. A escola
oferece, entdo, a partir do seu projeto escolar (curriculo), um conjunto de a¢es educativas
alinhadas com a familia, mas cabe ao jovem empregar uma boa dose de cuidados, determinagao e
obstinacdo pessoal para a sua realizacdo.

Um aspecto essencial do protagonismo é a a¢do de incentivo aos projetos de vida dos

estudantes e
a atuacdo e organizacao juvenil nos seus processos de desenvolvimento pessoal, social e de vivéncia
politica.

As atividades escolares devem utilizar metodologias que oportunizem o fortalecimento da
autonomia, a ampliacdo das condigdes que assegurem a pluralidade e a liberdade de manifestagédo
dos jovens estudantes, apresentando alternativas estruturadas de organizacdo, representacdo e
participacdo estudantil no contexto escolar e social, as quais podem partir da identificacdo de
fatos/situacOes, fundamentais para o bem estar da populacdo (salde, educacdo, lazer, seguranca...)
que provoquem uma reflexdo quanto a participacdo de cada um, enquanto solugdo dos
fatos/situacOes; organizacdo de espacos sociais de participacdo dos estudantes, de acordo com seus
interesses, como Grémio Estudantil, Clubes (matemaética, literario, leitura, escritores); Criacdo e
instituicdo de um foro permanente de debates na escola.

Os Projetos de Vida podem ser construidos a partir de acdes especificas e integradas com
areas de Conhecimento (Linguagens e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
Ciéncia da Natureza e suas tecnologias e Matematica e suas tecnologias) dos Itinerarios Formativos
(trilhas de aprofundamento, de Eletivas, do proprio Componente Curricular Projeto de Vida e
Protagonismo Juvenil) e outras aces desenvolvidas pela escola.

Perfil do professor de Projeto de vida e Protagonismo Juvenil

Que seja aberto a se formar para atuar com os projetos de vida e que tenha interesse em:

»  Construir um percurso com 0s jovens;

»  Compreender a multiplicidade e complexidade da vivéncia juvenil;

»  Ser cartdgrafo, mediador, problematizador;

» Criar situagdes desafiadoras, incentivando o autoconhecimento, o pensamento critico, a

colaboragéo, o exercicio de escolha;

»  Propor situagoes de significacdo, de atribuigdo de sentidos.

Fonte: Seduc (2019)

Com um olhar pedagdgico e cientifico, faremos uma analise da Ementa Disciplinar:
Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil, usando a BNCC (BRASIL, 2018a) como
fundamentacdo documental.

Visualizamos que o documento orienta que no trabalho docente deve ocorrer a
interdisciplinaridade entre as areas de conhecimento. Encontramos essa indicacao de trabalho
em ‘OrientacBes didaticas’. Nesse tdpico, confirma a ideia de trabalhar os componentes
curriculares da base comum geral com os temas Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil de
forma transversal.

Observamos ainda que a Ementa ndo contempla os termos competéncias, habilidades
especificas e objeto de conhecimento, estes se justificam devido a BNCC indicar essa
orientagdo somente para 0s componentes curriculares da base comum geral das areas de

conhecimento. Com isso, fica evidente que o componente curricular, ora pesquisado, ndo
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apresenta caracteristicas de ser componente curricular, para ser, configura-se a necessidade de
contemplar os elementos citados.

Diante disso, observamos que a Ementa faz um recorte de assuntos/temas que sao
abordados nas competéncias gerais da BNCC, especificamente nas 6, 7, 8, 9 e 10, ditas como
competéncias socioemocionais que se tratam das dimensdes da vida pessoal e social.
Naquelas, compreendem-se que esses temas sdo recortes das competéncias e interpretadas
como contetdo programatico (objeto de conhecimento), portanto ndo podemos caracterizar
como componente curricular por ndo ser uma ciéncia.

Observamos também auséncia de assuntos para a 32 série, a nosso ver, sao salutares
para os estudantes avaliar seu projeto de vida, as formas de ingressar na universidade pelos
varios modos, bem como, Exame Nacional do Ensino Medio-Enem, vestibulares,
Financiamento Estudantil (FIES), Programa Universidade para Todos (PROUNI), os tipos e
perspectivas de profissbes, empreendedorismo, cursos técnicos, tecnélogos, cursos
superiores. Consideramos que estes assuntos sdo inerentes para os estudantes que almejam
prosseguir na vida produtiva e profissional.

Outro ponto para destaque, a no¢do de Protagonismo Juvenil aparece timidamente. Ha
auséncia de indicacdo de contelidos/temas para designar a forma de participacdo da juventude
que se pretende. Nesse ponto, apresenta o limite do trabalho para a consolidacdo do
enunciado protagonismo juvenil, ou seja, ndo esclarece o trabalho no real sentido do termo,
conforme o que foi apresentado na literatura cientifica dos capitulos anteriores voltado a
educacdo da cidadania, entende-se que as atividades vao além do voluntarismo, da
solidariedade, dos interesses individuais e familiares. Compreendemos que o trabalho com
protagonismo juvenil perpassa por intervengdo social mediante a situacdo-problema que
impactam para resolucdo ou minimizar as problematicas, partindo da realidade local.

Vimos que na Ementa o destaque maior foi sobre assuntos relativos ao Projeto de vida
em detrimento ao Protagonismo Juvenil. A nosso ver sdo nocGes diferentes e indissocidveis.

Fica evidente na Ementa que o trabalho de protagonismo ndo explicita para
autonomia, engajamento social, politico, cultural, ambiental e sanitario. Parece-nos que o
trabalho é feito com énfase em escolhas profissionais e produtivas, se voltando para o
individualismo, para a orientacdo vocacional e até mesmo momento para terapia emocional,
carecendo ao real fato de trabalho para promover o protagonismo juvenil, intervengéo social,
nas vivéncias de situacdes-problema, nas propostas de soluges na comunidade escolar e

local, envolvendo os temas contemporaneos transversais do século 21.
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Dessa forma, a Ementa acompanha o que traz a BNCC, nela o projeto de vida e
protagonismo nos parece que tenta se adequar, ajustar o estudante ao mercado de trabalho,
explorando questdes de valores e morais, com isso nos revelou acdes de cunhos voltados
explicitamente para o emocional, moral e valores para adaptacdo e conformismo frente as
demandas contemporéaneas.

A nosso ver, o trabalho dessa temética traz possibilidades de trabalho por &area de
conhecimento, perpassando o ambito social, econdmico, politico, ambiental e sanitario.
Nesse sentido, limitar o trabalho em um componente curricular corre o risco de ser um tema
tratado como terapia escolar e orientacdo vocacional do que voltado a emancipacdo e
autonomia dos estudantes conforme os achados tedricos explicitados.

Diante disso, realizamos um exercicio de analise da competéncia 3 e das habilidades
especificas de Lingua Portuguesa (EM13LP19), (EM13LP20), (EM13LP21) e (EM13LP22)
do Campo Vida Pessoal, da area de Linguagens e suas tecnologias (BRASIL, 2018a).

No exercicio didatico, explicitou a ocorréncia da limitacdo dos saberes discentes e
do trabalho docente. E nas andlises das figuras, notamos que 04- Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e 05 - Temas Sociais Contemporaneos desvelaram que nao ha necessidade
de criar um componente curricular para tratar sobre Projeto de vida e Protagonismo, pois as
tematicas ja sdo contempladas em sua dimensdo curricular. Diante dessa constatacdo, o que
se revela é implementar programa para formacdo de professores por area de conhecimento
na perspectiva da interdisciplinaridade e da transversalidade.

Posto isso, requer pensar em formacdo continuada de professores, bem como
avaliacdo da aprendizagem, material didatico, critérios para a oferta, orientacdo as familias
para compreender as mudancas, infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento do
curriculo, modelo de gestdo, tudo isso mediados por aparatos tecnolégicos e de préxis
pedagbgica.

E, sobretudo, dar condi¢cbes de autonomia aos profissionais da educacdo que possam
exercer com liberdade e autorresponsabilidade ao ministrar suas aulas em todas areas de
conhecimento. E, ao estudante condi¢Oes de fazer suas escolhas pessoais e profissionais na
perspectiva libertadora, emancipatdria, autbnoma, coletiva e humanitéria.

Finalmente, é importante que nds, profissionais da educacdo, tenhamos em mente um
aspecto essencial desta categoria, o carater indelegavel e intransferivel da acéo projetada. Ou
seja, ndo se pode projetar pelos outros. O entendimento dessa dimensdo € fundamental,

sobretudo no tangente aos projetos de vida, no sentido de que, por exemplo, 0s pais nao
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podem projetar pelos filhos. Assim como a escola e seus professores ndo podem querer que
0s estudantes cumpram projetos da instituicdo que ignorem 0s proprios projetos tragados
pelos jovens para suas vidas.

Por isso, € muito importante estimular os jovens a capacidade de projetar e acreditar
nos seus sonhos, desejos e também contribuir para que desenvolvam as capacidades para
realizé-los. Por fim, esta pesquisa contribuira com o processo de formagdo continuada e
planejamento de ensino dos docentes, tendo como premissa a indicacdo de orientacéo para o
trabalho interdisciplinar e transversal, deixando de ser um componente curricular e passando
a trabalhar as tematicas nas areas de conhecimento.

Uma vez realizada a andlise critica do construto, Ementa Disciplinar, ressaltamos que
o trabalho que vem sendo realizado na rede estadual, sem sombra de duvidas, tem seus
méritos ainda mais nesse processo de implementacdo ao ‘Novo’, que é complexo. No entanto
acreditamos que pode se avangar ainda mais na perspectiva na formacdo e emancipacdo
humana, propondo um trabalho integrado nas areas de conhecimento.

Antecipamos que a proxima secdo serd dedicada a discussdo dos temas: projeto de
vida e protagonismo juvenil, utilizando a area de Linguagens e suas tecnologias como

exemplo, a qual nos permite visualizar o trabalho interdisciplinar e transversal.
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3) INTERDISCIPLINARIDADE E TRANSVERSALIDADE COMO
TRATAMENTO CURRICULAR DE PROJETO DE VIDA E PROTAGONISMO
JUVENIL NA AREA DE LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS

Apresentamos, nesta sessao a discussdo do trabalho interdisciplinar e transversal na
area de conhecimento de Linguagens e suas tecnologias para atender as demandas e
direcionar o planejamento de aula. O trabalho € viavel e proficuo para o planejamento dos
professores, seguindo as orientacbes da BNCC e do DCT da SEDUC, trabalhando os dilemas
do século 21 pautados nos temas transversais contemporaneos na perspectiva de colaborar
com estudante na construgéo do seu Projeto de vida e exercer o protagonismo.

Muitas perguntas surgem e ainda boa parte delas sem respostas. Quais sdo os limites e
possibilidades do componente curricular Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil? Quem séao
os professores? Qual o tempo e espaco destinado a formacdo do professor? Quais sdo 0s
tempos e espagos dedicados a carga horaria? Quais sdo os recursos metodoldgicos e didaticos
utilizados nessas aulas? Como trabalhar no formato de aulas hibridas (roteiro de aulas)? Nas
aulas presenciais ou a distancia? Sobre o curriculo prescrito? Quais sdo as habilidades e os
objetos de conhecimentos abordados nas aulas, mediante a BNCC? Como é feita a avaliacdo
da aprendizagem desse componente? O planejamento contempla o trabalho interdisciplinar,
transdisciplinar nas areas de conhecimento? Uma vez que enxergamos as competéncias e
habilidades das areas de conhecimento.

Partindo dessas indagacdes e inferéncias, encontramos a limitacdo do trabalho tendo o
componente curricular como componente curricular e a possibilidade de trabalhar por area de
conhecimento. Assim, justifica-se, nessa se¢do a orientacdo interdisciplinar e transversal com
tema projeto de vida e protagonismo juvenil nas areas de conhecimento.

Faremos aqui um exercicio de analise e comentario, utilizando area de Linguagens e
suas tecnologias, como exemplo, para elucidar a investigacao e justificar a defesa do trabalho
nas areas de conhecimento, pois enxergamos a interdisciplinaridade.

Vejamos a competéncia especifica 3 de Linguagens e suas tecnologias, em Brasil
(2018a, p.493):

3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com
autonomia e colaboracdo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de
forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o
outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel, em ambito local, regional e global.
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Observemos as habilidades especificas de Lingua Portuguesa do Campo da Vida

Pessoal:

(EM13LP19) Apresentar-se por meio de textos multimodais diversos (perfis
variados, gifs biogréaficos, biodata, curriculo web, videocurriculo etc.) e de
ferramentas digitais (ferramenta de gif, wiki, site etc.), para falar de si mesmo de
formas variadas, considerando diferentes situacdes e objetivos.

(EM13LP20) Compartilhar gostos, interesses, praticas culturais, temas/
problemas/questbes que despertam maior interesse ou preocupacdo, respeitando e
valorizando diferengas, como forma de identificar afinidades e interesses comuns,
como também de organizar e/ou participar de grupos, clubes, oficinas e afins.
(EM13LP21) Produzir, de forma colaborativa, e socializar playlists comentadas de
preferéncias culturais e de entretenimento, revistas culturais, fanzines, e-zines ou
publicagdes afins que divulguem, comentem e avaliem mdsicas, games, séries,
filmes, quadrinhos, livros, pecas, exposicdes, espetaculos de danca etc., de forma a
compartilhar gostos, identificar afinidades, fomentar comunidades etc.

(EM13LP22) Construir e/ou atualizar, de forma colaborativa, registros dinadmicos
(mapas, wiki etc.) de profissdes e ocupacdes de seu interesse (areas de atuacéo,
dados sobre formac&o, fazeres, producdes, depoimentos de profissionais etc.) que
possibilitem vislumbrar trajetorias pessoais e profissionais. (BRASIL, 2018a, p.511)

Diante disso, compreendemos que a competéncia 3 e as  habilidades especificas
referem se a construcdo de conhecimentos sobre o mundo do trabalho em diferentes
linguagens, por meio de procedimentos de investigacdo e pesquisa, com consultas a variadas
fontes, inclusive pessoais, e pela producdo de registros dindmicos, ou seja, que permitam
constante atualizacdo de dados (mapa interativo, wiki, entre outros) e que possam estruturar
possibilidades de trajetorias pessoais e profissionais, em dialogo com as atividades de
Projeto de Vida e Protagonismo.

As habilidades especificas implicam mobilizacdo de conhecimentos sobre
procedimentos de investigacdo e pesquisa sobre géneros contemporaneos, com registros de
carater dindmico e interativo; tratamento de dados e informagdes; processos de textualizacao;
e uso de ferramentas digitais.

Partindo disso, ha possibilidades de trabalho docente para o curriculo na integracdo
dentro da propria area e entre as &reas, o desenvolvimento dessa habilidade pode ser
favorecido por meio de projetos de investigacdo e pesquisa que explorem a temaética de
possibilidades de atuacdo no mundo do trabalho contemporédneo que mobilizem o
protagonismo juvenil na producdo e difusdo colaborativa desse conhecimento e na
(re)significacdo dele em atividades voltadas ao Projeto de Vida.

Esclarecemos que, conforme a BNCC (BRASIL, 2018a), as habilidades especificas de
Lingua Portuguesa postas no campo da vida pessoal configuram na realizacdo de debates e

discussdes de temas de interesse dos jovens, na elaboracdo de propostas de agdes, de projetos
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culturais e de intervencdo, analise de legislagdo e ao levantamento de dados de diferentes
naturezas. Estas acOes sdo descritas também no campo de atuacdo na vida publica, no
artistico-literério e das praticas de estudo e pesquisa.

As habilidades especificas de Lingua Portuguesa indicam que se deve realizar analise
de textos legais (portarias, oficios, documentos oficiais etc.) no contexto social e historico,
discussdo de acdes e politicas publicas, para a juventude, realizacdo de féruns de discussao,
debates e palestras que contemplem a condigéo juvenil, temas de preocupacgdes e curiosidades
dos jovens, producdo de textos reivindicatdrios, eventuais demandas por equipamentos e
programacdes culturais, de espacos de lazer e de praticas das culturas corporais, dominio de
géneros e producbes como perfis, apresentacdes pessoais, relatos autobiograficos, mapas (e
outras formas de registro) comentados e dindmicos, almanaques, playlists comentadas de
producdes culturais diversas, fanzines, e-zines e outros (BRASIL, 2018a, p. 501).

Dessa forma, o trabalho disciplinar do componente curricular do Projeto de Vida e
Protagonismo Juvenil limita o trabalho, pois ficou evidente no recorte que foi apresentado
que os temas projeto de vida e protagonismo estdo inseridos na area de Linguagens e suas
tecnologias, descrito como revelamos nas habilidades especificas de Lingua Portuguesa.

A figura 4 nos mostra que o tema projeto de vida e protagonismo esté inserido na area

de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Figura 4 - O tema projeto de vida e protagonismo dentro da &rea de conhecimento: Ciéncias humanas e
sociais aplicadas

BNCC
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(localizag&o no espago)

Fonte: Caderno | do ICE/2019

Como vimos, a BNCC indica interdisciplinaridade, transdisciplinaridade nas areas de
conhecimento, no exemplo acima, na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, visto
que os temas contemporaneos transversais do século 21 estdo presentes nele, como podemos

ver na figura 5:
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Figura 5 - Temas Contemporaneos Transversais
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Fonte: BNCC (BRASIL, 2018a)

Diante disso, recomendamos que o trabalho ocorra por meio de projetos integradores
que abarcam as temaéticas de interesse e escolhas dos estudantes de forma interdisciplinar ou
transdisciplinar e transversalmente nas areas de conhecimento.

Concebemos que ndo se deve limitar o trabalho, ao contrario, deve quebrar
paradigmas, reinventar na perspectiva da formacéo integral por meio das acGes do projeto de
vida e do protagonismo, 0s quais tém a premissa que 0S jovens se tornem agentes
transformadores para uma sociedade mais igualitaria, justa e solidaria.

Aqui mencionamos a interdisciplinaridade na integracdo dos conhecimentos na area
de Linguagens e suas tecnologias, pois na visao do materialismo dialético, os problemas séo
vistos a partir da sua totalidade, com analise da sintese dos problemas, entendendo que nestes
problemas ha uma historicidade e formas diversas para ser observado (FEITOSA, 2019).
Pressupfe-se, conhecer as partes e o todo prevalecendo uma reciprocidade, pois na visao do
autor, o que confere representacdo tanto ao todo quanto as suas partes sdo as inter-relacoes
que perpassam e completam a transversalidade do todo.

Nos ideais de interdisciplinaridade de Frigotto (2008), presume-se a indissociabilidade
entre as multiplas relacBes da vida social, cultural e politica no modo de producéo e suas
inter-relaces, pois ele acredita que os conhecimentos de maior universalidade s&o os que tém
maior nivel de abstracdo, que em sua unidade engendram a diversidade, caso contrario a

interdisciplinaridade podera ser confundida com justaposicdo de disciplinas e contetdo.
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O Novo Ensino Médio traz a necessidade de uma maior interdisciplinaridade entre as
areas do conhecimento, romper com a fragmentacao curricular e o foco na teoria, ou seja, 0
professor deve ter uma viséo sistémica da educagéo.

Assim, € preciso prepara-lo para trabalhar em equipe na perspectiva de desenvolver o
processo de ensino e aprendizagem por areas de conhecimento. Esse conceito € uma das bases
do novo modelo de Ensino Médio, pois se espera que 0s assuntos sejam debatidos como um
todo, sem fronteiras entre os componentes curriculares (disciplinas). Essa é a abordagem
aplicada pela BNCC para preparar o jovem para a vida.

Assim, procuramos mostrar no decorrer desse trabalho, dois temas: Projeto de Vida e
Protagonismo Juvenil, os quais sdo indissociaveis, embora, sdo termos de nocdes distintas
que carecem de tratamento pedagdgico nas areas de conhecimento.

Para tanto, o trabalho com Projeto de vida e Protagonismo Juvenil nas unidades
escolares do Novo Ensino indica a participacdo dos estudantes para ampliar a atuacao
participativa e cidada. Nesse sentido, o trabalho pedagdgico sobre Projeto de vida e
Protagonismo Juvenil proporciona o desenvolvimento, além das habilidades pessoais e
profissionais associadas a lideranca, didlogo e convivéncia.

Dessa forma, o projeto de vida e protagonismo juvenil se alinham aos novos desafios
e estratégias propostas na implementacdo do Novo Ensino Médio, fomentando a participacao
ativa dos estudantes nas acdes e praticas em suas vidas pessoais, em suas unidades escolares,
enfim, em suas comunidades. Com o intuito de tornar o ambiente em que esté inserido mais
seguro e respeitado, como fonte de conhecimento cientifico e cultural, de sociabilidade e de
exercicio democréatico, deixando de centrar no individualismo, sendo uma proposta
progressista e libertadora.

Na perspectiva da esperanca que 0S jovens sejam protagonistas de seu proprio
desenvolvimento e de sua comunidade, onde a escola e os estudantes elaborem projetos
interdisciplinares que permitam o desenvolvimento de habilidades da BNCC, com relagdo
direta ao ato de saber fazer, ou seja, identificar variaveis, contextualizar informac@es, analisar
situacOes-problema, sintetizar, correlacionar, interpretar, refletir, pensar abstratamente e, por
fim, apropriar-se do conhecimento nas areas de conhecimento.

E importante salientar que o Protagonismo Juvenil, enquanto principio pedagdgico
deva constar nas acGes no Projeto Politico Pedagdgico, assegurando a participacdo dos
estudantes e envolvendo-o0s nos processos de aprendizagens e atuagdo cidada na escola, pois

entendemos que no espaco escolar € onde a articulagdo dos estudantes evoca a
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corresponsabilidade de todos os autores envolvidos no processo ensino-aprendizagem, nas

atividades de cultura, de lazer e esporte, no desenvolvimento da escuta, na socializacdo das

praticas, nas vivéncias de situaces-problema e possiveis solugdes, tanto em ambito escolar e
na comunidade local.

Encerrando esta secdo, na qual vislumbramos o trabalho interdisciplinar e transversal

na area de conhecimento, passaremos agora para as Consideragdes Finais, momento em que

teceremos algumas revelacdes e achados sobre os termos projetos de vida e protagonismo

juvenil para contribuir na formacéo cidada dos jovens tocantinenses.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A iniciativa de implementacdo do Componente Curricular Projeto de Vida e
Protagonismo Juvenil foi desafiadora, pois a investigacdo realizada sobre a trajetoria da
implementacdo do Novo Ensino Médio das 56 escolas-piloto nos revela que os professores
carecem de fundamentos tedrico-metodoldgicos sobre a reforma curricular do Novo Ensino
Médio balizados na BNCC.

A partir dos achados da pesquisa do objeto de estudo Projeto de Vida e o
Protagonismo Juvenil, entendemos que a temética merece reflexdo critica diante das
promessas que se propdem no contexto da reforma do curriculo do Ensino Médio.

O Projeto de Vida ndo € um componente curricular como 0s demais que estdo
presentes no Ensino Médio. Ndo é resultado de um campo disciplinar ou é&rea de
conhecimento cientifico, como sdo a Lingua Portuguesa, Sociologia, Filosofia, Historia e
outras.

Trata-se de uma proposta temética pouco clara e sem bases tedricas e epistemoldgicas
definidas. Isso abre brechas para que seja apresentada aos estudantes como uma espécie de
autoajuda, uma aula de coach e/ou um retalho de abordagens derivadas de quaisquer tipos de
conhecimento, inclusive do senso comum (experiéncias pessoais). Ou seja, a proposta do
MEC, validada pela Seduc-TO, estabelecida na estrutura curricular, ndo traz bases teorico-
metodoldgicas e pedagodgicas solidas, considerando aqui os limites do componente curricular.

E um experimento advindo do mercado e seu interesse em mio de obra
semiqualificada carregados da crenga na meritocracia, no individualismo e no
empreendedorismo. Nele busca transferir a responsabilidade do insucesso aos estudantes nos
discursos da meritocracia, do empreendedorismo e da autodeterminacdo visam apagar a
responsabilidade do Estado sobre o desenvolvimento da sociedade como um coletivo. Sob
esses discursos os (in)sucessos sao frutos exclusivos dos estudantes que nao tém um projeto
de vida e servird apenas para desresponsabilizar o Estado da exclusdo social que
historicamente e estruturalmente aniquila maior parte da sociedade brasileira, especialmente
aquela que depende da escola publica para tentar mudar em alguma medida suas condicGes de
vida.

Auséncia de ac¢des de protagonismo na Ementa Curricular (Seduc/2019) esta ancorada
em um processo que ndo desestabiliza ou ndo estimula lutas contra a realidade contraditoria,

apenas reproduz a estrutura social capitalista e estende a nog¢ao de passividade na participagéo
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dos parte jovens e adolescentes, a seguirem programas/praticas e politicas que foram
tomadas de fora da realidade, que vieram pre-estabelecidas, engessando sua liberdade no
discurso da cidadania.

Destacamos as possibilidades do trabalho pedagdgico com os temas: projeto de vida e
protagonismo juvenil na perspectiva interdisciplinar e transversal, se almejamos amenizar 0s
impactos dessa proposta mercantilizada, mascarada de boas intencdes.

Nesse entendimento, é recomendavel que a Seduc compreenda que o Projeto de Vida
e o Protagonismo Juvenil ndo se caracteriza como um componente curricular. E que essa
tematica pode mitigar na transformacéo da realidade pessoal e coletiva desde que a instituicdo
de ensino conceda formacdo sobre projetos integradores que abarcam nas &reas de
conhecimentos, incentivando a criacdo de projetos de vida e ao protagonismo destinados ao
compromisso social, politico, ambiental sem alienacdo e passividade frente ao mercado de
trabalho.

A titulo de consideragdes finais, estamos confiantes de que, efetivado esse trabalho
interdisciplinar, poderemos promover aos jovens que adentrem no mundo social uma
realidade em que seja possivel sonhar e viver um mundo melhor conforme suas escolhas
pessoais e seus anseios de vida, entendendo o protagonismo como prética da cidadania,
autonomia, respeito e oportunidade diversas para a coletividade.

Ao longo desse trabalho explicitou-se que o tema Projeto de Vida deveria ser
abordado numa perspectiva ampliada de constru¢do da autonomia do cidaddo que saiba
pensar, sentir e agir de forma critica, impactando positivamente 0 mundo e a prépria
trajetoria de vida. E que deixe de ser visto apenas como uma palavra de ordem, sem levar em
consideracdo a crise estrutural que passa a nossa sociedade, na qual o neoliberalismo gera o
desemprego, a pobreza e a falta de acesso a universidade e aos bens de consumo, convertidos
em falta de interesse e de execucdo dos projetos de vida de cada um, responsabilizando o
estudante.

E com esse discurso que concluimos provisoriamente essa trajetdria de investigacao,
desejosos de colaborar com préaticas escolares e novas pesquisas que contribuam para a
compreensdo dos termos projeto de vida e protagonismo juvenil a serem explorados nas
areas de conhecimento para compor o cenario educativo e sustentavel para o Novo Ensino

Médio do Estado do Tocantins.
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