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RESUMO

A presente pesquisa mostra a importancia do ensino de literatura e do letramento literario no
inicio do século XXI. Ela possui uma proposta de analise de como a literatura vem sendo e
trabalhada nos &mbitos escolares e vista pela sociedade antiga e contemporanea. O objetivo da
pesquisa € avaliar como ocorre esse ensino de literatura, a valorizagdo do professor, e a
importancia da sua formacdo para formar leitores competentes. Trata-se de uma analise
qualitativa de cunho bibliografico. Concluimos que ainda é necesséario preencher muitas
lacunas que existe no ensino de literatura e que a formacéo do professor é essencial para que
0s resultados nesse ensino sejam positivos.

Palavras-chaves: Letramento Literario, Ensino de Literatura, Formacao do Professor



ABSTRACT

This research shows the importance of literature teaching and literary literacy in the 21%
century classroom. It contains an analysis of how literature is being worked in classrooms and
seen throughout ancient and contemporary society. The aim of this research is to evaluate how
literature is taught, how the teacher is valorized and the importance of her training to be
effective in forming effective readers. It is a qualitative and bibliographical research. We
conclude that it is still necessary to fill many gaps that exist in literature teaching and that
teacher training is essential for reaching positive results.

Key-words: Literary Literacy, Literature Teaching, Teacher Training



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

UFT Universidade Federal do Tocantins
PIBID Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
PCN Parametros Curriculares Nacionais



2.1

2.2

3.1
3.2
3.3
3.4
34.1
3.4.2
3.4.3
3.5

SUMARIO

INTRODUGAQ ..ottt 10

LITERATURA: MERCADORIA DE EPOCA MARCADA

............................................................................................ 12
Ideologia: o lugar desproporcional ocupado pelos estudos literarios no
SISTEMA 0B BNSINO ...ovveiiieieie e bbb nre s 13
O papel da literatura na formacéo do individuo .............cccccevevveieiiennenn, 16
ENSINO DE LITERATURA E LETRAMENTO LITERARIO ........... 18
Préaticas sociais € 0 1etramento ..........ccccevvieiecieiececee s 21
A TOrmagcao dO ProfeSSOT ........ccciiieieieriere et 22
Letramento X alfabetizac8o ...........cccccvveiiciiiic e, 24
PrAtiCas ESCOIATES........cviiiiiiieiieieee e 25
PrOQUGED BSCIITA ...ttt 26
ProduGEO0 OFal ......ceoiiiiiiciee e 26
Trabalno COM @ EITUIA ..o 27
As varias dimensdes do [UdICO ......cccovveiiiiiiiiiee e 28
ANALISE: APOESIANO ENSINO ....o.oovveieeetieeeeeeeeeeeres s 30
Poema na sala de aula: trabalhando com a leitura ..........cccccoevevveeinnee. 32
CONSIDERAGOES FINAIS ......ooieeeeeeeeeeeeeeee e, 36

REFERENCIAS. ..o ooe oot e e e er e e e s et ner e, 37



10

1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como finalidade pesquisar o ensino de literatura neste inicio
do século XXI. Formar leitores € algo essencial para a sociedade em que vivemos, e 0
processo dessa formacdo deve possuir lugar na sala de aula. Para que possamos ensinar é
importante compreender o conceito de leitura, ndo devemos estar presos ao conceito de que
saber ler é ler somente livros, e esquecer-se de tudo aquilo que esta a nossa volta e que faz
parte da nossa formacdo enquanto leitor.

Para que possamos entender este problema, a pesquisa sera formada por
apontamentos, tais como o ensino da literatura como leitura, a importancia dos formadores de
leitores, o papel dos mediadores - sendo eles, os professores, a sociedade, e a escola como
instituicao.

Ao participar ha dois anos do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia — PIBID, oferecido para os alunos da universidade, tivemos a oportunidade de
acompanhar um professor da rede estadual em suas aulas de literatura. Desse modo, ao
observar muitas aulas, despertou-se em mim o interesse de pesquisar 0 tema aqui apresentado.
Vaérias inquietacBes surgiram, como, por exemplo, 0s conceitos e as praticas exercidas na
escola e na sociedade sobre o ensino da literatura. A importancia de sabermos o que é
literatura. Devido ndo termos documentos concretos dos trabalhos desenvolvidos no programa
ndo citaremos na presente pesquisa.

O objetivo dessa pesquisa é buscar compreender como esta se dando o ensino de
literatura no século XXI, visando também o papel da sociedade e da escola como mediadores
do ensino/aprendizagem. Defender uma concepgdo ampla de leitura e mostrar como esta
pratica é importante para a vida dos alunos é um dos objetivos deste trabalho. Assim como de
orientacdo para os que se dedicam em formar leitores, e atualizar a critica a determinados
temas encontrados na educacéo.

Trata-se de uma analise qualitativa de cunho bibliografico a partir da obra Apagando o
Quadro Negro, literatura e ensino de Maria Eloisa Martins Dias e da obra Manual de
reflexbes sobre boas préaticas de leitura, de Daniela B. Versiani, Eliana Yunes e Gilda
Carvalho.

O trabalho estd dividido em trés capitulos. O primeiro capitulo, “Literatura:
mercadoria de época marcada” nos traz questionamentos sobre a visdo da sociedade
relacionada ao ensino de literatura desde épocas passadas até na atualidade. O segundo

capitulo, “Ensino de literatura e letramento literario”, nos mostra como trabalhar com o ensino
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de literatura no &mbito escolar, como as préaticas escolares sdo importantes na formacéo dos
alunos e o capitulo trés, “Analise: a poesia no ensino”, que é uma analise do poema “Analise”
de Fernando Pessoa, juntamente com apontamentos que direcionara o professor na pratica do

ensino da poesia na sala de aula.
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2. LITERATURA: MERCADORIA DE EPOCA MARCADA

Quando ouvimos falar em literatura, ou ouvimos falar sobre o professor de literatura,
sentimos logo um ar reducionista sobre o assunto. A visdo que a sociedade tem sobre a
literatura € que o ensino ja é muito listado e monotono, fazendo assim dos alunos na sala de
aula os maiores atingidos pela critica. Podemos observar o material bibliogréafico usado na
escola, o livro didatico, os livros de histdria da literatura, todo esse material traz uma cultura
educacional que trata a literatura como uma mercadoria de época marcada, na qual
encontramos os diversos periodos literarios.

Para trazermos solucdes para essa problemaética, avaliamos os impactos da visdo sobre
a literatura para sabermos por onde comecar reverter esse quadro. Primeiramente, o que
merece ser apontado é a forma de como a literatura é dividida em periodos, a escola literaria,
movimento ou estilo de época, parece tudo muito sistematizado, a evolucdo da literatura, a
estética, a obediéncia total para com a obra, a forma representativa da obra, a descri¢cdo dos
aspectos literarios, a autenticacdo do canone; toda essa metodologia pode ser considerada
monologa ou tradicional, na qual se entende que o profissional é o possuidor de todo
conhecimento que deve ser passado.

Podemos ainda refletir sobre as véarias tendéncias no ensino da literatura, seja no
ensino fundamental, médio ou superior, que modifica a literatura para algo enfadonho, ou de
outro modo algo extremamente lindo. Para evitar esses pensamentos podemos sugerir
algumas propostas para essa instabilidade. E evidente que percebemos que ha um mito de
periodizacdo, dessa forma podemos relacionar um dialogo entre o passado e o presente. De
acordo com Dias:

Nas historias literarias, sobre tudo nas de carater didatico, o passado tem total
privilégio e quase exclusividade, cabendo a ele ndo apenas um maior espago nos livros
que o abordam, portanto, maior representatividade de obras e autores que o
confirmam, mas também o valor ser a origem ou o ponto de partida para uma suposta
linha evolutiva. (DIAS, 2011, p. 23)

Obviamente que o passado ndo é o problema em si, porém, a forma que ele é usado
para explicar a literatura, como se ela pudesse ser somente compreendida por meio dos
preceitos que estdo em funcao do passado, como se fosse consagrada apenas apos a morte dos

autores. Assim como o presente também pode nos trazer engano pelo fato de que em muitos
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livros didaticos este tem sido tratado com pouca consisténcia, principalmente quando
buscamos compara-lo com obras do passado. Dessa forma, vemos que a problemética ndo esta
somente na periodizacdo, mas, também no reducionismo e na metodologia que sdo
introduzidos.
Outro aspecto que demarca os periodos literarios para introduzir a literatura é o que ja
haviamos citado anteriormente, é sacid-la a momentos/escolas/estaticas. Em uma época, em
que temos tanta abertura para 0 novo, onde podemos circular em vaérias culturas, a
construcdo das identidades sociais, € ultrapassado estarmos presos a valores como o
nacionalismo, centralidade, monolitismo.
Para Dias € necessario que:
evitando-se esquematismos didaticos pouco sensiveis a densidade do
fendmeno literario e de sua amplitude, podemos tentar, ao menos, dois gestos
fundamentais para a compreensdo da literatura— objeto esquivo a receitas
e facilitagbes: aceitar a instabilidade sincronica e sincronizar a diacronia.

longe de ser um jogo de palavras, tal pratica é uma tarefa séria e nada facil,
pois demandasensibilidade critico-analitica para serfeita. (DIAS, 2011, p.26)

Podemos analisar as metodologias usadas no ensino de forma eficaz, reproduzir uma
forma mais real daquilo que os alunos estdo vivendo dentro da sociedade. A literatura € uma
obra de arte que serd aprendida melhor com o deslocamento da zona de conforto, com as
varias hipdteses da imaginacao, assim sera mais facil passarmos pelos desafios da préatica na

educacéo.

2.1 — Ideologia: o lugar desproporcional ocupado pelos estudos literarios no Sistema de

ensino

Se a literatura executa um papel tdo importante na sociedade global, como podemos
mudar a individualidade desse objeto nas buscas mais consistente de uma sociedade
governacional? NOs sabemos que a literatura ligada a um sistema institucional, entdo como
mudar esses padrdes impostos?

O autor Anténio Candido no livro Literatura e Sociedade, afirma nossos

guestionamentos acima, ele diz:

Do século passado aos nossos dias, este género de estudos tem permanecido
insatisfatorio, ou ao menos incompleto, devido a falta de um sistema coerente
de referéncia, isto é, um conjunto de formulagdes e conceitos que permitam
limitar objetivamente o campo de analise e escapar, tanto quanto possivel, ao
arbitrio dos pontos de vista. Ndo espanta, pois, que a aplicagdo das ciéncias
sociais ao estudo da arte tenha tido consequéncias frequentemente duvidosas,
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propiciando relacdes dificeis no terreno do método. (CANDIDO, 2006,
p.21.)

No6s somos herdeiros de uma ideologia imposta pelos poderes politico—institucionais, e
com a literatura ndo é diferente: ela esta fechada em um molde instavel. Queremos mostrar
essa ligacdo de heranca e literatura, como algo precioso que herdamos, algo tdo valioso néo
poderiamos alterar nossas ideias sobre as histdrias; as deixando como uma forma ilustrativa.

Muitas vezes a literatura se reduz aquilo que é ensinado nas escolas ou nas
universidades, até mesmo pelo olhar da critica e das pessoas comuns. Sempre temos uma
colecdo ou um conjunto de livros escolhidos que é repassado para as escolas. Conforme Dias

aponta:

A Literatura é algo dado (ofertado e ensinado), o que significa dizer que
ela é muito mais uma matéria ou produto acabado do que processo ou
fazer produtivo, matéria em constru¢do. Muito mais o feito e o dito do
que o dizer. Mais a certeza/garantia do documentado do que o
risco/incerteza da aventura, seja esta da prépria literatura, seja do
investigador ou do critico, assim, a literatura se reduz a um quadro em
que estdo arrumados/emoldurados autores, obras, géneros, épocas,
estéticas... (DIAS, 2011, p. 28).

Como ndo pensar em sistematizacdo? A literatura s6 sera compreendida quando
houver uma organizacdo do Sistema literdrio, fundamentando-se esse aspecto na criacdo de
projetos curriculares. Dessa forma, existe uma preocupacéo relacionada a um lugar organico
que seja capaz de formar diversos elementos em um dominio literario. Dai percebemos uma
marcacdo de limites que esclarece processos na qual se efetua a periodizacdo do sistema
literario.

Primeiramente, nesse processo é importante ndo privilegiar um periodo especifico, na
qual todas as outras obras estejam por baixo. Esse conjunto de obras em torno de um periodo
mais privilegiado reproduz um conceito elitista e qualitativo da literatura, acreditando-se que
esses momentos impostos reproduzem apenas uma copia daquele que é considerado como
centro. Mouralis, citado por Dias (2011), a esse respeito diz: “trata-se da periodizagao
“classico-centrista”, presente por muito tempo na critica, cujo principio norteador é a
nogao de progressdo rumo a uma perfeicdo ou ideal que, consequentemente, se esvazia ou
entra em decadéncia apods certo tempo.”

Em Segundo lugar existe um processo de evolugdo, de composicdo da producédo
literdria em varios periodos relacionada a uma unidade obvia e direta com a tendéncia de

dispersar as obras por séculos. Dias afirma que:
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Consequentemente, tal perspectiva acaba por estabelecer algumas
dominantes préprias de cada século, com o predominio de categorias
como “precursores”, “tardios” ou “isolados” relacionadas aos autores,
postulacdo a que se acrescenta & da “época literaria”. Esse critério acaba
por pressupor a “relagdo necessaria entre a obra e a época a que ela se
considera pertencer”, como critica 0 mencionado autor, 0 que traz um
duplo equivoco: o da datas extremas e o da caracterizacdo dos géneros.
(DIAS, 2011, p. 30).

Essa composi¢cdo nos prende a ver especificamente a época literria em questao,
na qual se torna uma suposi¢do que nos forca a ver as obras como um agrupamento do
momento, as obras também acabam por permitir que sejam arranjadas por um periodo
unico. Seja em qualquer situacdo definir a literatura por periodos torna — se um problema,
é o que afirma o autor Ernesto Manuel de Melo e Castro na sua obra Periodizacédo e
trajetos sincrénicos na poesia portuguesa, “a periodizagdo ¢ uma superestrutura mais ou
menos racionalizada que o historiador impde a fluidez dos fatos e a plasticidade dos
acontecimentos percebidos através dos documentos” (CASTRO, 1984, p.69).

Outra caracteristica que podemos abordar é a natureza institucional da literatura,
que esta relacionada a inferéncias ideol6gicas, no que se refere a uma cultura literéaria,
gue visa ser repassada somente por um Sistema educacional. No fundamento dessa
ideologia, acredita-se que, por tras desses estudos da cultura literaria, exista um
regulamento que reproduz uma sociedade cultural, que na verdade ird reproduzir aquela
sociedade que concorda em usar esse regulamento.

Temos por exemplo os manuais que é muito usado no mundo do ensino da
literatura, 0 espaco entre os manuais e a literatura é vago, o publico leitor causa um
grande erro quando tentar figurar a literatura somente aos manuais. Figurar é o mesmo de
encontrar algo precioso, porém, perfurado, com falta de fragmentos importantes. E tudo
muito bem imposto, como a visdo politica, religiosa, sexual, estética e cientifica. Como
bem apontado por Dias quando afirma:

“é o fato de que o manual ndo é apenas um conjunto de obras e autores, mas
também um discurso sobre a literatura, pois o0 que figura nesse espaco resulta
de uma posicdo ideoldgica assentada em pressupostos que ndo se pdem em
discussdo: a cultura literaria é o que deve permanecer, por isso, transmissivel

de geracdo a geragéo, atendendo-se, por isso, a uma “procura etnocentrista e
dogmatica”.” (DIAS, 2011, p. 32).

Por fim, precisamos apagar essa ideia de que a literatura necessita de carater ldgico,

nos podemos transgredir esse modelo institucional, usar da criatividade, aceitar mais do que



16

aquilo que ja esta estabelecido e conhecido. Nés temos muito mais em nossas maos do que

um Sistema, como ja falado anteriormente é necessario sair da zona de conforto.

2.2 O papel da literatura na formacéo do individuo

Este topico esta voltado para elevagdo do profissional, com um ensino que teria como
objetivo tirar o aprisionamento da aprendizagem. Muitas vezes, o saber instituido atrapalha no
desenvolvimento intelectual do aluno, e no desenvolvimento professional do professor.

O que queremos é um ensino como diz Dias (2011), que possa “despertar prazer,
provocar sensacdes inusitadas, investir na infinitude, adensar o vazio, verticalizar o saber a
procura dos impossiveis”. Abrir outros leques de aprendizagem dentro do proprio espaco de
estudo, sair daquela rotina que ja estamos cansados de ver nos programas de ensino de
literatura, a presenca de topicos, conteudos compostos por escolas literarias, periodos, autores,
e entre outros.

A relagdo entre professor e aluno é um outro aspecto importante para formacao do
individuo, e até agora temos lidado com profissionais que possuem uma pratica autoritaria e
extremamente institucional, na qual hd uma separacdo clara de que cada um possui 0 seu lugar
tanto aluno como professor.

Mas serd que essa préatica é relevante, mesmo no ensino da literatura ou de qualquer
outra disciplina? Dias (2011, p. 38) indaga que: “estamos condicionados a desejar receber/
saber sempre mais, a ndo nos desacomodarmos das posi¢cdes conhecidas e dominadas, a
atendermos a demandas impostas, a nos confortarmos com testemunhos (con)sagrados, a
esperar pelaplenitude etc.”

Com alunos e professores universitarios muitas vezes vemos problemas com o mais
saber, & uma frustracdo para com os dois lados quando a expectativa do conhecimento néo é

alcancada. Dias afirmou, de forma poética, a diferenga entre o saber e 0 conhecimento:

“o saber significa dividir, separar, cortar em dois, sentido que comporta,
portanto, a nocdo de incompletude, de ndo preenchimento ou plena
satisfacdo. enquanto o saber separa, 0 conhecimento reline, mas essa reunido
ndo significa apenas somatdrio ou presenca; ela pressu- pde a distancia, a
falta, a auséncia. eis 0 que deveria estar na mente de todos n6s que nos
ocupamos do ensino. O saber € autoritario, categorico, impositivo,
discriminatorio: eu sei, vocé nao sabe, sua pergunta néo faz sentido, vocé néo
entendeu o que eu disse. ndo seria 0 medo de colocar diante de tais situacdes
que leva o aluno a se calar, mesmo quando tem inquietacGes e desejaria
indagar ao professor? (DIAS, 2011, p. 38)
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E onde o ensino da literatura entra nesse quadro? Quando, por exemplo, o professor
que é o dono do “saber mais” escolhe uma obra julgada a mais importante pela critica, para
Coelho, 1979, “permanece o critério do absoluto”. Ndo é possivel que o professor consiga
aplicar todas as obras, periodos, entdo acaba que o conhecimento fica limitado.

Para Dias, a solugéo seria 0 que Drummond fala em seu poema “mineragdo do outro”:
“ou seja, em vez do ouro esperado, 0 outro; em vez do encontro do objeto precioso ou raro, a
busca dificil ou até sem objeto, em que o outro se esconde e resiste ao assédio; em vez da
unido plena e sufocadora, dispersdo e incompletude: “onde avanco, me dou, e 0 que é
sugado/ ao mim de mim, em ecos se desmembra”.”.

O que os versos nos mostram, é que na literatura ndo existe somente o passar do
conhecimento, mas, também, as relacbes entre as pessoas, muitas vezes a consequéncia da
frustracdo é aceitar as diferencas de conhecimento entre o que da e o que recebe. Dias afirma

que a frustracdo ndo é algo negativo:

A frustracdo ndo tem a ver com a insatisfagdo diante do que se deseja
cada vez mais, como se 0 que contasse fosse um somatério de dados ou
de produtos para exibi-los orgulhosamente. ndo. a frustracdo corresponde
a sensacdo necessaria de quem reconhece a importancia do mecanismo
que tece a promessa e sua ruptura: “dar sem se dar. ensinar sem se
ensinar”. Eis o que interessa na educacédo. (DIAS, 2011, p. 40.)

Outro aspecto a ser destacado, que esta relacionado a essa formacao do individuo,
¢ a ética da quantidade, as universidades tendem a acreditar que o despreparo profissional
dos alunos, futuros docentes, estd voltado para falta de tempo, e ha alguns erros ao
pensarmos dessa forma, por exemplo, geralmente temos uma aula de cinquenta minutos,
o professor traz para sala de aula um texto bem logo, por pensar que um texto mais curto
seria “ dar menos” como afirma a autora Dias 2011 “acreditando que este € mais simples e
nao haveria muito o que dizer sobre ele”.

Dessa forma, nos parece superficial o trabalho com o texto, um trabalho de
guantidade e ndo de qualidade, pois o pouco pode ser muito. Isto, porém, ndo é

compreendido no ensino de literatura.
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3. ENSINO DE LITERATURA E LETRAMENTO LITERARIO

O letramento abrange um método de uso dos sistemas da escrita nas sociedades, que é
o0 desenvolvimento historico da escrita resultando em outras mudancas sociais e tecnoldgicas,
como por exemplo, a alfabetizagcdo universal, a democratizacdo do ensino, o surgimento da
internet e entre outros aspectos tecnoldgicos.

Para Magda Soares (2009, p.31) o letramento é o estado ou condi¢do que adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas
praticas socias.

O uso da lingua foi mudando de tempo em tempo, em todo um contexto social, na
familia, no trabalho, nas redes sécias, no &mbito escolar, e o0 conceito de letramento vem
acompanhando todas essas mudancas, pois ndo é algo automatico. Hoje se espera muito mais
do que dominar apenas um codigo alfabético, espera-se que um individuo tenha a capacidade
de se comunicar nas variadas esferas da sociedade como também em variadas situagdes.

Dessa forma, o aprendizado é mais significativo quando os alunos podem conectar o
conhecimento a suas atividades cotidianas. Esse aspecto acontece no momento em que as
experiéncias vividas pelo aluno, o seu conhecimento prévio de mundo, é resgatado dentro do
ambito escolar. A escola ird ajudar no desenvolvimento da crianca a partir daquilo que ela ja
conhece, dando oportunidade para falar, ouvir, ler e escrever.

Este capitulo tem por objetivo mostrar as varias implicaturas existentes na educacéao
como no ensino médio e nas series iniciais, voltada para o ensino — aprendizagem dentro do
letramento literario.

Como ha varias inquietacfes sobre o assunto, como por exemplo, 0s conceitos e as
praticas exercidas na escola e na sociedade sobre o ensino da literatura. A importancia de
sabermos o que é literatura. Como a escola e os profissionais da educagdo lidam com essa
pratica na sala de aula? Até onde podemos chegar com o ensino da literatura e analisarmos
dessa forma que a importancia de formar leitores de diferentes linguagens abrange muito mais
do que apenas ler livros.

Para usarmos o letramento como método de ensino nos curriculos escolares
precisamos aderir uma concep¢do da escrita social, contradizendo assim a visdo
tradicionalista que apresenta a aprendizagem de leitura e producdo textual como a
aprendizagem de competéncias e habilidades individuais. Ha uma diferenca entre ensinar para

os alunos a pratica, e ensinar como eles podem desenvolver uma habilidade individual, como
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por exemplo, nas escolas a visdo dominante da leitura e da escrita como competéncias,
resume-se em atividades de ler e escrever, até que os alunos cheguem em uma competéncia
ideal como leitores e escritores. Porem, os estudos do letramento abrangem, a concepcéo de
leitura e escrita como praticas discursivas, com variadas funcdes e que ndo se separam no
contexto que esta sendo desenvolvido.

Na perspectiva social, ndo diferenciamos as situagdes do cotidiano dos alunos com as
praticas escolares, € algo coletivo na quais todos possuem ideias e pensamentos diferentes,
mas que existe uma cooperacao por mais que seus objetivos e interesses sejam distintos
dentro da sociedade.

Tanto os professores alfabetizadores, como os da lingua materna, devem estar
engajados nesse processo pois, nota-se que apesar dos contetdos serem distintos e em series
diferentes o objetivo principal estd sendo desempenhado por ambos que é o de utilizar a

lingua escrita no cotidiano. Orlandi afirma:

A convivéncia com a musica, a pintura, a fotografia, o cinema com outras
formas de utilizacdo do som e com a imagem, assim como a convivéncia com
as linguagens artificiais poderiam nos apontar para uma inser¢édo no universo
simbdlico que ndo é a que temos estabelecidas na escola, essas linguagens
todas ndo sdo alternativas. Elas se articulam. E é essa articulagdo que deveria
ser explorada no ensino da leitura, quando temos como objetivo trabalhar a
capacidade de compreensdo do aluno. (ORLANDI, 1999, p. 40)

Durante o dia-a-dia nos deparamos com situa¢fes novas que exigem de nés um novo
olhar sobre a escrita, € é por meio dos géneros que conseguimos produzir e apresentar novos
textos. Essa experiéncia é gradual e inédita pois anteriormente, era apenas uma ideia, e
provavelmente um modelo a ser seguido. Este processo de fazer textos, refazer e chegar numa
determinada conclusdo ndo é somente individual, mas é também social e 0s géneros nos
proporcionam momentos de participarmos dessas possiveis atividades letradas que ainda ndo
haviamos oportunidade de participar.

A escola dever ser um espaco aonde os alunos desfrutem de experiéncias mais
desafiadoras como a de ter liberdade de fazer e refazer textos, participar das praticas sociais e
usar a capacidade de se reinventar e desempenhar as préaticas de letramentos ja ensinadas até
entdo. E no ambito escolar que devem ser criados esses espacos onde novos saberes serdo
desenvolvidos.

O objetivo do letramento como ensino é que os alunos comecem a usar as atividades
diarias ndo sé para desenvolver competéncias e habilidades individuais, mas para abordar o

contexto social usando o senso critico ao desenvolver um texto, uma redacao ou participar de
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praticas discursivas por exemplo. Isso exige a unificagdo dessas caracteristicas para que um
evento de letramento ndo se diferencie de outras situa¢des da vida social.

A prética social é o eixo de inicio desse trabalho e por ser de suma importancia requer
que os professores usem o0s conteddos como um principio organizador de atividades
curriculares ndo somente como algo mondtono como vem se pregando nas escolas no ensino
tradicional. Sempre havera oportunidade para os professores enfatizarem o0s conteudos,
portanto é necessario que 0s mesmos compreendam que em todo evento de letramento é a
pratica social que antecede o contetdo e ndo de outro modo.

Quando os professores compreendem eles passam a questionar de outra forma quais 0s
contetidos ou textos sdo mais relevantes para os alunos visando a comunidade ou sociedade
gue o mesmo € engajado. Notamos que quando isso ocorre, ha uma maior familiarizacdo dos
alunos com a matéria pois, o fato de aprenderem néo esta somente ligado as concordancias, as
palavras ou a ortografia, mas também a partir de outros elementos que constituem esse
processo de ensino-aprendizagem.

Toda atividade precisa ter um eixo estruturante para que durante os ciclos do ensino 0s
professores tenham bom éxito na execucdo do seu trabalho e os alunos melhor desempenho ao
realizar as atividades propostas. O professor precisa estar preparado, ter em mente o contetido
para ser um guia seguro porque ele é a base onde os seus alunos quando houver davidas e
questionamentos irdo recorrer.

E necessario que os diversos saberes sejam estimulados nas préticas de letramento. A
pratica social deve propiciar o ensino de género, pois € 0 seu conhecimento que abrira as
portas para participacdo de eventos em diversas instituicOes e assim efetivar atividades com
autenticidade.

Assim, os professores que aderirem a pratica social como método de ensino, terdo a
tarefa de explanar quais as praticas mais cabiveis para aplicar na sala de aula pois deve-se ter
em mente a cultura, rotina e a classe em que os seus alunos vivenciam. Nota-se a
complexibilidade em aderir tais programas pois ja ha uma tatica dominante em que o
curriculo deve se basear.

Outro fator é que essa préatica deve se atentar as novas mudancas na ortografia e aos
avancos tecnologicos, para usad-los como instrumentos beneficentes para ampliar o
conhecimento e enriquecer a escrita tendo como reflexo a acdo do dia-a-dia do homem
comum. Esses textos do cotidiano tendem a ter mais importancia quando utilizados como
recursos pedagdgicos, para aumentar a confianca do aluno quanto a sua capacidade de ler e

escrever.
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Os textos tem uma grande relevancia na vida dos alunos, sejam quais forem, contudo,
0s textos que eles conseguem produzir baseados nas experiéncias do cotidiano, e podem ser
mais significativos pois sdo esses 0s fatos que ocorrem mais proximo da sua realidade motivo
gue muitas vezes leva a praticarem mais a escrita mesmo que limitadas as funcdes sdo muito
atil na vida social tornando-a um dos aspectos mais importantes para sele¢cdo de um novo
curriculo.

Outro aspecto relevante ¢ a ampliacdo de textos de modo que incluam diversos
géneros principalmente no lar e na escola. Ambos dominios precisam proporcionar 0s meios
para que os alunos se desenvolvam tendo 0 mesmo objetivo que € o de aprender usando as

préticas distintas a seu favor seja na sala de aula ou em casa.

3.1 Praticas sociais e o letramento

Os planejamentos de como iremos usar 0s géneros textuais dentro da sala de aula €
essencial para o desenvolvimento dos alunos nas préaticas socias, pois, assim quando eles
tiverem em determinadas situacfes do seu cotidiano, sabera qual género discursivo usar. NGs
vivenciamos diferentes momentos na nossa vida, sejam elas formais ou informais o
importante é podermos ajuda-los a como se comunicar em cada situacdo, e ndo estad preso
somente em um género.

De acordo com Kleiman:

A escolha do género como conteido relevante para o ensino ndo significa que o
género deva constituir-se no elemento estruturante das praticas sociais mobilizadas
no projeto, sob o risco de reduzir o objeto de ensino e o trabalho escolar aos seus
aspectos formais e analiticos. (KLEIMAN, 2005, p. 14).

As visdes da escrita e do letramento supdem que as pessoas e 0S grupos sao diversos e
que as diferentes atividades entre essas pessoas sdo realizadas de modo variados. Essas
diferencas ndo combinam com a aula tradicionalista, na qual o professor se dirige apenas a
“um” interessado, representante de uma turma com varios alunos, com um ciclo que se repete
ao decorrer do bimestre e do semestre e assim por diante.

Ja para o trabalho com o letramento é necessario o uso de diversos recursos e
conhecimento por parte dos alunos, quando envolvemos, por exemplo, alguma meta de vida
daqueles participantes para desenvolver uma atividade em sala de aula, teremos uma
participacdo significativa, varias oportunidades de aprendizagem aparecerdo, pois, cada um é

diferente do outro. O papel do professor é muito importante como mediador, cabe a ele usar
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0s aspectos que fazem parte do seu planejamento quantas vezes preciso para que os alunos

alcancem autonomia no determinado contelido. Kleiman afirma:

como todo agente social, 0 agente de letramento desenvolve a¢cdes fundamentais no
conhecimento, na descoberta de que saberes, técnicas, estratégias, tradicOes e
representacdes sobre a escrita 0 outro (o aluno e sua familia) mobiliza no dia-a-dia
para realizar a atividade. (...) O agente de letramento consegue, por meio de sua
lideranca, articular novas acdes, mobilizando o aluno para fazer que ndo é
imediatamente aplicavel ou funcional, mas que é socialmente relevante, aquilo que
vale a pena ser aprendido para que o aluno seja plenamente inserido na sociedade
letrada. (KLEIMAN, 2005, p. 52)

Por mais que a escola planeje atividades com temas importantes € interessante pensar
nessas atividades como projetos de letramento, visando, por exemplo, o letramento do aluno.
Esse projeto resume-se num grupo de atividades que tem origem aos interesses reais do
cotidiano e da vida de cada aluno, e para realizacéo é necessario o uso da escrita, da leitura de
objetos que realmente circulam na sociedade e que serdo lidos e avaliados pelo professor,

cada um de acordo com sua realidade social.

3.2 A formacéo do professor

O papel do professor muda quando falamos de ensino da alfabetizacdo e da lingua
materna que envolve a pratica social. Uma perspectiva social bem contextualizada traz ao
professor uma independéncia no planejamento e na escolha dos recursos didaticos. Quando o
professor escolhe, trabalhar com projetos, ele passa a escolher mais as questdes relativas a
selecdo dos conteudos que serdo aplicados.

Dentro desse contexto, o professor € quem vai decidir quais os contetdos devem ou
ndo ser usados na sala de aula, que terdo mais relevancias na vida do aluno. Mesmo que 0s
conteldos ndo estdo tendo importancia para os alunos no atual momento é necessario
aplicacdo pois deve-se ser ensinado.

Para que ocorra uma mudanca desta realidade ¢ também necessario que haja uma
mudanca na formagdo dos professores dentro das universidades tendo como finalidade a de
abrir um espago aonde ocorra a efetivagédo de “desideologizacdo” da leitura e da escrita. Para
nos distanciarmos dessa crenga € primordial estarmos abertos a novas ideias e aceitar viver
com as diversidades que se encontra dentro desse campo.

O professor tem o privilégio, e também a missao, de planejar as atividades para um

publico de diferentes praticas letradas na sala de aula, € um processo que envolve tempo e
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preparacdo para que consiga engajar esses alunos em préaticas letradas das instituicdes de
prestigio.

Os alunos tém bagagens culturais diferentes por isso ha& necessidade de
compreendermos que € necessaria uma diversificacdo na producdo das atividades e nas taticas
de ensino que serdo aplicadas em sala de aula para que todos compreendam o que esta sendo
ensinado. Como aponta Coelho:

Na verdade, desde as origens, a literatura aparece ligada a essa fungdo essencial:
atuar sobre as mentes, onde se decidem as vontades ou as a¢des; e sobre 0s espiritos,
onde se expandem as emogdes, paixdes, desejos, sentimentos de toda ordem... No
encontro com a literatura (ou com a Arte em geral) os homens tém a oportunidade de
ampliar, transformar ou enriquecer sua prdpria experiéncia de vida, em um grau de
intensidade ndo igualada por nenhuma atividade. (COELHO, 1991, p. 25)

O professor precisa reconhecer que existe esse diferente nivel educacional em um
unico ambiente que é a sala de aula, e mais importante do que reconhecer é aceitar, e se
submeter a continuar buscando conhecimento para acompanhar esses alunos e as
transformacoes que tratam de sua disciplina para ensina-las de modo eficaz.

Os projetos de letramento tendem a ter esse objetivo de fornecer aos professores um
meio para prepara-los para as novas tarefas que irdo exercer, para melhor orientar as suas
turmas, por isso serdo muitos os desafios que encontram e encontrardo ao tentar desempenhar

esse papel.

A responsabilidade do mediador é decisiva, pois, ele deve ser como um
encantador, alguém que convida o outro a descobrir um universo magico, de
possibilidades infinitas. Esse convite ndo pode ser uma dura convocacdo,
nem uma imposic¢éo: tem de ser um chamado. Gestos simples, como o deixar
um livro ao alcance da crianca; contar uma historia ou falar com entusiasmo
de um livro que lemos sdo atitudes que fazem a diferenca. (YUNES,
VERSIANI E CARVALHO, 2012, p. 41)

Esses projetos visam a formagdo de um professor para atuar como um agente de
letramento que desenvolva suas habilidades e tenham criatividade para saber qual a melhor
forma de interagir com os seus alunos e fazer da sala de aula um local propicio para troca de
experiéncias e crescimento intelectual.

E essa atitude do professor para com os alunos que ira determinar como os alunos irdo
agir ao receber novos contelidos, sdo esses agentes que irdo também motiva-los a trabalharem

em grupo e reconhecerem seu potencial como aluno seja individual ou coletivamente.
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O agente de letramento traca uma estratégia de como ir4 desenvolver esse papel, as
transformacoes que ira fazer, os métodos que ira aplicar, a forma como ira organizar o seu
planejamento e como ira lidar os com demais agentes, que também serdo contribuidores
fundamentais neste processo.

Para formar leitores, o professor deve ser completamente letrado, e, além disso, ter
conhecimentos suficientes para trabalhar como um verdadeiro educador social também
conhecido como agente social. O agente social precisa descobrir se cada contetdo vai ter
alguma funcdo na vida do aluno e quais as fungbes da lingua escrita. E um trabalho de
politizacdo, porém, ndo deixa de ser didatico-pedagogico.

Kleiman afirma:

como todo agente social, o agente de letramento desenvolve acdes
fundamentais no conhecimento, na descoberta de que saberes,
técnicas, estratégias, tradicGes e representacGes sobre a escrita o
outro (o aluno e sua familia) mobiliza no dia-a-dia para realizar a
atividade. (...) O agente de letramento consegue, por meio de sua
lideranca, articular novas ag¢@es, mobilizando o aluno para fazer que
ndo é imediatamente aplicavel ou funcional, mas que é socialmente
relevante, aquilo que vale a pena ser aprendido para que o aluno seja
plenamente inserido na sociedade letrada. (KLEIMAN, 2005, p. 52)

Esse agente ndo necessita saber todos os aspectos da lingua escrita, sobre a linguagem
ortogréfica, as regras das praticas sociais, pois quando estdo engajados nas praticas de
letramento, estdo engajados numa préatica colaborativa, na qual todos tem algo para contribuir
e aprender. O professor deve procurar conhecer os seus alunos, para promover as capacidades
€ recursos para os seus alunos.

A pesquisa do educador pode envolver atividades para conhecer os seus alunos, por
meio de suas diferentes producbes textuais, pesquisar a forma que eles veem a sociedade,
determinados assuntos, a descri¢cdo familiar e assim ter em mente a importancia de atividades
bem planejadas no periodo de alfabetizacdo e letramento.

E preciso visar a necessidade de cada aluno, conhecer as habilidades individuais.
Quase todas as atividades nessa fase devem ter carater ladico, ndo é preciso trabalhar com
regras rigidas, tornando-se assim criancas-leitoras. Deve ser tragado um caminho de

letramento, ou seja, querer realmente formar um leitor competente.

3.3 Letramento x Alfabetizacio



25

Letramento e alfabetizagdo ndo séo a mesma coisa, mas estdo totalmente entrelagadas,
diremos aqui que a alfabetizacdo é umas das praticas de letramento que faz parte do grupo de
praticas sociais que possui a utilizacdo da escrita da corporacdo escolar. A alfabetizacdo é
uma pratica. E € essencial para alunos das séries iniciais, como toda préatica envolve diversas
formas de ensino — aprendizagem, como por exemplo, o sistema alfabético e suas regras, 0s
materiais pedagdgicos sendo, quadro-de-giz, ilustragdes, livros didaticos, filmes, musicas etc.

A alfabetizacdo acontece de forma muito automatica, sdo situacbes que acontecem
dentro da sala de aula por um mediador no caso o professor que repassa para os alunos as
regras de funcionamento do uso do alfabeto. Ambos possuem uma relacdo social: o professor
de organizar, avaliar e os alunos de realizar as atividades e de responder as propostas do
professor.

A definicdo de alfabetizacdo também esta relacionada a um grupo de saberes, que faz
com que um individuo participe de atividades sociais, dai se dizer se a pessoa ¢ “analfabeto”,
“semi-analfabeto”, “semi-alfabetizado”, que define em qual grau de aprendizado aquele
individuo se apresenta. Relaciona- se também no processo de aquisicdo das letras do alfabeto,
e de como as criangas desenvolve sequencias cognitiva e estratégias.

De acordo com Kleiman:

quando dizemos que uma crianga esta sendo alfabetizada, estamos nos referindo ao
processo que envolve o engajamento fisico-motor, mental e emocional da crianca
num conjunto de atividades de todo tipo, que tém por objetivo a aprendizagem do
sistema da lingua escrita. (KLEIMAN, 2005, p. 14)

Em qualquer aspecto, a alfabetizacdo estd ligada no letramento. Ela é essencial para
gue uma crianca seja considerada letrado, porém, ndo é suficiente, a alfabetizacdo tem por
finalidade o dominio do sistema alfabético e ortografico, o que diferencia do letramento, na
qual o individuo aprende apenas em olhar o outro fazendo. A alfabetizacéo,
consequentemente, possui caracteristicas especificas distintas do letramento, porém, faz parte,
e é muito importante como pratica escolar, todas as criangas, pessoas necessitam ser

alfabetizadas para fazerem parte das atividades de letramento das diferentes instituicoes.

3.4 Praticas escolares

As préticas de letramento escolares tém por objetivo o desenvolvimento de habilidades
e competéncias do aluno. O exercicio do letramento dentro da sala de aula esta estruturado em

trés aspectos da aprendizagem: a produgéo escrita, producéo oral, trabalho com a leitura.
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3.4.1 Producéo escrita

Na producdo escrita, é necessario que o aluno esteja cercado de varios procedimentos,
¢ interessante que 0 autor no caso as criangas assumam distintos papéis. O educador repassa
as condicbes na qual a producdo ocorre: 0 que o aluno deve dizer, para quem e para que,
assim trabalhando a forma que eles irdo dizer. E nesse momento que as criangas irdo aprender
a estrutura simples do texto como a finalidade do texto, suas caracteristicas do género e assim
planejar para executar a producao.

Com essa proposta os alunos terdo a oportunidade de planejar, escrever, revisar e
reescrever os seus textos. O professor é de grande importancia para 0 momento da reescrita,
juntamente com os alunos deve haver uma busca para melhorar o texto quantas vezes seja
necessario.

A escrita pressupfe também, um desenvolvimento motor que € essencial para o
crescimento infantil. Pode trabalhar a coordenacao fina, que ird ajudar na precisao dos tracos,
na forma de segurar o lapis ou a caneta, bom esquema corporal e boa coordenacdo éculo-
manual. Nessa fase a inibicdo voluntaria é importante que é a capacidade de parar gestos no
momento em que Se quer ou precisa, a crianga comeca a agir por si proprio.

O trabalho com a reescrita é essencial para o desenvolvimento motor da crianga, € um
meio que mobiliza os varios segmentos do corpo e é a forma principal de verificar a escrita
delas, assim como também os ditados, as redacfes e as producdes livres. Ainda beneficia no
mecanismo de memorizagdo, a copia deve ser praticada diariamente no ensino da escrita e da
leitura. NOs sabemos que por meio desses processos estaremos formando criangas com um
senso critico e leitura de mundo, elas estardo prontas para viver numa sociedade que avanca

cada vez mais.

3.4.2 Producéo oral

As préaticas de producdo oral estdo envolvidas com as competéncias linguisticas,
considerando que a fala acontece entre individuos que expressam as suas intengdes. Mesmo
na oralidade € preciso haver coeréncia. A lingua oral é organizada e possui suas proprias

caracteristicas:

e na oralidade existem repeticdes, hesitagdes, correcdo imediata, entre outros recursos para
organizar o texto;
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e odiscurso oral é resultado da cooperacéo entre os interlocutores;

e a fala sofrerd variagdo ndo s6 em decorréncia do género discursivo, mas também em
funcéo da situacdo em que ela acontece;

e a producdo oral ocorre com a presenga dos interlocutores que contam com um tempo
muito pequeno para organizar perfeitamente e as suas ideias e selecionar a estrutura de
seus textos. (CHANOSKI-GUSSO; FINAU, 2002, p. 11)

As préticas de oralidade devem estar voltadas para atividades de escuta e de fala, para
que os alunos exercitem as regras, Veridiana Almeida (2013, p. 41) fala que existem situacdo
interativa da fala como, por exemplo: saber ouvir, respeitar o posicionamento do outro,
mostrar polidez, saber analisar e interferir, selecionar informacgdes para registrar, etc. Dessa
forma, a criangas irdo aprendendo as diferentes producgdes orais, as formas de expressoes
facial, a velocidade da voz, os gestos vado ensinando para elas em que momento pode ser

usado as regras, seja em situacdes formais como informais.

3.4.3 Trabalho com a leitura

A leitura é muito mais do que um individuo decifrar sinais ou simbolos, como as
palavras e as letras. O verdadeiro leitor € aquele que Ié e compreende o que esta lendo, e que
interpreta também, pois nos sabemos que existem criancas que conhecem as letras, porém,
ndo sabem ler. Primeiramente, as criancas diferenciam as letras impressas e notam que cada
codigo possui 0 seu som. Elas vao usando suas habilidades pessoais para aprimorar-se cada
vez mais na leitura.

Os professores devem estimular os alunos a escrever e a ler na escola. A autora
Veridiana Almeida, (2013, p. 72), afirma que se o aluno Ié os seus préprios textos, além de
textos de outras fontes, ele terd mais intimidade com a leitura e ira fazer desse recurso um
meio intimo de construir conhecimento.

A leitura da literatura, textos de ficcdo ou ndo, revistas, jornais, imagens, textos que
circulam na sociedade, ¢ uma contribuigdo para o aprendizado dos alunos dentro da escola. A
escola deve usar essas leituras para que as criangas desenvolvam o raciocinio, 0 senso critico,
a compreensdo do real, a politizacdo, curiosidade intelectuais e entre outros. O professor tem
um papel primordial de ajudar os alunos nesse processo, € o educador que tem a competéncia,

que ira passar as habilidades e que compreende a complexidade do ato de ler.
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3.5 As varias dimensdes do ludico

O ludico é muito falado na educacdo, particularmente na educacgéo infantil, mas muitas
vezes ele ndo é compreendido como deve ser dentro das suas diferentes aplicacdes
pedagogicas. Nos sabemos que jogar e brincar sdo atividades essenciais para o
desenvolvimento das criancas, isso € um fato que deve fazer parte do conhecimento de mundo
de todos nds como individuo. E nas brincadeiras e nos jogos que aprendemos a respeitar
regras, por exemplo, a jogar dentro de padrdes estabelecidos, a fazer estratégias, fazer
planejamentos e agir de forma que produzem efeitos cognitivos.

N&o se pode separar o ludico do ensino. Entéo, se muitas vezes ndo compreendemos 0
sentindo do ludico, o que ¢ ele exatamente? Os autores Nair Azevedo e Mauro Betti (2004)

definem como:

Em sintese, entendemos a ludicidade como uma atitude (uma predisposicdo para a
acdo), um ambiente que permite as realizacdo das dimensGes de prazer e
divertimento do jogo e da brincadeira, bem como a propria acdo que pode,
retrospectivamente, ser reconhecida como experiéncia ltdica, por meio da reflexdo e
da verbalizacdo de quem a vivenciou. (AZEVEDO; BETTI, 2004, p. 261)

Das vérias dimens@es do ludico que podem nos ajudar no ensino, a dimenséo filosofica
nos ajuda a compreender a necessidade que todo ser humano tem de jogar, porque é téo
essencial na vida humana. Temos a dimensédo cultural, na qual podemos estudar os tipos de
jogos e brincadeiras exercidos por determinados grupos culturais por exemplo, as brincadeiras
de rua, brincadeiras indigenas, cada cultura possui sua forma de brincar e é importante que a
escola saiba passar para os alunos essas diferencas.

A dimensdo cognitiva do ladico € uma das mais utilizadas dentro da pedagogia, as
atividades lldicas realizadas sdo usadas diretamente como uma metodologia no auxilio da
aprendizagem dos alunos, principalmente nos anos iniciais. Mas ndo podemos somente usar
essas atividades ludicas para ensinar a matematica, portugués, ciéncias, pois pode trazer o
empobrecimento nas aulas, e até mesmo privar as criangas de ampliar seus conhecimentos
culturais.

A dimensdo pedagodgica também é importante na fase das series iniciais, 0s jogos e as
brincadeiras sdo voltados para aprendizagem dos alunos. Os jogos e as brincadeiras devem
auxiliar nesse aprendizado, porém, como falamos anteriormente, devemos tomar cuidado em

trabalhar somente com o lddico. As aulas devem ser bem planejadas, visando ensinar para as
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criancas todas as dimensoes, as culturas diferentes, a socializacdo do respeito pelo outro e
entre outras coisas.
De acordo com Nair Azevedo e Mauro Betti (2014), as experiéncias vividas por meio
do jogo atingem vérias esferas da nossa vida. Assim eles afirmam:
[...] o ludico é de natureza social, cultural e histérica, sendo carregado de
significados que variam de acordo com as vivencias ocorridas nas dimensdes espaco
temporal e historico-social. Portanto, o termo “lidico” é muito mais do que uma

atividade em si, mas uma experiéncia significativa que se da mediante a articulagao
de diversos contetdos culturais. (AZEVEDO & BETTI, 2014, p. 261)

E importante lembrar que uma dimens&o precisa da outra no ensino-aprendizagem, o
ato de jogar e brincar e a forma como compreendemos esses atos é essencial para o
desenvolvimento de uma crianga, jovem, adulto ou idoso. A ludicidade ndo deve ser somente
uma motivacdo da aprendizagem, mas sim, uma via de aprendizagem tanto para o professor

quanto para o aluno.
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4 ANALISE: A POESIA NO ENSINO

A poesia pode ser trabalhada de varias formas na sala de aula. Alguns professores
preferem a forma tradicional de leitura, a declamacdo por exemplo, outros ja usam a
tecnologia atual, as projecOes dos textos, poesia digital, entre outros. Porém, o mais
importante que queremos ressaltar € como podemos trazer a poesia para nossa realidade.

Aquela ideia de trazer o romantismo por meio da poesia, querer despertar sentimentos
e emoc0des ndo € algo que chama muita atencdo dos leitores hoje em dia, apesar de que ainda
existem pessoas que cultivam a poesia supondo que ira atingir essas esséncias, 0 que vemos
no século XXI é que nossos leitores possuem outra perspectiva. EXiste o lirico na poesia, e
existem outros tipos de poesia, que ndo se restringe a poesia do “eu”, mais popularmente tida
por sentimental. Ha poéticas narrativas, satiricas, sacras; ha um vasto universo literario que se
expressa na forma de poemas.

A autora Maria Cristina Ribas no artigo “Poesia no século XXI: modos de ser, modos
de ver”, expde alguns pensamentos sobre a poesia do século XXI e também sobre os leitores

contemporaneos. Ribas afirma:

Ora, sabemos que, se olharmos para a poesia do século XXI, confortavelmente
instalados nas concepgdes classicas e romanticas que envolvem o género, estaremos
insistindo na manutencdo dos paradigmas com que lemos toda essa produgéo poética
anterior. Se, enquanto estudiosos, ndo deslizarmos da zona de conforto, a
consequéncia imediata serd excluir, da rubrica ‘poesia’, as composi¢es poéticas
contemporaneas que estdo fora destes paradigmas. E também se, ao invés de nos
determos em historicizar 0s modos de composi¢do poética e nos contentarmos em
analisar alguns poemas contemporaneos, buscarmos entender as formas de relacéo
entre as palavras e as coisas e as concepgdes que presidem a estas relagdes, talvez
possamos olhar, com olhos mais livres, para a contemporanea expressdo do mundo.
(RIBAS, 2013, p. 42).

E claro que nesta visdo contemporanea, € preciso analisar muitos paradigmas.
Primeiramente, como 0 uso da linguagem na poesia tende a ser obscuro, ou seja, de dificil
compreensdo, muitas vezes quando apresentamos um poema para a turma, até mesmo quando
temos o primeiro contato ja fazemos um pre-julgamento daquela linguagem, mas, o que na
verdade precisamos ter € uma empatia no contato com o texto poético, deixar que a
curiosidade fale mais alto, e que algo que pareca muito dificil se torne atraente para ser

examinado.
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A poesia é algo que nos desafia o tempo todo, ela € muito mais do que uma matéria,
ela nos interroga e nos ajuda a enxergar aquilo que esta implicito em sua linguagem. Como

propBe o autor Michel Foucault ao dizer que

A partir do século XI1X, a literatura repde a luz a linguagem do seu ser: ndo, porém, tal
como ela aparecia no final do Renascimento. Porque agora ndo ha mais aquela palavra
primeira, absolutamente inicial, pela qual se achava fundado e limitado o movimento
infinito do discurso; doravante a linguagem vai crescer sem comeco, sem termo e sem
promessa. O percurso desse espago vai e fundamental que traca, dia a dia, o texto da
literatura. (FOUCAULT, 1981, p. 60).

Dessa forma, cabe a n6s educadores saber como introduzir, aplicar para nossos alunos
o0 texto. Para compor a nossa analise, trazemos aqui 0 poema “Analise” de Fernando Pessoa,
embora ndo seja um poema contemporaneo ele dialoga com o contemporaneo, assim torna-se
um convite ao leitor, tanto o interior do texto como o exterior possuem um jogo dramatico que
0 torna mais interessante. E proposto que esse poema seja trabalhado com a alunos de ensino
médio ou universitarios.

“Analise”, foi escrito em dezembro de 1911, publicado pela primeira vez na biografia
de Jodo Gaspar Simdes, Vida e Obra de Fernando Pessoa — histdria de uma geracgdo e logo
apos recebeu um lugar em Cancioneiro (1942), na qual ndo é certamente um livro, mas, uma

reunido de poemas heterogéneos. Recuperemos aqui 0 poema.

ANALISE

T&o abstracta é a ideia do teu ser

Que me vem de te olhar, que, ao entreter
Os meus olhos nos teus, perco-os de vista,
E nada fica em meu olhar, e dista

Teu corpo do meu ver tdo longemente,

E a ideia do teu ser fica tdo rente

Ao meu pensar olhar-te, e ao saber-me
Sabendo que tu és, que, SO por ter-me
Consciente de ti, nem a mim sinto.

E assim, neste ignorar-me a ver-te, minto
A ilusdo da sensacdo, e sonho,

Né&o te vendo, nem vendo, nem sabendo
Que te vejo, ou sequer que sou, risonho
Do interior crepusculo tristonho

Em que sinto que sonho o que me sinto sendo.
Do sonho e pouco da vida.

(Pessoa, 1965: 106-107)

O poema esta formado em apenas uma estrofe, na qual nos mostra uma forma
indefinida, possuindo um padrdo métrico de (decassilabos heroicos, com variacdo para o

séfico e para o martelo agalopado), no seu Gltimo verso, sendo alexandrino, destacamos o
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poema por 14 versos + 1. Relacionado as suas rimas, temos rimas emparelhadas, duas a duas,
até o décimo, (AA, BB, CC, DD, EE) a partir do décimo primeiro muda para FGFFG.

No entanto, na andlise feita por Caio Gagliardi no artigo, Fernando Pessoa: “O
Cientista de Depois de Amanh&”, se o ultimo verso for excluido, podemos ver o poema de
outra forma sendo ela “AABB, CCDD, EEF, GFF”, mudando o poema para dois quartetos e
dois tercetos, excluindo o Gltimo verso. O autor nos questiona, sera um novo final para o
poema? “Serd improvavel que Pessoa tenha chegado a compor um soneto antes de nos ter
legado os quinze versos de Analise?” (p. 86).

Primeiramente ao ler “Analise”, 0 que sentimos é que se trata de um poema de amor
quando voltamos la para os primeiros versos “Tao abstrata € a ideia do teu ser/ Que vem de te
olhar, / que, ao entreter / Os meus olhos nos teus, perco-os de vista”. Ao observamos
percebemos que ha um “eu” que se direciona a “outro”, ao nosso olhar pode ser interpretado
como uma “’mulher amada”. O que ndo estd explicito pois, ndo h4 no poema um sujeito
definido.

No poema o desejo pelo outro torna-se algo que ndo € concreto, transformando o
“outro” sem realidade fisica. Como Gagliardi afirma, “Consciente do outro, deixa de sentir a
si mesmo. Assim como o “tu” é convertido em ideia do “eu”, o préprio “eu” passa ser objeto
de si mesmo, fundido ao “tu” como abstracdo”, p.87. Em “Analise” ndo temos 0s sujeitos a
mulher nem o “eu enamorado”, pensando por este lado, podemos ter outra perspectiva um
poema sobre a impossibilidade do amor.

Para Caio Gagliardi, analisando 0s pensamentos e sentimentos de Pessoa no poema:

Todo poema de amor é uma idealizacdo. Aquele que um dia definiu o amor,
sentimento tdo contrério a si, “como 0 fogo que arde sem se ver” ndo experimentava,
no ato de composicdo dos seus versus heroicos, o arrebatamento desse sentimento
em seu estado puro. Pelo contrario ele distdncia-se dele. Pessoa previa que as
sensacdes deveriam ser intelectualizadas para que pudessem ser transfiguradas
literalmente. Através da abstragdo do sentimento, ele pode ser formalizado num
poema e alcancar éxito estético. Fingir a dor que deveras sente é, possivelmente, a
declaragdo mais exata sobre o0 oficio do poeta. (GAGLIARDI, 2010, p. 89)

4.1 Poema na sala de aula: trabalhando com a leitura

O trabalho com o poema na sala de aula, como texto a ser lido, debatido, analisado,
vivido, requer que um professor esteja sempre atualizado, referente as producdes liricas

principalmente, além de um conhecimento minimo da poesia universal, conhecimento teérica
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para ter um bom embasamento, que lhe permita desenvolver um trabalho de boa qualidade,
respeitando a natureza dos textos.

E preciso que o professor tenha disposicéo de inovagéo, pois, estamos em um mundo
informatizado e globalizado, e € interessante formar didlogos entre o poema e outras
linguagens. O autor William Cereja fala da importancia do professor no letramento de seus

alunos:

Independente da forma como o professor conduz e desenvolve o projeto de leitura
na escola em que atua (se por meio de provas, e debates, de trabalhos criativos, etc.),
é relevante o papel que ele desempenha como orientador de leitura e como formador
de leitores e do gosto literario. (CEREJA, 2005, p. 23).

O poema, como ja citado, exige leitores mais maduros, que possam perceber no texto
as imagens, os efeitos sonoros, metaforas, os simbolismos e entre outros. Ainda na atualidade
podemos ver algumas lacunas nas praticas de leitura no ambito escolar, e assim o0 poema
acaba perdendo todo seu potencial como um texto sedutor. O documento oficial PCN+, por

exemplo, visa um conceito de frui¢do na pratica:

Desfrute (frui¢do): trata-se do aproveitamento satisfatério e prazeroso de obras
literarias, musicais ou artisticas, de modo geral bens culturais construidos pelas
diferentes linguagens, depreendendo delas seu valor estético. Apreender a
representacdo simbolica das experiéncias humanas resulta da fruicdo dos bens
culturais. Podem propiciar aos alunos momentos voluntarios para que leiam
coletivamente uma obra literaria, assistam a um filme, leiam poemas de sua autoria —
de preferéncia fora do ambiente de sala de aula: no patio, na sala de video, na
biblioteca, no parque. (2002, p. 67).

Essa problematica, do poema na sala de aula, estd relacionada a dois aspectos
importantes: a formagéo do professor como aquele que vai mediar a leitura e a formacdo dos
alunos como leitores, portanto, é necessario que haja um planejamento prético que

compreenda as demandas e estratégias de leitura relacionada a poemas. Armando Gens

afirma:

Para os tempos atuais, um planejamento deve propor articulagGes, dialogos,
encontros, debates e convivéncias entre o popular e o culto, entre o midiatico e o
folclore, entre as obras candnicas e as ditas marginais, entre as obras do passado e as
produzidas na contemporaneidade, entre a literatura e as demais modalidades da
arte. Deve, também, abrir espacos para acolher as diferencas de gosto e de estética e
as implicagcdes das cenas graficas e computacionais em espaco literario. (GENS,
2009, p. 73).
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E claro que na leitura de poemas é importante que haja uma sensibilidade e prazer
pela linguagem literéria e a capacidade de ponderar sobre 0 mundo. O poema é um género que
possui um poder expressivo muito forte, portanto precisa de abordagens bem sustentadas
teoricamente e aberto para novas criticas em todo momento de discurséo, fazer didlogos com
outras linguas, nacionalidades ou até mesmo temas comuns, torna um planejamento rico para
pratica na sala de aula.

Voltando para o poema, a forma de como “Analise” pode ser lido, de acordo com
Gagliardi “podemos destacar dois movimentos, destacado pelo ponto final do nono verso,
onde podemos encontrar as rimas (into, onho, endo, em oposic¢éo a er, ista, er, me, da primeira
parte).” p. 91. Essas rimas estdo ligadas a segunda parte do poema, na qual o “eu” se torna
obscuro, em oposicao as palavras, “olhar”, “vista”, “ver”, “longemente” e “corpo” que dialoga
com a primeira parte. A ideia do claro e do escuro faz marcacdo das duas partes do poema.

No 11° verso (A ilusdo da sensacdo, e sonho), podemos encontrar uma nova rima no
poema: FGFFG. Vemos um outro padrdo que fica diferente do ritmico heroico por exemplo
por causa das pausas na quarta e na oitava silabas métricas. Os outros versos podem ser lidos
de acordo com a pontuacdo do poema, quanto maior o ritmo, obedecendo os compassos
melhor a compreensédo do texto e estética.

A partir da palavra “sonho” vemos uma outra sonoridade ritmica, a quantidade de
virgulas aumentam, os versos 12 e 13 pode ser lido em martelo agalapado, que € um ritmo
fortemente marcado, com as tonicas na terceira, sexta e décima silaba. No verso final “Em
que sinto que sonho o que me sinto sonho” para Gagliardi, “€ 0 verso mais sonoro entre eles,
de uma fluidez melancdlica provocada pelas aliteragdes das sibilantes e das nasais”, p. 92.
Esse alexandrino pode ter sido feito com um desenvolvimento de reversibilidade trazendo a
palavra sonho como um espelho: “eu sou (eu sonho), logo eu finjo” // “eu finjo (eu sonho)
logo eu sou”. “esse verso - espelhado, por tanto — apresenta — nos um sujeito transformado e
abismo, um abismo aberto por dentro, de fundo desconhecido entre os extremos do sentir e do
pensar” (ibidem).

Seria interessante fazer um trabalho na sala de aula com esses dois movimentos, 0s
alunos estardo aprendendo diversas formas de leitura do poema, aprenderam a olhar o texto de
varias formas e usar a criatividade observando a pontuacgdo, a sonoridades das palavras, as

partes melancolicas, e outras mais fortes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou mostrar a importancia do letramento, que é uma forma de analise
para possiveis melhoras no ensino-aprendizagem do ensino. Vale lembrar que cada pessoa
tem o seu papel como aluno e professor, o exercicio desse papel € crucial para formacgéo de
cidaddos mais ativos na sociedade.

O trabalho com letramento pode trazer muitos beneficios em auxiliar os educadores e
educandos a desenvolverem habilidades e capacidades, € uma forma mais libertadora de
ensino que ajuda principalmente as criancas e jovens a terem uma leitura de mundo mais
ampla, a ter o senso critico de tudo que veem ao seu redor, a tornar aquilo que elas aprendem
fora da escola um meio de aprendizado dentro da escola.

Esse trabalho requer também um professor bem formado, analitico e critico, que ndo
dependa somente dos livros didaticos e que tenha criatividade em planejar suas aulas e
preocupacdo com cada individuo, trazendo sentido para a vida dos estudantes. Os Varios
topicos durante o corpo do trabalho, obtém ideias e reflexdes para tornar o ensino mais eficaz,
as atividades realizadas por meio da leitura, e da escrita ira ajudar nossos educandos a crescer
fazendo a diferenca nas muitas aéreas que serdo exigidas delas em varias fases, profissional,
familiar e social.

Ao longo do desenvolvimento deste trabalho, puderam ser identificadas algumas
possibilidades de melhoria e de continuagdo a partir de futuras pesquisas, as quais incluem:
uma parceria concreta da universidade com a escola que traga um novo papel da historia
literaria no ensino médio, uma pesquisa que mostre a importancia da contribuicdo das
universidades para que as mudancgas necessarias possam acontecer nas rotinas escolares.

Para finalizar, acreditamos que o professor deve sempre buscar experiéncias
significativas para seus alunos, € por meio de analises e praticas pedagodgicas que
compreenderemos nosso trabalho como educador e iremos enriquecé-lo, que tenhamos essa

consciéncia para assim formamos verdadeiros leitores, ndo somente de livros, mas de mundo.
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