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RESUMO

Este trabalho tem sua esséncia nos construtos de uma forma integradora de educar
gue visa colocar em discussao a relevancia de se pensar estratégias pedagdgicas
para um curriculo interdisciplinar, bem como motivar a inovagéo de praticas de ensino-
aprendizagem na formacao profissional e tecnoldgica de nivel médio. Teve-se por
objetivo a construcdo de um modelo didatico que considerasse as interseccdes entre
educacdo ambiental, geografia e educacdo fisica escolar, com a utilizagédo de trilhas
ecoldgicas virtuais e de recursos tecnolégicos diversos para colaborar com a formacéao
humana integral/omnilateral dos estudantes no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia do Tocantins, Campus Palmas. Esta pesquisa € de cunho qualitativo,
sendo realizada uma triangulacdo entre pesquisa bibliografica, pesquisa documental
e pesquisa-acdo. Apos as investigacoes, intervencdes e andlises dos dados, o estudo
revelou que a interdisciplinaridade é um desafio e uma possibilidade contributiva para
a formacao integral dos sujeitos e que o uso de espagos naturais, como trilhas
ecoldgicas, e de diferentes recursos tecnoldgicos sdo positivos para a expansao da
criticidade, o desenvolvimento dos estudantes e a atualizacdo da educacado
profissional e tecnolégica de nivel médio. Como resultado, este trabalho apresentou
também um roteiro didatico intitulado Trilhando a interdisciplinaridade na EPT —
didlogos entre geografia, educacao fisica e educacdo ambiental, como material
satisfatorio para a aproximacao de diferentes saberes em prol da ampliacdo dos
didlogos sobre a educacdo ambiental critica e potente para uma formacdo mais

humana e integral.

Palavras-chave: educacdo profissional e tecnolédgica; trilhas ecoldgicas;

interdisciplinaridade; educacdo ambiental; formacéo integral.



ABSTRACT

This work has its essence in the constructs of an integrative way of educating that aims
to discuss the relevance of thinking pedagogical strategies for an interdisciplinary
curriculum, as well as to motivate the innovation of teaching-learning practices in the
professional and technological high school education. The goal was to build a didactic
model that considered the intersections between environmental education, geography,
and physical education, with the use of virtual ecological trails and various
technological resources to contribute to the integral/omnilateral human formation of
students at the Federal Institute of Education, Science, and Technology of Tocantins,
Palmas Campus. This is qualitative research, with a triangulation between
bibliographic research, documentary research, and action research. After the
investigations, interventions and data analysis, the study revealed that
interdisciplinarity is a challenge and a possibility to contribute to the integral formation
of the subjects, and that the use of natural spaces, such as ecological trails, and
different technological resources are positive for the expansion of criticality, the
development of the students and the updating of the professional and technological
education at a high school level. As a result, this work also presented a didactic script
entitled Trilhando a interdisciplinaridade na EPT — didlogos entre geografia, educacéo
fisica e educacao ambiental (Tracking interdisciplinarity in EPT — dialogues between
geography, physical education, and environmental education), as a satisfactory
material for the approximation of different knowledge for the expansion of dialogues
on critical and powerful environmental education for a more human and integral

formation.

Keywords: professional and technological education; ecological trails;

interdisciplinarity; environmental education; integral formation.
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APRESENTACAO

A conviccdo de que a educacao pode contribuir com mudancas culturais
capazes de impactar a conformacdo social em prol de uma realidade mais justa e
igualitaria instigou 0 movimento em busca de somar vozes as lutas contra-
hegemonicas e a favor da formacéo integral.

Reconhecendo a potencialidade transformadora da educagao profissional e
tecnoldgica de nivel médio, concordamos com Saviani (2007) sobre o forte vinculo
entre educacao e trabalho e enfatizamos a urgéncia por a¢cdes que contribuam com a
preparacdo dos sujeitos para a vida laboral e para o aperfeicoamento de suas
multiplas capacidades, demarcando de qual lado da fronteira estamos como um ato
de resisténcia.

Assim, este estudo teve como objetivo a elaboracdo de um sequenciamento
didatico que considera a construcéo de saberes nos campos da educacdo ambiental,
geografia e educacao fisica escolar, de forma interdisciplinar, buscando colaborar com
as discussdes do curriculo do EMI, em espacos formais e nao formais de educacao.

Observa-se, como espacos formais de educacdo, aqueles onde ocorre a
educacédo normatizada e que gera certificagdo, ou seja, os ambientes escolares.
Como espagos ndo formais, entende-se ser 0os n&o institucionalizados, mas que
contribuem para a formacéao de cidadaos, também na esfera politica e sociocultural, e
detém a intencionalidade na construcdo de processos educativos/formativos de
maneira grupal, cujos conceitos estdo em conformidade com Cohn (2006), Reis;
Ghedin e Silva (2014), Jacobucci (2018).

E, para alcancar o objetivo deste labor, realizamos grupos focais, aulas
expositivas dialogadas e experimentacdo de vivéncias em trilhas ecolégicas virtuais.
Com o desenvolvimento de oito encontros para a socializacdo de conteudos que
envolvem os conhecimentos de diferentes campos dos saberes, buscamos desvelar
as correlacdes desses saberes e estimular a reflexdo critica dos sujeitos.

Optando por alternativas acessiveis e de baixo custo para a exploracdo de
espacos naturais e a realizagdo das trilhas ecologicas, atendemos as demandas de
ensino remoto frente a realidade pandémica instaurada pela covid-19.

Com a utilizacdo de multiplas ferramentas tecnolégicas, como ambientes
virtuais (Google Meet e Google Classroom), videos, jogo Kahoot!, Padlet e aplicativos

(Relive, InShot), realizamos a disseminacdo dos conhecimentos e a ampliagdo dos
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didlogos sobre a educacdo ambiental, instigando a interacao grupal e o aumento das
reflexdes criticas sobre os diversos saberes abordados.

O resultado foi a producdo de uma sequéncia didatica, sendo um instrumento
colaborativo para o processo de aprendizagem (ZABALA, 1998), disposto
eletronicamente no formato de e-book, como produto educacional, no intento de servir
de material de apoio para os professores que desejarem desenvolver acdes
interdisciplinares em trilhas ecolégicas, enquanto espagos de educacdao e de formacao
integral, com a utilizacdo de recursos tecnolégicos.

Assim, considerando as questdes norteadoras da pesquisa, 0s objetivos e o
referencial tedrico, utilizamos, para a analise de dados, as técnicas baseadas na
analise de conteudo proposta por Bardin (2016), que oportunizou o entendimento de
gue é preciso seguir lutando por novas atitudes frente aos desafios e obstaculos para
a composicdo curricular que se preocupe com as diversas necessidades dos
estudantes.

Ao unir varios recursos tecnolégicos com a utilizacdo de espacos distintos para
educacédo, enxergamos possibilidades de novas formas de educar, mesmo em
momentos adversos, em uma perspectiva que torne os seres ainda mais humanos e
livres, e avangamos um passo nha busca por colaborar com as discussdes sobre 0
curriculo do Ensino Médio Integrado a Educacédo Profissional (EMIEP) no Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins, Campus Palmas
(IFTO/Campus Palmas).

Nesse contexto, as praticas interdisciplinares envolvendo os conhecimentos da
educacdo fisica escolar, geografia e educacdo ambiental se desenham enquanto nova
atitude frente as questdes do conhecimento, como nos propde Fazenda (2002), e
também se revela um desafio necessario para o enriquecimento das percepcoes
sobre as praticas esportivas e de lazer na natureza, as inter-relacées da construgéo e
da reconstrucao dos espacos geograficos e o fomento da educagédo ambiental critica.

Como sugestéo para trabalhos futuros, recomenda-se a aplicacdo do roteiro
didatico, mantendo a exploracdo dos espacos diversos por tour virtual e pelo uso de
ferramentas tecnoldgicas, além da realizacao de trilhas ecolégicas também de forma
presencial, visando que os estudantes agreguem as experiéncias de vivenciar
fisicamente os espacos naturais e possam explorar alternativas diversificadas de

ensino-aprendizagem e interacao grupal.
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1 INTRODUCAO

A preservacdo ambiental € uma questdo de producdo da vida e dos meios de
desenvolvimento. As relacdes de promocdo da existéncia humana demandam a
transformacdo da natureza, provocando, muitas vezes, problemas ambientais que
surgem da exploracdo dos recursos naturais e das formas como 0s seres se
relacionam entre si e com o ambiente.

Nesse sentido, ao passo que produzem a vida, podem também comprometé-la
em uma escala que ndo se pode mais negligenciar e, diante dessa realidade, os
desafios de manutencéo da vida exigem reflexdes sobre as relacdes entre homem e
natureza e educacéo e trabalho para o desenvolvimento de vivéncias que respeitem
os limites dos recursos naturais e a conservagao ambiental.

Para Cascino (2007), as preocupacbes em relacdo as questbes de
conservagao e cuidado com o meio ambiente ndo sao recentes e compdem uma
trajetoria na qual cresce e estimula o pensamento ambientalista, alcangcando espacos
estratégicos, como 0s processos educativos, por meio da materializacdo da educacao
ambiental.

Na visdo de Cascino (2007) e de Arnaldo e Santana (2018), esse é um passo
importante para a amplificacdo dos dialogos em prol da conscientizacdo, da
sensibilizacdo, das construcdes de saberes e da mudanca de postura cultural.

Nessa perspectiva, as politicas publicas que recomendam discutir esse tema
nas instituicbes de ensino, com destaque para a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental, instituida pela Lei n.© 9.795/1999, orientam que a educacdo ambiental deve
ser trabalhada em todos os niveis e modalidades dos processos educacionais de
forma interdisciplinar, e ndo como uma disciplina isolada (BRASIL, 1999).

Contudo, mesmo com a inser¢cdo da educacdo ambiental nos processos
educativos institucionalizados, de forma a constituir agfes transversais e
interdisciplinares, dialogando com todas as disciplinas que ja sdo ministradas, é
latente a necessidade de intensificar esses dialogos e de buscar inovacfes para sua
abordagem.

Souza, Ertzogue e Zwierewicz (2019, p. 120) ressaltam a urgéncia em romper
com o “[...] despreparo de uma formacao linear, subdividida e reducionista, que
impossibilita ao ser humano ver suas acdes inter-relacionadas com essas

degradagdes da natureza”, reforgando a necessidade de um processo formativo que
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potencialize a percepgao da “[...] interligagcdo entre o ser humano, a sociedade e o
meio ambiente”.

Assim, ao reconhecer o forte vinculo entre educacao e trabalho, destacado por
Saviani (2007, p. 152), é possivel perceber o EMIEP como “um espaco potente para
um educar diferenciado e colaborativo, com o desenvolvimento de uma postura ativa,
participativa e atenta as varidveis constantes nas relacfes sociais, de trabalho e de
vida em geral.”

Para Araujo e Frigotto (2015, p. 62):

O ensino integrado € uma proposi¢cédo pedagdgica que se compromete com a
utopia de uma formacéo inteira, que ndo se satisfaz com a socializacdo de
fragmentos da cultura sistematizada e que compreende como direito de todos
ao acesso a um processo formativo, inclusive escolar, que promova o
desenvolvimento de suas amplas faculdades fisicas e intelectuais.

Destarte, ao propor praticas educacionais em favor do desenvolvimento da
compreensao critica dos temas da educag¢do ambiental, juntamente com os saberes
de outras areas do conhecimento sistematizado, movimentamo-nos também em prol
do fortalecimento do curriculo do Ensino Médio Integrado (EMI), rumo a formacao
integral e politécnica defendida por Ramos (2010) e Moura, Lima Filho e Silva (2015).

Assim, este estudo se justifica pela importancia de relacionar os conteudos
vistos nas disciplinas e as praticas formativas com as diversas necessidades
humanas, entre elas, a busca pelo equilibrio nas transformacdes culturais e
ambientais, por meio de ac¢des educativas que possam impactar na conscientizacao,
sensibilizagcdo e construcdo de uma nova postura sociocultural (PAIVA; FRANCA,
2007; ARNALDO; SANTANA, 2018).

Ademais, expressa sua relevancia na busca por colaborar com 0s processos
de ensino-aprendizagem, a fim de que os estudantes ampliem suas possibilidades de
desenvolvimento formativo para atuacao profissional e social frente aos desafios
contemporaneos.

Diante do exposto, 0s problemas de pesquisa que suscitaram este estudo séo:
a utilizacdo de recursos como espacos ndo formais de educacéo, trilhas ecolégicas,
ambientes virtuais e ferramentas tecnolégicas podem proporcionar alternativas para a
educacdo ambiental, contribuindo para o curriculo do Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional no IFTO/Campus Palmas?

As praticas interdisciplinares envolvendo os conhecimentos da geografia e da
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educacéo fisica podem enriquecer a percepcdo dos estudantes sobre as praticas
esportivas e de lazer, fomentando, assim, a educacédo ambiental?

Frente a esses questionamentos, estabeleceu-se, como objetivo geral, a
necessidade de elaborar um sequenciamento didatico que considera a construcao de
saberes nos campos da educacdo ambiental, geografia e educacéo fisica escolar, de
forma interdisciplinar, buscando colaborar com as discussdes do curriculo do EMI em
espacos formais e ndo formais de educagéo.

A partir disso, os objetivos especificos também foram delineados: realizar
estudos bibliograficos nos campos da educacdo ambiental, da geografia e da
educacéo fisica escolar, do curriculo e do EMI, de forma interdisciplinar, buscando
colaborar com as discussdes do curriculo do EMI em espagos formais e ndo formais
de educacdo; planejar e implementar intervencdes pedagdgicas interdisciplinares
junto a turma do 3° ano do EMI, do Curso Técnico em Eventos, do IFTO/Campus
Palmas, usando recursos tecnologicos diversos como Google Meet, Google
Classroom, Google Maps, videos 360° e aplicativos Relive e InShot, e escolher a trilha
ecoldgica do parque Cesamar, no municipio de Palmas (TO), com o intuito de realizar
préaticas corporais de aventura e lazer na natureza, considerando as possibilidades de
espacos urbanos e naturais para fomentar as reflexdes criticas e os dialogos.

Para alcancar esses objetivos, foram realizados grupos focais, aulas
expositivas dialogadas e experimentacdo de vivéncias em trilhas ecolégicas virtuais,
procurando desenvolver a socializacao de conteudos que envolvem os conhecimentos
de diferentes campos dos saberes e desvelar as suas correlagdes, por meio do
estimulo da reflexao critica dos sujeitos.

Ciente de que os diferentes recursos tecnoldgicos estao presentes no cotidiano
de nossos estudantes e nos processos de interacdo social, aqui eles se configuram
também como alternativas indispensaveis para o desenvolvimento desta pesquisa e
para a atualizacao do ensino.

Silva e Garré (2018, p. 36) também entende que recorrer aos diversos recursos
tecnolégicos na atualidade tem relagdo com a “identificagdo dos individuos com o
ambiente que frequentam”, estimulando um comportamento mais participativo dos
estudantes, podendo oportunizar um ensino mais dindmico e atrativo.

Para Gohn (2006), os espacos nao formais de educacao podem e devem ser
considerados para uma formacao mais ampla dos sujeitos, como também ressaltam

Paiva e Franga (2007, p. 111): “as praticas ludicas junto a natureza, para além do
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aprendizado de explorar e preservar 0 meio ambiente, amplia as relacbes sociais,
interacdes e formas de comunicagao”.

Cabe ainda frisar que o caminhar nesta pesquisa resultou na elaboracéo desta
dissertacdo e na producdo de um sequenciamento didatico, enquanto produto
educacional, intitulado Trilhando a interdisciplinaridade na EPT: dialogos entre
geografia, educacao fisica e educacdo ambiental, para auxiliar e inspirar professores
no desenvolvimento de atividades e praticas educativas interdisciplinares com o uso
de recursos tecnologicos e de trilhas ecoldgicas, reconhecendo a relevancia de se
movimentar em ambientes diversos e de diferentes formas, além de observar as
relacdes socioecondmicas e culturais de producao e reproducdo dos espacos e das
vivéncias.

Nessa direcdo, a construcdo deste trabalho revela os esforcos para a
efetividade de uma educacdo emancipadora em prol do desenvolvimento da
criticidade dos sujeitos, ao passo que recorre as discussées em torno da educacao
ambiental critica, interdisciplinaridade e formacao integral.

Na perspectiva de cooperar com a construcdo, ressignificacdo de saberes e
modernizacdo do ensino pela ampliacdo do dialogo interdisciplinar, destacamos a
relevancia de abordar a educacdo ambiental critica no EMI para contribuir com a
formacdo de sujeitos que estejam atentos e sintonizados com as questdes que
emergem da sociedade contemporanea, como a crise ambiental e social agravada
pelas demandas do capitalismo, que alimenta as disputas de poder por todo o mundo,
demarcando nossos passos na luta contra-hegeménica e instigando os sujeitos a
acessar o saber e o poder.

Assim, para revelar os resultados obtidos nas discussdes, relacionando-os com
0 aporte teorico, foram utilizados os dados coletados na pesquisa, por meio da analise
de conteudo de Bardin (2016), composto de um conjunto de técnicas que se dividiu
em trés fases: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacao.

Diante do exposto, este texto foi estruturado em cinco sec¢des: a Sec¢do 1, que
refere a esta Introducdo, na qual busco apresentar o campo de pesquisa e 0S
principais elementos que levaram a discussédo sobre a interdisciplinaridade voltada as
guestdes da educacao ambiental.

Na segunda secédo, sdo abordadas as principais concepc¢des tedricas sobre a

educacdao profissional tecnolégica, o ensino médio integrado, a interdisciplinaridade,
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como potencializadora dos curriculos a partir das disciplinas de geografia, educacéo
fisica e educacdo ambiental, e a possibilidade de praticas diferenciadas de formacéao,
no caso, as trilhas ecolégicas.

Na terceira secdo, sdo apresentados o caminho metodolégico percorrido, a
escolha e caracterizacao dos métodos da pesquisa, considerando 0s pressupostos da
interdisciplinaridade, que culminaram no produto educacional elaborado por esta
pesquisadora como recurso auxiliar para as praticas formativas dos discentes.

Na quarta secdo, sao evidenciados os resultados e as discussdes sobre a
educacdo ambiental no EMIEP, potencializada pela interdisciplinaridade e integracao
dos saberes advindos de outras disciplinas como geografia e educacado fisica,
mediante praticas diferenciadas, a exemplo da realizagdo de trilhas ecoldgicas, que
se mostraram como um espaco de formagao promissor.

Na quinta secéo, finaliza-se o texto tecendo as consideracgdes finais sobre a
pratica proposta por meio do produto educacional produzido, correlacionando-a as

teorias vislumbradas ao longo da pesquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo, sdo esbocadas as principais discussdes teoricas sobre as
guestdes relacionadas com a educacao profissional tecnoldgica e o ensino médio
integrado, diante das abordagens voltadas para a educacdo ambiental, por meio de
préticas interdisciplinares, que se utilizam do curriculo integrado para propor acoes e
abordagens voltadas a um processo de ensino e aprendizagem, pautadas em
perspectivas inovadoras como propostas pedagdgicas que tenham o uso das trilhas

ecoldgicas como espaco formativo para os estudantes.

2.1 Consideracdes sobre a educacao profissional tecnoldgica no Brasil

A educacéo tem forte ligagao com o trabalho e as relacdes de producao da
vida, além de permitir o repasse dos conhecimentos produzidos e acumulados para
as geracdes futuras, a continuidade de aperfeicoamento das técnicas relacionadas ao
trabalho e a conformacao da vida humana.

Para Saviani (2007, p. 152), “[...] trabalho e educacdo sao atividades
especificamente humanas. Isso significa que, rigorosamente falando, apenas o ser
humano trabalha e educa”. Assim, é necessario considerar ainda as afirmacdes de
Vieira e Souza Junior (2016, p. 153) de que “essa forma de educagao € antiga,
acompanha a evolucdo da vida humana e sofre alteragdes em conformidade com os
contextos historicos.”

Como exemplo, o movimento dialético e histdrico da organizagéo social e dos
meios de producgao capitalista “alavancou as demandas por disseminacao de saberes
técnicos para que as novas geracoes fossem capazes de produzir mais e subsidiar a
manutencdo dos oficios, afetando a organizagdo do trabalho e da educagao”
(SAVIANI, 2007, p. 155).

Para o autor, a sistematizacao e a institucionalizacéo sobre a forma de escola,
gue surgem para atender aos que tinham tempo livre, enquanto os trabalhadores eram
educados pelo repasse das técnicas nos préprios ambientes de trabalho,

desencadearam o dualismo estrutural da educacao, conforme se verifica no excerto:

Com efeito, € 0 modo como se organiza o processo de producéo - portanto,
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a maneira como 0s homens produzem os seus meios de vida - que permitiu
a organizacdo da escola como um espaco separado da producdo. Logo, a
separagdo também é uma forma de relac@o, ou seja: nas sociedades de
classes a relagdo entre trabalho e educacao tende a manifestar-se na forma
da separagdo entre escola e producdo. Essa separacdo entre escola e
producéo reflete, por sua vez, a divisdo que se foi processando ao longo da
histéria entre trabalho manual e trabalho intelectual. (SAVIANI, 2007, p. 157).

Assim, a educacao profissional, destinada, ao longo de seu percurso histérico,
a preparacao dos que precisavam vender sua forca de trabalho para garantir a
sobrevivéncia, passa por enfrentamentos que merecem atencdo no processo para
entender o0s contornos que essa modalidade educacional ganha na
contemporaneidade.

Ao observar que “[...] todos os homens sao intelectuais, mas nem todos
desempenham na sociedade a fungédo de intelectuais”, e que, “[...] em qualquer
trabalho fisico, mesmo no mais mecéanico e degradado, existe um minimo de
gualificagcéo técnica, isto €, um minimo de atividade intelectual criadora” (GRAMSCI,
1979, p. 7), elucida-se a relevancia dos dialogos sobre a formacao dos trabalhadores.

Entendendo que, mesmo caracterizada como instrumentalizadora, ou seja,
uma educacao pautada na preparacgéo para as atividades do trabalho, sem considerar
as diversas necessidades da vivéncia humana, a educagcao acaba dividindo espaco
com as perspectivas laborais, uma vez que esse é também um terreno disputado pelas
forcas produtivas e pela sociedade.

Com isso, vale destacar que, no Brasil, a educacgao profissional surgiu com um
viés assistencialista, destinada aos desafortunados e 6rfaos, por imposicao das
condi¢cBes de pouca industrializacdo do pais, no recorte histérico em que se deu a
instauracdo dessa forma de educacdo, atendendo as necessidades da época,
seguindo os preceitos de uma formacgéo para o trabalho manual e perpetuando a
dualidade educacional, baseada na divisdo de classes e no preconceito para com o
trabalho manual, segundo Vieira e Souza Junior (2016).

Esse tipo de educacédo demarcou a divisdo entre preparagdo para o labor
intelectual e manual, ao passo que buscou solugdes para algumas mazelas sociais,
ampliando-se as desigualdades.

O documento que oficializou o inicio da educacéo profissional e tecnologica no
Brasil foi o Decreto n.° 7.566, de 23 de setembro de 1909, sancionado pelo entdo
presidente Nilo Pecanha, o qual criou as Escolas de Aprendizes Artifices. Essas

escolas foram acompanhando as transformacfes econémicas do pais, de acordo com
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as demandas do sistema capitalista e das classes sociais.

Com muitas oscilacbes nas politicas publicas educacionais, na busca por
atender ao déficit de mao de obra qualificada para o trabalho, a educacao profissional
esteve quase sempre a mercé dos interesses politicos e dos detentores dos meios de
producao (VIEIRA; SOUZA JUNIOR, 2016).

A exemplo disso, “[...] em 1930, com o inicio da industrializagado do Brasil [...],
iniciou-se um periodo de significativa expansao, marcado por uma politica de criacéo
de novas escolas industriais” (VIEIRA; SOUZA JUNIOR, 2016, p. 156-157), e essa
modalidade de ensino segue sofrendo alteracdes significativas, conforme sinalizado
pelos autores, como a Lei n.° 378, de 13 de janeiro de 1937, “[...] transformando as
Escola Aprendizes Artifices em Liceus Profissionais, destinados ao ensino profissional
de todos os ramos e graus”.

Posteriormente, em 1942, surgiu o “[...] chamado Sistema S4, com a criagao do
Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai)” (VIEIRA; SOUZA JUNIOR,
2016, p. 157), e, seguindo os caminhos da organizagao educacional brasileira, foi com
a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, segunda Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN), que o carater assistencialista da educacéo profissional
foi retirado.

Mais ajustes e muitas mudancas em decorréncia das politicas educacionais e
legislacGes implementadas ao longo do percurso histérico da educacéo profissional
brasileira continuaram delineando um percurso de lutas por uma proposta de
educacéo integral, como o Decreto n.° 2.208, de 17 de abril de 1997, sua revogacao,
e a publicacdo do Decreto n.° 5.154, de 23 de julho de 2004, que desenham as [...]
lutas sociais e mobiliza¢gdes em defesa de um sistema publico gratuito de educagao”,
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2010, p. 22).

Um marco que merece ser considerado na evolugao da educacao profissional
foi a edicdo da Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que instituiu a Rede
Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFECTPT) e criou os
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), provocando uma
expressiva expansao da Educacao Profissional e Tecnologica (EPT), que trouxe, em
sua bagagem, a luta por uma educac¢do com outros contornos e objetivos.

Busca-se uma educacdo voltada para a formacdo humana, integral e
politécnica, que rompa com a conformacdo da educacdo profissionalizante nos

moldes do sistema capitalista, propondo caminhar em dire¢cdo a uma formacao mais
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igualitaria e justa (RAMOS, 2010).

Além disso, almeja-se que essa educacdo ocorra em prol da emancipacao da
classe trabalhadora, tendo, como base conceitual, 0s principios marxianos e
hegelianos de omnilateralidade, politecnia, formacéo integral, além da concepc¢éo
gramsciana de escola unitaria, que busca a integracdo das dimensdes da vida —
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura — como eixos estruturantes do processo
formativo (MOURA,; LIMA FILHO; SILVA, 2015).

Mesmo com o Plano Nacional de Educagao (PNE), aprovado pela Lei n.°
13.005, em 25 de junho de 2014, com metas e estratégias ousadas, baseadas em
valores que beneficiam a sociedade em diversas frentes de ensino, que valoriza a EPT
como formacdo que integra conhecimentos praticos com conceitos cientificos e
tecnoldgicos, as tensdes e os desafios sdo constantes.

E preciso admitir que as mudancas com a expansao sio significativas, mas néo
resolvem os problemas da EPT no Brasil, devido a instabilidade das implementactes
e da gestéo de politicas publicas educacionais. Ao discutir essa questao, Moura, Lima
Filho e Silva (2015, p. 1.078) nos advertem que:

Ao deixarmos (a academia, outros intelectuais, a maioria da classe
trabalhadora e de suas entidades representativas) de disputar politicamente
uma concepcdo de ensino médio politécnico integrado a educacéo
profissional (para adolescentes, jovens e adultos) que se possa concretizar
como travessia rumo a omnilateralidade, abrimos espaco e estendemos o
“tapete vermelho” para que o capital aproprie-se de bandeiras histéricas do
campo socialista e as ressignifique alegremente em favor de seus interesses,
com financiamento publico e aplausos da populagéo.

Do exposto, entende-se que a educagcao € um elemento de transformacéo das
relacdes sociais, culturais e econdmicas, sendo importante manter acesas as chamas
das reflexdes criticas e evidenciar as influéncias na produgcédo de um viver justo e

digno, como observa Maldaner (2016, p. 15), declarando que:

No mundo marcado pelas relacdes capitalistas, a educacao esta subordinada
ao mercado e reproduz a ordem societal desigual que caracteriza o
capitalismo. Marx e depois Gramsci nos mostraram um possivel caminho de
superacdo desta ordem social.

Para Ramos (2010), a atual EPT é um caminho possivel rumo a politecnia,
devido ao fato de essa modalidade educacional viabilizar a insercao nas atividades
laborais logo apds a conclusdo do ensino médio, sem negar as possibilidades de
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aperfeicoamento académico.

Considerando que a realidade da maioria dos jovens brasileiros € marcada
pelas desigualdades sociais, que os for¢a a buscar formas de autossustento cada vez
mais cedo, pensar uma educacao que nao ignore as necessidades reais dos jovens é

imprescindivel para os avancos na luta contra-hegemonica. Dessa forma:

Marx defende o ensino politécnico como aquele capaz de possibilitar além do
dominio das técnicas necessarias as diversas atividades de trabalho, o
acesso aos conhecimentos necessarios a compreensao cientifica do objeto
em estudo, seja ele uma maquina, um fendmeno da natureza ou uma relacéo
socialmente produzida. (MALDANER, 2016, p. 12).

Assim, reconhecer o EMIEP como um terreno fértil, para avancos educacionais
capazes de refletir mudancas socioculturais, implica em um comprometimento com a
atuacdo resistente em prol de educar nos moldes defendidos por Aradjo e Frigotto

(2015, p. 62), ao afirmarem que essa educacao:

N&o apenas uma forma de oferta da educacao profissional de nivel médio, o
ensino integrado é uma proposicdo pedagdgica que se compromete com a
utopia de uma formacéo inteira, que ndo se satisfaz com a socializacdo de
fragmentos da cultura sistematizada e que compreende como direito de todos
ao acesso a um processo formativo, inclusive escolar, que promova o
desenvolvimento de suas amplas faculdades fisicas e intelectuais.

Para além de reconhecer a potencialidade do ensino politécnico e integral,
somos desafiados, uma vez mais, a somar vozes ao alerta de Moura, Lima Filho e
Silva (2015) para que todos clamem por uma educag¢ao omnilateral, diante do atual
cenario de novas configuracdes politicas direcionadas a educacdo, que afetam o
ensino medio e a formacao profissional, por meio da Lei n.° 13.415, de 16 de fevereiro
de 2017, a qual instituiu a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Essa movimentacdo foi implementada sob a premissa da necessidade de
atualizacdo do ensino, no qual se perpetuam as mudancgas nos regulamentos e nas
politicas publicas educacionais com a prerrogativa de um processo democratico de
participagdo da comunidade, como a nova BNCC, que teve, em seu processo, a
redacao de trés versdes e “reflete a disputa de interesse” (KATZ; MUTZ; SANTOS,
2018, p. 47).

Tal cenério demonstra claramente as nuances das intencionalidades de manejo
da educacgao, ao estabelecer o novo conceito de “itinerario formativo” no formato de

atividades e de cursos relacionados a formacéao técnica e profissional, mantendo essa
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base de saber separada da escolarizacdo dos jovens. Fato esse que intensifica a
dualidade histérica por separar “[...] os eixos de conhecimentos gerais daqueles para
o mundo do trabalho” (BESSA et al., 2020, p. 7).

Logo, compreende-se que, para contribuir de forma efetiva com outra
conformacao social, &€ preciso manter a resisténcia em prol de uma formacdo cada
vez mais libertadora e integral, ampliando os dialogos de forma critica e reflexiva sobre
0s processos educacionais que afetam profundamente as vivéncias humanas.

Com as inquietacdes e provocacdes relacionadas a necessidade de encontrar
caminhos e possibilidades para contribuir com a formacao profissional e tecnologica
de nivel médio, buscamos a ampliacdo dos dialogos por meio da aproximacédo de
saberes proprios das areas do conhecimento da educacéo fisica escolar, geografia e
educacdo ambiental, considerando os espac¢os naturais e 0s recursos tecnoldgicos

em praticas educacionais interdisciplinares.

2.2 As representacfes da educacdo ambiental no curriculo do EMIEP no

IFTO/Campus Palmas

O IFTO/Campus Palmas faz parte da Rede Federal de Educacgéo Profissional,
Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT), instituida pela Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro
de 2008, e conta com uma estrutura multicampi. Trata-se de uma instituicdo de
expressiva representatividade e relevancia para a educacdo em todo o estado do
Tocantins (TO).

E uma entidade que disponibiliza a oportunidade de formac&o, desde o ensino
basico de nivel médio, pelos cursos técnicos integrados a educacao profissional e
tecnologica, até a pds-graduacdo stricto sensu, e contribui com 0s segmentos

fortalecedores da educacao, por meio do ensino, da pesquisa e da extensao.

Art. 2°, Os Institutos Federais sao instituicoes de educacao superior, basica
e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializadas na oferta de
educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino,
com base na conjugac¢do de conhecimentos técnicos e tecnolégicos com as
suas praticas pedagogicas, nos termos desta lei. (BRASIL, 2008)

O compromisso de manter a qualidade de ensino movimenta os esforcos do

IFTO/Campus Palmas de atualizar seus instrumentos balizadores dentro de suas
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possibilidades e, tendo em vista as mudancas nas politicas publicas que alteraram
recentemente importantes instrumentos reguladores e orientadores para a educacao
brasileira, como a LDB e a BNCC, fez-se necesséria a atualizacdo dos documentos
internos, como os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) dos cursos técnicos
integrados.

Contudo, para pensar os processos de reformulacdo dos PPCs, é preciso
lembrar que os IFs possuem regulamentagdes proprias, que orientam seus curriculos
e devem ser consideradas, como a Resolugcdo CNE/CEB n.° 6/2012, a qual prevé as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel

Médio, que, no seu art. 1°, esclarece:

Art. 1° A presente Resolucéo define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacgédo Profissional Técnica de Nivel Médio. Paragrafo Unico. Para os
fins desta Resolucdo, entende-se por Diretriz 0 conjunto articulado de
principios e critérios a serem observados pelos sistemas de ensino e pelas
instituicBes de ensino publicas e privadas, na organizacao e no planejamento,
desenvolvimento e avaliacdo da Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio, inclusive fazendo uso da certificacé@o profissional de cursos. (BRASIL,
2012, p. 1)

O momento de renovagao de documentos importantes, como os PPCs, motiva-
nos e ressalta a urgéncia em instigar os didlogos, além de se configurar como uma
oportunidade para repensar as conformacdes do curriculo e de se considerar a
relevancia da educacdo ambiental como colaborativa para a formacao integral, ainda
gue as atualizagdes ocorram de acordo com a realidade da instituic&o.

Na busca por informagdes no site oficial do IFTO/Campus Palmas e nas
versodes disponibilizadas para analise, constatamos que, dos oito PPCs observados,
apenas o do curso de Controle Ambiental esta com uma proposta de projeto
pedagdgico mais recente, datado de 2019, e todos 0s outros projetos pedagoégicos
séo de 2013.

E importante destacar que os saberes ambientais e as atualizacbes
curriculares, que movimentam este estudo buscando compreender 0s espacos e as
representacdes desses saberes no EMI, séo previstos pela Resolucdo CNE/CEB n.°
6/2012, no seu art. 13:

Art. 13 A estruturacéo dos cursos da Educacéo Profissional Técnica de Nivel
Médio, orientada pela concepc¢éo de eixo tecnoldgico, implica considerar:[...]
Il - o nucleo politécnico comum correspondente a cada eixo tecnolégico em
que se situa o curso, que compreende os fundamentos cientificos, sociais,
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organizacionais, econdmicos, politicos, culturais, ambientais, estéticos e
éticos que alicercam as tecnologias e a contextualizacdo do mesmo no
sistema de produc¢éo social; [...]

V - a atualizagdo permanente dos cursos e curriculos, estruturados em ampla
base de dados, pesquisas e outras fontes de informacgdo pertinentes.
(BRASIL, 2012, p. 4-5)

No intento de buscar maiores possibilidades para compreender as
representacdes da educacao ambiental nos documentos analisados, em especial, nos
PPCs, foram selecionadas algumas palavras-chave habitualmente usadas nas
abordagens sobre esse tema: educacdo ambiental, meio ambiente, problemas
ambientais, natureza, preservacado ambiental e ambiente natural.

Nesse caminhar, o termo mais encontrado foi “meio ambiente”, presente
principalmente nas ementas de disciplinas como geografia e biologia, que trabalham
as diversas relacbes de producdo e desenvolvimento das vivéncias e as
transformacdes dos ambientes.

Os demais termos foram percebidos na maioria dos PPCs, também
relacionados com a geografia e a biologia, e em algumas ocorréncias em fisica,
historia e filosofia, em pontos especificos de convergéncia dessas disciplinas com os
temas relacionados a producdo da vida e dos espacos, além de algumas outras
disciplinas das bases cientificas/tecnologicas, em conformidade com as areas
especificas de atuagédo do curso em observacgao.

E importante sublinhar que, na maioria dos cursos, ndo ha evidéncias
substanciais para o trabalho das tematicas e preocupacdes referentes aos saberes da
educacdo ambiental como tema transversal e interdisciplinar, com excecéo do curso
de Controle Ambiental, que apresenta claramente a intencionalidade de trabalhar as
guestdes ambientais com uma abordagem reflexiva e critica, preocupada com a
formacédo para a atuacdo profissional e social, oportunizando conhecimentos que
subsidiem interferéncias conscientes das necessidades de um agir ambientalmente
responsavel.

Destaca-se ainda que, nos cursos de Administracdo, Agronegdcio e Controle
Ambiental, os objetivos gerais evidenciam a preocupac¢ao com a formacao profissional
de nivel médio que atenda as exigéncias do mercado de trabalho e apresentam a
inquietacdo quanto aos principios éticos, humanos, sociais e ambientais, fazendo-se
mencao a uma preparagcdo para um agir consciente e atento para as questdes

ambientais. Diante disso, assim como existem objetivos distintos, o olhar para as



30

guestdes relacionadas aos saberes ambientais também possui intensidades diversas.

A educacdo ambiental esta sutilmente representada em sete dos oito PPCs
analisados e, em apenas um, no curso de Controle Ambiental, sdo percebidas as
expressivas representacées para esse campo do saber. E valido ressaltar a presenca
das questdes relacionadas a educacdo ambiental, mesmo que, por vezes, apesar de
ser difundida pelo uso de termos 0s quais remetem aos seus interesses, ainda nao &
declarada abertamente, cujas preocupacdes com o cuidado na exploracdo dos
recursos naturais, com o meio ambiente e com as relagbes estabelecidas entre as
pessoas e a natureza permeiam os PPCs.

E preciso lembrar que as revisdes dos PPCs passam pela obrigatoriedade de
observar as recomendacdes de importantes documentos legais, que sdo também
atualizados, como a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, que instituiu as politicas
publicas para educacéao, alterada pela Lei n.° 13.415/2017, a qual trouxe as mudancas
significativas que impactam as conformagdes curriculares, como demonstram o artigo,

0s incisos e o paragrafo transcritos a seguir:

Art. 3° A Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , passa a vigorar
acrescida do seguinte art. 35-A: “ Art. 35-A. A Base Nacional Comum
Curricular definira direitos e objetivos de aprendizagem do ensino médio,
conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo, nas seguintes
areas do conhecimento:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

§ 1° A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26,
definida em cada sistema de ensino, devera estar harmonizada a Base
Nacional Comum Curricular e ser articulada a partir do contexto historico,
econdmico, social, ambiental e cultural. (BRASIL, 2017)

E sob a premissa da necessidade de atualizagdo do ensino, muitas mudancas
nos regulamentos e nas politicas publicas educacionais estdo sendo efetivadas,
sendo algumas delas com a prerrogativa de um processo democratico de participacao
da comunidade, como a BNCC, que teve, em sua atualizacdo, a redacdo de trés
versdes, marcadas por “disputas de interesse”, para resultar em uma reformulacao
apressada e resumida, como destaca (KATZ; MUTZ; SANTOS, 2018, p. 47).

Esse documento se institui como forte balizador das construcbes dos
curriculos, como apresenta o Ministério da Educacédo (MEC), no espaco destinado a

BNCC, em seu site oficial:
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Conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB,
Lei n® 9.394/1996), a Base deve nortear os curriculos dos sistemas e redes
de ensino das Unidades Federativas, como também as propostas
pedagodgicas de todas as escolas publicas e privadas de Educagao Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil. A Base estabelece
conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que todos os
estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica. Orientada pelos
principios éticos, politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica, a Base soma-se aos propositos que
direcionam a educacao brasileira para a formacao humana integral e para a
construcéo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. (BRASIL, 2020)

Diante da declaracao de que a BNCC visa contribuir para a formacgao integral,
cabe aos agentes educacionais e a sociedade interessada nos debates acerca da
educacdo ambiental questionar qual € a pretensdo da formacdo integral ao
desconsiderar os documentos ja existentes sobre a educa¢do ambiental e a relevancia
desse campo do saber, j& reconhecida em versdes anteriores da prépria BNCC,
produzindo um evidente “silenciamento” sobre as abordagens da educagao ambiental
critica, como ressaltam Katz, Mutz e Santos (2018, p. 53).

Ao deixar a cargo das unidades de ensino a responsabilidade de implementar
e trabalhar os temas transversais relevantes, como a educagdo ambiental, sem
disponibilizar diretrizes que estimulem e focalizem esses saberes, 0s avangos sao
ignorados, como a Lei n.° 9.975, de 27 de abril de 1999, que € um marco importante
na composi¢cdo das politicas educacionais, por instituir a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), que, nos incisos que integram o seu art. 4°, estabelecem

0s principios basicos da educacdo ambiental:

| - o enfoque humanista, holistico, democrético e participativo;

Il - a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o sécio-econdmico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade;

Il - o pluralismo de idéias e concepcdes pedagdgicas, na perspectiva da inter,
multi e transdisciplinaridade;

IV - a vinculagdo entre a ética, a educacao, o trabalho e as praticas sociais;
V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliagao critica do processo educativo;

VIl - a abordagem articulada das questbes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural. (BRASIL, 1999)

Ao refletir sobre as representagbes da educagcédo ambiental na nova BNCC,

Katz, Mutz e Santos (2018) reconhecem a presenca de representacdes voltadas para
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um ensino da EA nas bases desse documento, mas nos alertam também para a
abordagem minimalista, que néo direciona para os debates sobre a amplitude e as
potencialidades desse campo do saber, como contribuinte para o desenvolvimento
critico e reflexivo dos estudantes, porém assume uma proposta voltada para um
conservadorismo interessado em manter as fontes de recursos para exploracdo e o
beneficio da manutencdo das demandas contemporaneas capitalistas, como se

verifica na redacéo atual da BNCC:

Contempla-se, também, o incentivo a proposi¢cdo e adocao de alternativas
individuais e coletivas, ancoradas na aplicacdo do conhecimento cientifico,
gue concorram para a sustentabilidade socioambiental. Assim, busca-se
promover e incentivar uma convivéncia em maior sintonia com o ambiente,
por meio do uso inteligente e responsavel dos recursos naturais, para que
estes se recomponham no presente e se mantenham no futuro. (BRASIL,
2018, p. 327)

Assim, ndo podemos deixar de considerar que as mudancas, ndo por acaso,
configuram uma rede de direcionamentos para uma educacdo permeada de
intencionalidades, que reafirma o entendimento de que “o curriculo se constitui em
uma arena politica de ideologia, poder e cultura. [...] € uma area de conflitos de cultura
de classes, em que se transmite a cultura oficial e se produz a cultura contestada”,
como asseveram Araujo e Frigotto (2015, p. 67—-68).

Diante desse contexto, € preciso ndo s6 estarmos atentos as mudancas que
afetam as constru¢des curriculares e as recomendacdes voltadas a educacdo como
mantermos as disputas para uma formacao integral. As observacfes evidenciam a
necessidade de estabelecer e reforcar as discussdes e os dialogos sobre as
potencialidades da educagao ambiental como tema transversal e interdisciplinar para

a formacéo integral. Isso porque, de acordo com o0s autores:

N&o apenas uma forma de oferta da educacédo profissional de nivel médio, o
ensino integrado é uma proposicdo pedagdgica que se compromete com a
utopia de uma formacéo inteira, que ndo se satisfaz com a socializacdo de
fragmentos da cultura sistematizada e que compreende como direito de todos
ao acesso a um processo formativo, inclusive escolar, que promova o
desenvolvimento de suas amplas faculdades fisicas e intelectuais. (ARAUJO;
FRIGOTTO, 2015, p. 62)

Na busca por subsidiar as construcdes curriculares e as praticas que

contemplem e ampliem as percepcdes dos saberes ambientais, como temas
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fundamentais para o desenvolvimento critico e reflexivo dos estudantes, dar atencéo
as elaboracdes documentais € necessario em todos 0s espacos, principalmente nas
reformulacdes de documentos que atingem as vivéncias e as constru¢des dos saberes
escolares locais, para compormos as acoes de efetiva resisténcia na luta por uma

formacao cada vez mais libertadora e integral.

2.3 A interdisciplinaridade como potencialidade para o curriculo integral

“[...] é pela relagao homem-natureza e homem-homem
gue o ser humano produz sua existéncia como espécie
€ como sujeitos singulares”

(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 107)

A complexidade de pensar a¢6es voltadas para o fortalecimento do EMI em prol
de uma formac&o omnilateral enseja observar a interdisciplinaridade como um
direcionamento para uma movimentacdo ampla e critica da forma de educar e para a
construcdo de saberes (FAZENDA, 2002).

No desafio de contribuir com uma educacdo emancipadora, entendendo que
nao existe uma verdade absoluta e tdo pouco um sujeito dotado de uma consciéncia
unificada (NEIRA, 2016), buscamos ampliar os dialogos sobre o que ¢é
interdisciplinaridade e como esse conceito pode contribuir para as praticas

educacionais diferenciadas. Nessa direcdo, entende-se que:

Interdisciplinaridade € uma nova atitude diante da questao do conhecimento,
de abertura a compreensao de aspectos ocultos do ato de aprender e dos
aparentemente  expressos, colocando-os em questdo. [...] A
interdisciplinaridade pauta-se huma acao em movimento. Pode-se perceber
esse movimento em sua natureza ambigua, tendo como pressuposto a
metamorfose, a incerteza. (FAZENDA, 2002, p. 11)

As préticas interdisciplinares permitem a integracdo de conhecimentos préprios
de areas distintas, em um movimento de cooperacdo com a construcao de saberes, e
podem contribuir para uma formacdo mais ampla e emancipadora por demandar
novas formas de interacdo e socializagcdo dos conhecimentos (OLIVEIRA; MORO,
2021).

Como ressalta Cascino (2007), é preciso observar que a interdisciplinaridade

vai muito além de integrar conteddos convergentes ou préximos, em acdes
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direcionadas a um tema-chave em determinados eventos ou projetos. O autor elucida

ainda que:

A acao interdisciplinar estabelecera, junto das praticas docentes e do
desenvolvimento do trabalho didatico-pedagdgico — na transmissdo e
reconstrucdo dos conteudos disciplinares -, a relagédo do “ser-no-outro”, ou a
experiéncia de transformar-se no diferente/outro, transformando, ao mesmo
tempo, esse mesmo diferente/outro. Essa légica revela o ponto de partida
para o processo interdisciplinar. Assim, ndo se trata de simples cruzamento
de “coisas” parecidas; trata-se, bem ao contrario, de construir didlogos
fundados na diferenca, abracando concretamente a riqueza derivada da
diversidade. (CASCINO, 2007, p. 70)

Para potencializar o desenvolvimento formativo dos sujeitos, “[...] 0 processo
interdisciplinar desempenha um papel decisivo no sentido de dar corpo ao sonho de
fundar uma obra de educacdo a luz da sabedoria, da coragem e da humanidade”
(FAZENDA, 1998, p. 8). Assim, a integracao dos saberes precisa desafiar o que esta
posto, elevar a critica e conduzir as novas formas de compor agées em prol da
inovacéo e do aprimoramento dos processos de ensino-aprendizagem.

Para tanto, as praticas interdisciplinares, que buscam provocar mudancas
culturais e comportamentais e contribuir com o desvelar da criticidade dos sujeitos,
precisam estar atentas as discussdes curriculares para a formagéo integral, uma vez

que:

[...] como formagdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao
jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formacdo completa para a
leitura do mundo e para a atuagcdo como cidaddo pertencente a um pais,
integrado dignamente a sua sociedade politica. (CIAVATTA, 2005, p. 85)

Considerando que a “[...] ideia de formacao integrada sugere superar o ser
humano dividido historicamente pela divisdo social do trabalho entre a agcdao de
executar e a acao de pensar, dirigir ou planejar” (CIAVATTA, 2005, p. 85), é preciso
manter os esforgos para ampliar as discussdes sobre interdisciplinaridade como
alternativa potente para um educar diferenciado.

Cientes de que a inovagéo e a atualizacdo das praticas de ensino perpassam
pelas discussdes sobre as constru¢des curriculares, é indispensavel entender que o
curriculo é um terreno disputado e valioso na luta dos agentes educacionais por uma
outra realidade de ensino (ARROYO, 2013).

Para o autor, "[...] na construcéo espacial do sistema escolar, o curriculo € o
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ndcleo e o espaco central mais estruturante da funcéo da escola. Por causa disso, é
o territdrio mais cercado, mais normatizado. Mas também o mais politizado, inovado,
ressignificado” (ARROYO, 2013, p. 13). Ele abre portas para o debate de como séo
construidos, selecionados e repassados 0s conhecimentos nas escolas atualmente,
destacando a importancia da utilizacdo de praticas que permitam considerar as
experiéncias dos educandos e educadores (ARROYO, 2013).

Desvelando as questdes curriculares, seus embates e suas possibilidades, o
autor ainda apresenta, em suas ponderacfes, uma contemporaneidade necessaria
para este trabalho, o que contribui para a percepc¢do de que o curriculo precisa ser
pensado e discutido, considerando as realidades e os multiplos saberes dos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem (ARROYO, 2013).

Ao criticar a forma hierarquizada da constru¢cdo dos saberes, considerados
validos por serem distantes das subjetividades dos sujeitos que constituem o ambiente
escolar, Arroyo (2013) evidencia também que ha uma consciéncia, por parte de muitos
profissionais da educacao, sobre a necessidade da utilizacao de préticas integradoras
e que, em muitas instituicoes, esses profissionais desenvolvem agdes positivas. O

estudioso acrescenta que:

Coletivos docentes tentam superar as dicotomias entre ntcleo comum, saber
Gnico e nucleo diversificado. Como? As escolas e seus coletivos estdo
avancando em tentativas de superar as arraigadas dicotomias entre
experiéncias sociais, humanas, trabalho e conhecimento. [..] As
etnomatematicas, etnociéncias, ou os estudos do espaco, o letramento, o
numeramento partem dos saberes do meio, da cultura, das vivéncias que os
alunos trazem para a sala de aula (ARROYO, 2013, p. 78)

Assim, o excerto em destaque contribui com a percepcdo da relevancia e a
potencialidade da interdisciplinaridade para que as construgbes curriculares
possibilitem uma formacao mais ampla e integral, bem como para o desenvolver das
multiplas capacidades dos educandos, viabilizando a apropriacéo da criticidade e dos
conhecimentos cientificos, praticos e culturais, necessarios para o movimentar-se em
busca de uma sociedade mais justa e igual.

No sentido de aprofundar a discussdo sobre as construgdes curriculares,
Sacristan (2013, p. 22) adverte que “[...] ndo havera mudanca significativa de cultura
na escolarizacdo se nao forem alterados 0s mecanismos que produzem a
intermediacdo didatica”. Com isso, como um dos principais elementos norteadores

das atividades de ensino-aprendizagem, o curriculo € construido em conformidade
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com as leis, as normativas vigentes e as possibilidades locais. Isso porque:

O conceito de curriculo e a utilizacdo que fazemos dele aparecem desde os
primordios relacionados a ideia de sele¢do de conteddos e de ordem na
classificagdo dos conhecimentos que representam, que sera a selecao
daquilo que sera coberto pela acéo de ensinar (SACRISTAN, 2013, p. 17)

Contudo, repensar as praticas educacionais interdisciplinares, nos moldes
defendidos por Fazenda (2002), em prol de um curriculo integrado mais abrangente e
compativel com a realidade, demanda atencdo também quanto as politicas
educacionais que implementam as normatizacdes e as orientacdes legais para a
conformacao curricular.

Vale ressaltar que as recentes alteracbes das legislagbes e dos indicativos
introduzidos com a Lei n.° 13.415/2017, que instituiu a nova BNCC, desenham bem
as tensdes intrinsecas no cenario educativo brasileiro, ao passo que apresentam
vérias contradicfes e abrem espaco para a ampliagdo dos dialogos.

Esse entendimento decorre das vagas e das imprecisas orientacbes da nova
BNCC em relacdo ao modo de realizar o ensino interdisciplinar, colocando sobre os
educadores e os dirigentes das instituicbes de ensino a responsabilidade por decisdes
acerca de como proceder e de quais acdes devem ser implementadas, que expde o
desafiador caminho a ser percorrido.

BNCC e curriculo tém papéis complementares para assegurar as
aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educacdo Basica,
uma vez que tais aprendizagens s6 se materializam mediante o conjunto de
decisBGes que caracterizam o curriculo em acao. [...] Essas decisfes, que
resultam de um processo de envolvimento e participacdo das familias e da
comunidade, referem-se, entre outras agdes, a: * decidir sobre formas de
organizacdo interdisciplinar dos componentes curriculares e fortalecer a
competéncia pedagdégica das equipes escolares para adotar estratégias mais
dindmicas, interativas e colaborativas em relacéo a gestdo do ensino e da
aprendizagem; [...] (BRASIL, 2018, p. 18)

Essa realidade merece estudos e debates envolvendo varios profissionais de
diferentes etapas da educacéo, pois trabalhar de maneira conjunta, com profissionais
e suas distintas interpretacdes sobre o que € e como deve ser tratada a
interdisciplinaridade, € uma manifestacdo de resisténcia para exigir praticas
educativas mais abrangentes, frente a forma suavizada como a interdisciplinaridade é
abordada na nova BNCC.

Diante dessa problematica, é perceptivel a urgéncia de direcionar nossa
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atencao a adverténcia anterior de Ramos (2010, p. 52) para que a integracéo possa ir
além de somar os curriculos, adotando “[...] processos de ensino-aprendizagem,
conhecimentos gerais e especificos: cultura e trabalho; humanismo e tecnologia”.

Em relacdo ao EMIEP, delineamos nosso movimento em defesa da educacgao
publica, gratuita e emancipadora, demarcando de que lado da fronteira estamos, ao
concordar com Ciavatta (2005) sobre a importancia da construcdo dos curriculos
como produtores de saberes e de cultura, devendo considerar a realidade e as
memorias produzidas nos ambientes escolares.

Para tanto, conforme sinalizado por Schwartz e Moreira (2007), busca-se
ampliar os diadlogos, por meio das vivéncias e das praticas interdisciplinares, que
consideram a aproximacdo de saberes distintos das areas do conhecimento da
educacéao fisica escolar, geografia e educacdo ambiental critica, assim como a
exploracédo de ambientes naturais e recursos tecnoldgicos diversos no EMIEP como

meio e espagos para uma educagao reflexiva e critica.

2.3.1 Aproximacbes da educacdo fisica escolar, geografia e educacdo ambiental

critica como acéo interdisciplinar para a formacéo integral

Os desafios da educacdo na contemporaneidade, as rapidas transformacdes
nos meios de acesso as informacdes e as diversas formas de interagir na atualidade
sao fatores a serem considerados nas discussdes sobre as praticas educacionais
contributivas com a construcgéo curricular para a educagao integral.

Tendo em vista a diversidade de caminhos e as ferramentas disponiveis para
colaborar com os processos de ensino-aprendizagem, propor agdes interdisciplinares
explorando espacos naturais, com a utilizacéo de recursos tecnologicos diversos, vai
ao encontro das observacoes de Neves, Mercanti e Lima (2018, p. 21) acerca da
necessidade de um educar mais dindmico e atento as demandas dos jovens. Isso se

justifica porque:

A neuroplasticidade ou plasticidade do cérebro dos jovens deste século ndo
dialoga com uma proposta linear de aprendizagem. O ensino linear retarda o
aprendizado de uma geracao que possui mentes hipertextuais. A cultura da
passividade - olhar, ouvir e anotar - deve ser substituida pela cultura da
interatividade - analisar, debater, resolver problemas e participar ativamente.

Para desencadear experiéncias relevantes, uma alternativa é provocar a
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aproximacao dos saberes da educacao fisica escolar e da geografia para discutir os
temas da educacdo ambiental critica, mantendo a conformidade com o conceito de
integracao presente nas consideragdes de Ramos (2010).

Os autores Basilio, Oliveira e Ribeiro (2020, p. 216), ao afirmarem que “[...] é
essencial ensinar para a reflexdo e a criticidade. Para isso, o aluno deve ser
entusiasmado para que se descubra como sujeito que da vida ao espago geografico”,
apresentam a relevancia de se pensar praticas e discussdes que estimulem os
estudantes a refletir criticamente sobre suas intera¢cdes enquanto sujeitos produtores
e reprodutores de seus espacos geograficos.

A geografia, devido ao fato de ser uma ciéncia social que tem por objeto o
espaco e de que “...] o conhecimento da natureza e das leis do movimento da
formacao econdmico-social por intermédio do espaco € o seu objetivo” (MOREIRA,
2008, p. 63), apresenta a relevancia de abordar os temas proprios dessa area do
conhecimento em construcdes de didlogos reflexivos.

E, ao afirmar que “o espago geografico € um espago produzido”, o autor
contribui com o entendimento das vérias possibilidades colaborativas dessa disciplina
em discussdes interdisciplinares, por exemplo, com a educacdo ambiental,

acrescentando que, ao se pensar o espago geografico, é preciso considerar que:

Nele a natureza ndo é mera base ou parte integrante. E uma condicdo
concreta de sua producgéo social. E isso porque a natureza é uma condi¢do
concreta da existéncia social dos homens. Conquanto a “primeira natureza”
ndo seja 0 espago geogréfico, ndo ha espaco sem ela. (MOREIRA, 2008, p.
65)

Para Santos (2017, p. 62), a “[...] proposta atual de definicdo da geografia
considera que a essa disciplina cabe estudar o conjunto indissociavel de sistemas de
objetos e sistemas de ag¢des que formam o espacgo.” Enriquecendo os apontamentos
sobre a amplitude das abordagens geograficas, instaura-se também um chamado
para pensar e agir criticamente ao discutir esses saberes. Santos (2012, p. 261)

ressalta ainda que:

Agora, que a natureza modificada pelo trabalho humano é cada vez menos a
natureza amiga e cada vez mais a natureza hostil, cabe aos que a estudam
uma vigilancia redobrada. E a geografia, tantas vezes a servico da
dominacéo, tem de ser urgentemente reformulada para ser o que sempre quis
ser: uma ciéncia do homem.
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Assim, a necessidade de formar sujeitos com comprometimento ambiental
conduz a uma proposta interdisciplinar que une a geografia, a qual busca analisar as
relagbes do ser humano enquanto sujeito integrante e modificador do meio,
considerando as contribuicdes de Moreira (2008) e Santos (2012; 2017), e a educacéo
fisica, preocupada com a conscientizacdo ambiental e com os impactos que o
movimentar-se nos meios naturais podem causar, apresentados por Paiva e Franca
(2007), Bahia e Alves (2018), Neira (2019) e Gramorelli e Neira (2016). Assim, pode-

se afirmar que:

[...] cruzar temas, ler a realidade segundo um outro “agrupamento” -
interdisciplinar - tedrico e pretender elaborar uma reflexdo curricular
relacionada com a educacdo ambiental, quer para a realidade escolar ou para
a educacdo nao formal, € um exercicio de ousadia. Mais do que classificacéo,
catalogacédo, elenco de possibilidades, pressupord inovacao, ruptura,
expansédo (CASCINO, 2007, p. 73)

Na intencdo de buscar a ousadia proposta por Cascino (2007) e as novas
possibilidades de trabalhos interdisciplinares potentes para a educacdo integral,
encontramos, na provocagéo e no convite de Neira (2018, p. 11): “para pensar ou
outro, com o outro”, a possibilidade de perceber e apreender que a “educacao fisica
cultural potencializa o contato com diversos saberes, ndo apenas os hegemonicos e
legitimados” (NEIRA, 2018, p. 82) e da a oportunidade de ampliagado dos didlogos e
aproximacéao dos saberes distintos.

Ressaltamos também que a educacdo ambiental € relevante em todas as fases
do ensino sistematizado, assim como a geografia e a educacéo fisica escolar, e que
o educar na formagé&o profissional e tecnolégica de nivel médio reclama uma postura
critica frente as diversas relagfes do viver humano.

E, por considerar que a formacdo integral precisa estar atenta as
transformacdes que o trabalho e o viver provocam no meio ambiente, os esfor¢os
devem ser por desenvolver vivéncias que respeitem os limites dos recursos naturais

e a conservacao ambiental.

Ora, o ato de agir sobre a natureza transformando-a em funcdo das
necessidades humanas é o que conhecemos com o nome de trabalho.
Podemos, pois, dizer que a esséncia do homem é o trabalho. [...] Dirlamos,
pois, que o ponto de partida a relagao entre trabalho e educagdo é uma
relacdo de identidade. (SAVIANI, 2007, p. 154)

Para facilitar a compreenséo da relacdo entre os saberes da educacao formal
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e as necessidades da vivéncia contemporanea, como o aumento da demanda por
‘praticas de lazer” e “esporte na natureza”, ha de se pensar na formagdo mais
aprofundada dos profissionais, considerando as possibilidades de “ressignificar as
relagbes estabelecidas”, para que as praticas em espagos naturais sejam
aproveitadas da melhor maneira e provoguem a conscientizacéo dos sujeitos (BAHIA;
ALVES, 2018, p. 195). Assim:

[...] as atividades de interpretacdo ambiental devem ser desenvolvidas,
mobilizadas com base no desejo de reeducarmo-nos, visualizando nossas
acGes e nossa compreensdo a respeito do meio ambiente e dos outros,
propiciando mudancas de conduta e de emoc8es (PAIVA; FRANCA, 2007, p.
113).

Nessa perspectiva, a observacdo do ambiente natural ou produzido pode ser
enriquecida por ac¢des interdisciplinares em espacos naturais, como trilhas ecoldgicas,
para transposicdo dos temas e discussdes geograficas, de maneira ludica e
descontraida, unindo esses saberes as praticas de lazer e esportes na natureza,
objeto de interesse da educacao fisica (PINTO, 2008).

E, em meio as urgéncias por transformacdes nos processos educativos que
provoguem mudancas no pensar e no agir dos estudantes, podemos contar com
espacos diversificados e recursos tecnoldgicos jA presentes no cotidiano social
desses sujeitos, estimulando uma aprendizagem permeada por experiéncias que

cologuem os estudantes como protagonistas.

2.4 Praticas corporais de aventura na natureza: trilhas ecolégicas como espacgos

de formacéo

Os espacos naturais e/ou produzidos contém uma vasta gama de
determinacdes sociais e culturais. Observar esses ambientes com um olhar atento e
critico pode proporcionar aos educandos uma percepcdo de suas proprias
contribuicbes nas alteracbes dos espacos, despertando para as necessarias
consideracdes sobre o potencial dos saberes da educacdo ambiental na formacao
integral dos sujeitos.

Alocar saberes para contribuir com um texto cultural ampliado reverbera a

busca pela formacdo omnilateral, entendendo que o ensino da educacdo ambiental,
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integrado ao ensino da geografia e educacéo fisica escolar, promove:

[...] um didlogo entre multiplas l6gicas que atravessam os diferentes grupos
gue coabitam a sociedade e veiculam seus significados por meio da cultural
corporal. Assim como qualquer outro, esse conceito esta em continua
reconstrugdo no jogo das relagcbes de poder. Transformadas em objeto de
estudo, as praticas corporais sdo vistas como artefatos culturais gerados no
campo de disputas da cultura mais ampla. Nelas sdo impressos o0s signos dos
grupos sociais que as criam e recriam. Se estudantes e professores puderem
entendé-las dessa forma, terdo dado um passo decisivo para compreender o
gue acontece na sociedade. (GRAMORELLI; NEIRA, 2016, p. 100-101)

Assim, as praticas corporais de aventura e lazer na natureza, propostas como
acOes educacionais interdisciplinares, abrem mais um espaco para dialogar de forma
reflexiva, em favor de um curriculo que possa contribuir para a formacao integral dos
cidadaos (PINTO, 2008).

Pela exploracdo de espacos nao formais de educacdo, os estudantes séo
estimulados a reflexdo sobre as relagbes estabelecidas entre os homens e 0 meio
ambiente em que vivem, oportunizando experiéncias diversificadas na constru¢ao de
saberes e no desenvolvimento de sua criticidade, como assevera Paiva e Franca
(2007, p. 111):

As préticas ludicas junto a natureza, para além do aprendizado de explorar e
preservar o0 meio ambiente, ampliam as relacdes sociais, interacdes e formas
de comunicacdo. O elemento ludico permite a cada pessoa se sentir cada vez
mais segura para expor suas duvidas e curiosidades, podendo apreender,
pelas descobertas das experiéncias vividas, a diversidade cultural a qual vive.

Enquanto sujeitos em ac¢éo, os educandos podem ndo s6 observar in loco as
paisagens, as suas caracteristicas e as alteracdes como também relacionar os
aspectos culturais e sociais que se exprimem nos espacos visitados, com sua propria
interferéncia nos ecossistemas, e as reacfes que essas interferéncias provocam
(SOUSA; MOURA, 2021).

Assim, trata-se de uma forma de aprendizagem que se mostra capaz de, por
meio de novos olhares e interesses, mas sempre contextualizados, usar novas
tecnologias como meio de agregar valor aos processos educacionais, descortinando
a complexidade da observacéo para além do olhar superficial (CASTILHO; GOMES,
2020).

Uma potencial opcédo para a exploracdo de espacos naturais, como pratica

educacional voltada ao entendimento e a ressignificacdo dos saberes da educacao
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ambiental, sdo as trilhas ecoldgicas. Nesse sentido:

Pensar sobre trilhas interpretativas exige ampliacdo dos horizontes sobre as
possibilidades de percepcéo e interpretacdo do meio ambiente, destacando
procedimentos criativos e envolventes, considerando a natureza dessas
atividades. A mescla de aspectos recreativos e educativos reveste-se de um
sentido especial em ambos 0s casos, ao despertar a curiosidade, imaginacéo,
variedade de estimulos e paisagens, informacdes, companheirismo,
descobertas (PAIVA; FRANCA, 2007, p. 112).

Para planejar e efetuar acBes voltadas a percorrer trilhas ecolégicas em
diferentes espacos, precisa-se considerar a promoc¢do de experiéncias de lazer e
esportes na natureza, que viabilizam conhecimentos imensuraveis, expandindo os
horizontes das praticas educativas, valorizando o elemento relevante que se
estabelece com o “duplo sentido educativo do lazer” defendido por Marcellino (2008,
p. 13), ao pensar nas praticas que permitem interagéo, socializa¢do, aprendizagem e
divertimento (ZACARIOTTI, 2017; BARBA; LOPES, 2020).

Nesse sentido, coaduna-se ainda com o entendimento de Rodrigues e Silva

(2011, p. 20) quando afirmam que:

Para tanto, o campo do lazer tem que ultrapassar a visdo simplista
apresentada pela induUstria do entretenimento, uma visdo que reproduz os
valores da ordem vigente, regida pelo desejo do consumo. Assim como a
educacdo ambiental tem que ultrapassar a visdo conservadora e
preservacionista, que apresenta a natureza como algo distante, longe do
meio urbano, longe dos individuos em geral, homens e mulheres. O ser
humano néo esta na natureza, ele é a natureza, e a educagdo ambiental pelo
lazer comeca na compreensédo dessa relagéo.

Dessa forma, suscitar a importancia de se investir na construcao de saberes no
campo da educacgao ambiental e do lazer, no EPT, torna-se um marcador, no sentido
de problematizar as relages de trabalho, consumismo e extrativismo, cientes de que
aproximar educacdo e lazer pode ter relevancia a partir das compreensdes e
construgBes que podem ser instituidas em relacdo ao modo de vida dos diferentes
territérios e as conexdes estabelecidas com o tempo, 0s espacos, a natureza e as
atitudes.

Desencadeia-se, assim, a percep¢cdo da vocacdo ecolégica dos espacos
urbanos ou naturais, como pragas e parques, para fins educativos, além de
proporcionar discussdes sobre preservagao e conceitos ambientais que valorizam as

potencialidades da regido, visando buscar, nas experiéncias ludicas, a
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conscientizacao e a sensibilizacdo dos sujeitos. Assim:

[...] pretende-se contribuir para que essa pratica seja repensada, melhor
conhecida e compreendida enquanto realidade mudltipla, contraditéria e
complexa, que apresenta em seu interior a qualidade de possuir inUmeras
possibilidades de mudancas na relagdo educacdo ambiental-lazer, ser
humano-natureza. [...] Compreendendo que o viver é sempre intencional, o
que significa que todos estéo, a todo momento, construindo e “re-construindo”
a realidade (RODRIGUES; SILVA, 2011, p. 21).

Na busca por proporcionar uma formacédo basica que contribua com uma
postura diferenciada a qual reflita as mudangcas no processo de construcdo dos
espacos em diferentes instancias da vida, do trabalho, da familia e do lazer,
destacamos a importancia de discutir a educacdo ambiental, observando que a
“‘educacao, além de intencional e dialégica, é tedrica, e é pratica” (LOUREIRO, 2015,

p. 166). O autor elucida ainda que:

Compreender o mundo, ter consciéncia dele, interpreta-lo, “ser mundo”, sdo
acontecimentos que se efetivam tdo somente em sociedade. Ao indagar-se,
conhecer, compreender, interpretar e agir, o ser humano desperta
potencialidades e mobiliza sua capacidade de optar, de decidir, de escolher
(ainda que sob as coercdes sistémicas) e, ao exercer a escolha na agédo que
desenvolve, ndo muda apenas 0 mundo, mas muda também sua posicdo
diante do mundo. (LOUREIRO, 2015, p. 166)

Sendo talvez por isso tao dificil e necessario falar de educacdo ambiental
critica, por ndo se tratar apenas de exploracdo e preservacao de recursos naturais,
mas por ir muito além, alcancando variaveis de entendimento das mais diversas
relagbes humanas: no pensar e agir, no entender-se como sujeito individual e social e
no desenvolver-se com consciéncia da forca que suas agoes detém.

Assim, ao provocar diadlogos e pensar praticas observando a educacéo
ambiental critica, concordamos que “[...] para a tradigao critica, o ser humano deve
ser entendido como um ser criador que, por meio de sua atividade no mundo, vai
alterando a realidade e produzindo cultura” (LOUREIRO, 2015, p. 166).

Nesse sentido, é preciso considerar que as questdes as quais envolvem a
conscientizacdo ambiental sdo amplas e estdo ligadas a educacéo e, por ser o ato de
educar uma das principais formas de organiza¢&o social, 0s contextos e 0S processos
de desenvolvimento dos saberes merecem atengéo.

Sobre o conceito de educacdo ambiental, os autores Rodrigues e Silva (2011,

p. 13) afirmam que:
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[...] surgiu, em meados dos anos 1960, em meio a crescente capacidade de
exploracdo dos recursos naturais, ao avan¢o do conhecimento cientifico e a
ampliacdo do movimento ambientalista, ou seja, carregando em sua raiz
conceitual uma definicdo fundamentalmente preservacionista.

Contudo, como a educacao ambiental emerge com uma complexa demanda de
contribuir com as novas formas de ver e pensar as vivéncias, além de ressignificar
conceitos e aflorar comportamentos diferenciados das relagbes humanas em uma
escala global, ela vem se atualizando com as percepcdes e as demandas que surgem
em varios eventos produzidos para dialogar sobre os temas ambientais. Sobre isso,
podemos citar o Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e

Responsabilidade Global, que:

[...] explicitou os principios para essa educac¢édo ambiental: critica e inovadora,
individual e coletiva, que, socialmente orientada mas centrada no educando,
pretende o desenvolvimento integro do individuo, objetivando a participacao
ativa desse sujeito em busca da transformacéo social (RODRIGUES; SILVA,
2011, p. 15).

O pensamento ambiental — por ser forjado no ambito da necessidade de
ressignificacdo do posicionamento dos homens, enquanto produtores de seus
espacos e responsaveis por mudancas ambientais significativas para sobrevivéncia
dos seres — precisa observar, para além de uma Unica vertente ou de um recorte
temporal, e instigar o entendimento de que estamos todos em um mesmo espaco
global e que as atitudes individuais afetam a todos, demandando esforcos em
consolidar uma educacao ambiental critica e reflexiva. Acerca dessa questédo, Cascino
(2007, p. 44) lembra que:

Desde 68, passando por 72,77, 87 e 92, tem-se verificado a preocupacédo de
se discutirem novas referéncias culturais, novas leituras das relacdes
humanas, novas estratégias para alterar formas de convivéncia e constru¢ao
de relagdes. Ou seja, em todo o percurso historico de consolidagdo do
discurso ambiental sempre houve uma séria preocupagdo com a
reelaboracdo dos pressupostos de sustentacdo da educagéo.

E valido ressaltar que o ambientalismo surge de movimentos sociais de
minorias em busca de revolucdes que se encontram com a percepcao da real ligagao
das formas de vivéncias e desenvolvimento, com a preservacao dos recursos naturais

para garantir a vida em nosso planeta.
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Como assevera Cascino (2007), o ambientalismo faz parte de um agir e reagir
diferente diante do que esta posto, pois esse movimento se funde aos de carater
social, cultural e politico, com pessoas de diferentes origens e posicionamentos,
unindo-se e reivindicando outras formas de organizacao social e de desenvolvimento.

A preocupacao com a preservacado da vida, em face da configuracdo da
sociedade cada vez mais consumista, que, muitas vezes, provoca degradacédo e
problemas ambientais pela exploragéo exacerbada dos recursos naturais, impulsiona
a educacédo a se movimentar e se valer de praticas diversas na busca por ampliar a
conscientizacao critica dos estudantes (CASCINO, 2007).

Concordando com esse pensamento, Leff (2016, p. 19) afirma que “[...] a crise
ambiental é uma crise civilizatéria, uma crise dos modos de compreensdo, de
cognicdo e de producdo de conhecimentos que, através de sua hegemonia
dominante, construiram um mundo insustentavel’. Assim, entende-se a urgéncia em
contribuir com os processos formativos que possibilitam mudancas significativas.

No intento de levantar questionamentos e reflexdes que contribuem para a
educacdo ambiental critica, para além da busca por solucbes simplificadas dos
problemas ambientais, “miramos a EA! de outro lugar”, segundo Henning e Silva

(2018, p. 152). Como elucidam as autoras, a educagao ambiental deve ser:

Um encontro que merece outros contornos que ndo aqueles das solugbes
simples para resolver as mazelas ecoldgicas; mas um encontro que pode ser
acionado pela resisténcia ao presente, a partir daquilo que Foucault (1995)
nos convida a fazer. E desse estranhamento com as paredes do aquario que
podemos compor, nesse campo de saber, praticas de liberdade que apostem
em fissuras nas grandes verdades que insistem em nos fazer rebanho.
(HENNING; SILVA, 2018, p. 152)

Expbe-se, entdo, a relevancia de se utilizar praticas significativas de
aprendizagem, em que as trilhas ecoldgicas se apresentam como um caminho
promissor para o didlogo e as acdes permitem a integracdo dos saberes e das
pessoas. Isso contribui com uma educagéo capaz de transpor muros em busca de
diferentes espacos enquanto instrumentos de ampliagdo do conhecimento, utilizando
e valorizando o agir e 0 movimentar-se também fora dos limites da escola.

E, para que as praticas interdisciplinares e a utilizacdo de espacos nao formais

de educagdo — como as trilhas ecoldgicas — sejam consideradas na producéo do

1 Educacdo Ambiental.
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conhecimento e na formacao integral dos estudantes da EPT, este trabalho, por meio
do produto educacional elaborado, também almejou contribuir mediante a idealizacao
de um material pedagogico que registre as atividades desenvolvidas e ajude na
elaboracao de novas acdes educativas.

Diante dessa perspectiva, passa-se, na secao seguinte, a abordar sobre o
percurso adotado por esta pesquisa, que, para além do acesso e da reflexdo a respeito
dos constructos tedricos sobre a tematica estudada, permitiu a esta pesquisadora
encontrar meios de colaborar tanto para a construcdo de saberes nas areas da
geografia, educacdo fisica escolar e educacao ambiental critica quanto para o ensino

profissional e tecnoldgico do IFTO/Campus Palmas.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

A busca por saberes que colaboram com a educacgao brasileira profissional e
tecnologica de nivel médio impulsiona o percorrer de caminhos desafiadores. O
caminho escolhido aqui é o da pesquisa, por ser “o ato pelo qual procuramos obter
conhecimento sobre alguma coisa” (GATTI, 2010, p. 9).

Neste capitulo, apresentamos as trilhas metodoldgicas percorridas neste
desafio: tipologia de pesquisa, método, l6cus da pesquisa, sujeitos participantes,
dispositivos geradores de dados, procedimentos e tratamento das analises de dados,
gue culminaram no produto educacional, cujos elementos compdem este trabalho.

Para a concretizagcdo desta pesquisa, nosso caminhar perpassa pela
triangulacao entre pesquisa bibliogréafica, pesquisa documental e pesquisa-a¢do, com
desenvolvimento de grupos focais.

O ponto de partida foi realizar um levantamento bibliografico em livros, revistas
cientificas e sites especializados em producdo académica, como SciELO, para um
aprofundamento dos conhecimentos cientificos e uma delimitacdo do aporte tedérico
sobre os temas escolhidos, observando os estudos sobre a EPT e as possibilidades
para a construgdo do curriculo, considerando as contribuicbes de autores que
corroboram com uma proposta educativa emancipadora, integral e interdisciplinar.

Entendemos que a principal vantagem da pesquisa bibliogréfica:

Reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de
fenbmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar
diretamente. Esta vantagem se torna particularmente importante quando o
problema de pesquisa requer dados muito dispersos pelo espaco. (GIL, 2008,
p. 50)

Passamos a pesquisa documental para o conhecimento das normas e
regulamentacdes vigentes, cientes de que, para explorar novos caminhos, é preciso
atencdo com o0s nés que sdo desenhados pelos instrumentos reguladores.
Salientamos que a verificacdo dos documentos considerados neste estudo aconteceu
por meio do acesso aos sites oficiais das instituicbes, como os PPCs, disponiveis no
site do IFTO, as leis e as orientacdes, a exemplo da BNCC, disponivel no site do MEC.

Em decorréncia das recentes atualizagcbes e mudancas em documentos
importantes para a conformacéo das politicas publicas educacionais, esses passos se

estabeleceram como fundamentais tanto para a pesquisa quanto para a construcao
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do produto educacional, delineando nossas acdes como um movimento de resisténcia
por uma educacao publica de qualidade e emancipadora.

Vale destacar que esta pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) do IFTO (Anexo A), atendendo as determinacdes contidas na
Resolucdo CNS n.° 466/2012, com observacdo das normas para 0 convite e a
participacdo das estudantes, via apresentacdo da proposta e assinatura dos termos
proprios pelos responsaveis e pelas estudantes.

Seguindo os caminhos de elaboracdo e aplicacdo do roteiro didatico, que se
desenvolveu com o envolvimento participativo da pesquisadora e das estudantes em
acles de ensino-aprendizagem, demarcarmos a pesquisa-a¢ao, que se concretiza ao
“propor transformacodes e elevar o nivel de compreensdo dos sujeitos participantes
sobre o objeto que se investiga”, como destacam Mendonga e Gomes (2017, p. 735),
pela pratica realizada na aplicacdo do produto educacional.

E, por este estudo ndo pretender ser uma amostragem ou uma formulagéo de
respostas especificas, mas, sim, um meio de compreensao da dinamica grupal, a
escolha por uma abordagem qualitativa caracteriza-se pela intervencéo em busca de

mudancas positivas e se justifica porque:

Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam o porqué das
coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas ndo quantificam os valores e
as trocas simbdlicas, nem se submetem a prova de fatos, pois os dados
analisados sdo ndo-métricos (suscitados e de interacdo) e se valem de
diferentes abordagens. (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32)

Assim, este trabalho se configura por meio de uma triangulagdo entre os
seguintes momentos do estudo, que, por vezes, aconteceram simultaneamente:
pesquisa bibliografica e identificacdo do aporte tedrico; pesquisa documental;
verificacdo dos documentos pertinentes e elaboragcdo e planejamento do
sequenciamento didatico.

Outro momento foi a aplicagdo do produto educacional, seguida da reflexao
sobre as situacfes desencadeadas e suas variaveis, relacionando os resultados
encontrados com as andlises pertinentes ao aporte tedrico.

Esta pesquisa tem, como lécus, o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Tocantins, especificamente o Campus de Palmas (IFTO/Campus
Palmas), visto que essa € uma instituicAo de educacdo com caracteristica

pluricurricular e multicampi, que disponibiliza formacao de nivel superior, basica e
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profissional.

O instituto € especializado na oferta de educacéo profissional e tecnoldgica nas
diferentes modalidades de ensino e expandiu sua consolidacéo e relevancia ao aderir
ao programa de mestrado em Educacdo Profissional e Tecnolégica em rede
(ProfEPT), que, enquanto pos-graduacao stricto sensu, oportuniza o desenvolvimento
de pesquisas e 0s avancos na integracdo entre ensino, pesquisa e extensao,
promovendo desenvolvimento educacional, cientifico e tecnolégico ao Estado.

Para a participacdo na pesquisa que resultou neste trabalho, convidamos as
estudantes do 3° ano, do Curso Téecnico em Eventos, do Ensino Profissional Integrado
ao Ensino Médio, no ano de 2021. Apds convite, tivemos a aceitacdo e a autorizacéo
dos responsaveis legais de 17 estudantes, via assinatura dos seguintes documentos:
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) e Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), que se encontram anexados ao final desta pesquisa (Anexos B
e C).

A escolha por uma Unica turma se deu diante dos desafios organizacionais para
a aplicacdo do sequenciamento didatico em tempos de pandemia, considerando a
complexidade de ajustar horarios e a disponibilidade dos docentes parceiros em uma
realidade de ensino remoto, correlacionado ao tempo para a conclusao deste estudo,
visto que o programa de mestrado tem uma delimitagdo de tempo para suas atividades
e finalizac&o.

Além disso, apresentamos a proposta e o convite, estabelecendo parceria com
dois docentes atuantes no EMI do IFTO/Campus Palmas, que apoiaram o
desenvolvimento da pesquisa, permitindo a aplicagédo do produto educacional em suas
aulas, sendo uma professora da disciplina de geografia e o outro, um professor da
disciplina de educacéo fisica, ambos parte do corpo docente da instituicdo. Com ampla
formacdo e especializacdo em suas areas de atuacdo profissional, os professores
acolheram a proposta, disponibilizando suas aulas para as acdes de aplicacdo do
sequenciamento didatico, e estabeleceram o acompanhamento e a supervisdo das
atividades.

Apds o convite as estudantes e as devolutivas de autorizagcdes de seus
responsaveis legais, via assinatura dos termos citados, realizamos um primeiro
momento explicativo sobre o estudo e as acgles pretendidas, buscando sanar as
duvidas acerca das pretensfes da pesquisa.

Vale ressaltar que todas as atividades se realizaram de forma remota e durante
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0s horarios estabelecidos para as aulas on-line das disciplinas envolvidas, com
acompanhamento dos docentes parceiros, respeitando a carga horaria destinada as
disciplinas de geografia e educacéo fisica, com vistas a primar pelo bem-estar e a
evitar a sobrecarga das estudantes participantes, e utilizando recursos tecnoldgicos
para diversificacdo das atividades e provocacao da interacao grupal.

O segundo momento se concretizou por meio de um ciclo de
estudos/atividades, ou seja, da aplicacdo do sequenciamento didatico, que considera
0s apontamentos de Zabala (1998) sobre a necessidade de estruturacéo e articulagcéo
na proposicao de atividades colaborativas com os processos formativos.

Assim, esse produto foi modulado em dez aulas, divididas em oito encontros,
abordando as nocbes sobre os saberes da educagdo ambiental, educacao fisica
escolar e geografia, no percurso de um bimestre, utilizando recursos tecnolégicos e
espacos virtuais para, de forma ladica, ampliar a interacdo social e a aprendizagem.

Iniciamos as atividades com a realizacdo de um grupo focal virtual, para o
diagndstico dos conhecimentos prévios das estudantes, tendo vista que, "além de
ajudar na obtencédo de perspectivas diferentes sobre uma mesma questdo, permite
também a compreenséo de ideias partilhadas por pessoas no dia-a-dia e dos modos
pelos quais os individuos sao influenciados pelos outros” (GATTI, 2005, p. 11).

Nesse sentido, conforme sinalizado pela autora, o grupo focal se refere a uma
pratica em que permite, por meio da dindmica interacional entre os participantes e o
pesquisador, adquirir informacdes resultantes da discussdo focada em tdpicos
especificos (GATTI, 2005). Tem-se ainda o aporte em Dal’'igna (2012), a qual sinaliza
gue essa técnica se diferencia das demais pois produz dados com base no didlogo
estabelecido entre membros de um mesmo grupo, buscando identificar ideias
consensuais e contrarias.

Com isso, conforme apontado por Gatti (2005), o grupo focal auxilia o
pesquisador a compreender os sentimentos, as representacfes e 0s possiveis
aspectos que motivam e/ou influenciam as escolhas de determinados
posicionamentos e a ado¢ao de posturas.

Além da aplicagdo de um teste rapido, seguindo o roteiro semiestruturado
disposto no Apéndice B deste trabalho, via Google Forms (Apéndice C), ao final dos
didlogos do primeiro encontro, visando a complementacdo dos dados sobre os
conhecimentos prévios, com a intencionalidade de enriquecé-los.

Apds o grupo focal, desenvolvemos as acfes educativas diversificadas, no
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formato de aulas expositivas dialogadas, em que se fez uso do jogo Kahoot! como
ferramenta de interacdo, de compartilhamento de videos e musicas relacionados aos
saberes em discussédo, da construcdo conjunta de Padlet, da exploracdo dos
ambientes naturais e urbanos usando videos 360° disponiveis na internet e no Google
Maps, além de utilizar uma sala — Google Classroom — como espac¢o de ancoragem
das acbes desenvolvidas, facilitando o acesso e a socializacdo dos materiais
utilizados e produzidos (Apéndice E).

Essas aulas se constituiram como espacos de fomento do didlogo e da
valorizacéo da participacdo constante das estudantes e como importantes elementos
geradores de dados, com destaque para as vivéncias em trilhas ecoldgicas do parque
Cesamar, em Palmas (TO), que foram gravadas pela pesquisadora, utilizando
aplicativos de celular Strava, Relive e InShot, sendo estes gratuitos e de simples
manuseio.

Para essa etapa da pesquisa, foi importante adentrar os conceitos sobre
espacos formais e ndo formais de educacdo, uma vez que se buscava trabalhar
metodologias e ambientes diferenciados para aplicacdo de conteudos das disciplinas
de educacdo ambiental, geografia e educacéo fisica. Para tanto, compreende-se,
como espacos formais de educagéo, aqueles normatizados e, como nao formais, os
gue se apresentam em ambientes e situacdes diversificadas e interativas, construidos
de forma coletiva (FARIA; JACOBUCCI; OLIVEIRA, 2011).

Esse entendimento também encontra sustentacdo em Gohn (2006), a qual
indica que, enquanto a educacao em espaco formal seria aquela que ocorre dentro do
espaco da escola, a ndo formal se d4 em ambientes fora da escola, como museus,
parques, zooldgicos, trilhas ecoldgicas etc.

A realizacdo e a gravacao da vivéncia em trilha ocorreram tomando os devidos
cuidados para nao haver risco de contaminacao pela covid-19, respeitando as
recomendacdes para o isolamento/distanciamento social determinado pelo Ministério
da Saude (Apéndice E).

Diante dessa realidade, a socializacdo ocorreu via apresentacdo dos videos e
conversagao com as estudantes em dois encontros virtuais, via sala — Google Meet
—, elencando os pontos relevantes para a utilizagdo de ambientes naturais, como
espaco de formacao e de praticas corporais de aventura e lazer na natureza possiveis
nesse ambiente.

O ultimo momento da aplicacdo do produto educacional ocorreu por meio da
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realizacdo de um segundo grupo focal, também virtual, observando “os estudos que
utilizaram o grupo focal demonstram ser esse um espaco de discussao e de troca de
experiéncias em torno de determinada tematica” (Backes, et. al, 2011). E pela
aplicacdo de um questionario via Google Forms (Apéndice D) para realizar a avaliacdo
acerca dos saberes construidos ao longo desse processo, expandindo as percepcoes
sobre as questdes norteadoras e as experiéncias vivenciadas.

Apés trilhar os caminhos da aplicacdo do produto educacional, o passo
seguinte se concretizou com a analise dos dados, que ocorreu por meio da analise de
conteudo, em que prezamos a listagem das etapas da técnica segundo Bardin (2016),
gue as organiza em trés fases: 1) pré-andlise, 2) exploracdo do material e 3)
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo.

Como pesquisadora, para além de desenvolver as atividades descritas, um dos
exercicios desse trajeto se formulou em captar as percepc¢des e as compreensdes que
as estudantes tiveram da proposta interdisciplinar desenvolvida, realizando, assim, a

validacéo do produto educacional.

3.1 Produto educacional

O caminhar nas trilhas desta pesquisa perpassa pelo planejamento e pela
construcdo de um produto educacional, que busca, nas aventuras da
interdisciplinaridade proposta por Fazenda (2002), instigar praticas educacionais que
consideram outros espacgos e recursos como alternativas para ampliar os dialogos e
a interacao grupal.

Visando colaborar com o processo de ensino-aprendizagem no EMIEP,
consideramos a abordagem dos saberes das areas da geografia, educacéo fisica
escolar e educagdo ambiental critica para realizar as préaticas educacionais em salas
de aula virtuais descontraidas e flexiveis com o uso de diversos recursos tecnologicos,
como videos, musicas, jogos, construcdo de Padlet e realizacdo de trilhas ecoldgicas.

Ao propor o produto educacional intitulado Trilhando a interdisciplinaridade na
EPT - dialogos entre geografia, educacao fisica e educacado ambiental, vislumbra-se
a transposicao didatica dos conhecimentos, observando a necesséria interacéo entre
professores, estudantes e conhecimentos a serem ensinados, como orienta
Chevallard (2013), para oportunizar a construcao e a ressignificacdo dos saberes em

um periodo de ensino remoto, e olhando para os desafios de realizar as praticas
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educacionais em meio a necessidade de distanciamento social, enquanto espaco para
pensar o uso das tecnologias como instrumentos de moderniza¢édo da educacao e do
bem comum (SANTOS JUNIOR e MONTEIRO, 2020).

Em consonancia com o pensamento de Zabala (1998, p. 18) de que a
sequéncia didatica é “[...] um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizacédo de certos objetivos educacionais, que tém um principio
e um fim conhecidos, tanto pelos professores, quanto pelos alunos”, estruturamos o
produto educacional como uma sequéncia didatica que se constitui em ferramenta de
acesso aos conteudos e as atividades desenvolvidas com as estudantes do 3° ano do
EMIEP, do Curso Técnico em Eventos, do IFTO/Campus Palmas.

Como percurso de aplicagdo do produto, iniciamos com a apresentagcéo da
proposta aos professores parceiros e as estudantes, detalhando as a¢cfes a serem
realizadas e 0s seus objetivos. Para efetivacdo das intervencdes, realizamos oito
encontros, sendo o primeiro, em um grupo focal, para identificagdo dos conhecimentos
prévios das estudantes sobre os temas abordados; quatros encontros para a
realizacdo de aulas expositivas dialogadas; dois para vivéncias em trilhas virtuais e
um para socializacdo e avaliacdo das atividades.

Esses encontros resultaram na elaboracdo de um material de apoio e
inspiracdo para as aulas de campo e virtuais, que privilegiam a sensibilizacdo e a
conscientizagdo ambiental das estudantes, enquanto possibilidades de
aproveitamento criativo de uma proposta didatica de utilizacdo de espacos naturais e
recursos tecnoldgicos, visando evidenciar as multiplas rela¢cées do ser humano com o
meio ambiente e contribuir com o desenvolvimento da criticidade dos sujeitos.

Os passos dessa construcdo desenham os esfor¢cos voltados a ampliar os
didlogos, para além dos conteudos ja sistematizados das disciplinas de geografia e
educacdo fisica escolar, por meio de préticas interdisciplinares e da promoc¢éo da
educacdo ambiental critica.

Assim, a sequéncia didatica sera o instrumento de ampla divulgacdo da
proposta da pesquisa, disponibilizada em versao impressa, para fins de concluséo do
curso de mestrado, e virtualmente, em repositdrio institucional, visando ao acesso e a
disponibilidade do publico interessado. Neste produto educacional, que se encontra
no Apéndice A desta dissertacdo, estardao hospedados as memorias, as informacdes
das praticas educacionais, 0s objetivos, as estratégias didaticas, o planejamento

geral, os roteiros de aula e as informacdes basicas das trilhas ecolégicas percorridas.
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Para melhor compreensao das possibilidades formativas e reflexivas por meio
do produto educacional, na secdo seguinte, sdo apresentados os resultados
alcancados com a pesquisa e as principais discussbes que evidenciam o
favorecimento de tais praticas para a formacao profissional, integral e omnilateral dos
estudantes, tendo, como recursos, o uso de trilhas ecoldgicas e a interdisciplinaridade

entre as areas da geografia, educacdo fisica e educacdo ambiental.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

No intuito de colaborar com as discussdes acerca do curriculo do EMI, em
espacos formais e ndao formais de educacao, investimos em estudos que possam
contribuir com a construcéo de saberes nos campos da educacédo ambiental critica,
geografia e educacao fisica escolar de forma interdisciplinar.

Para colaborar com o entendimento das discussdes deste labor, vale destacar
gue a pesquisa foi realizada em meio a realidade pandémica instaurada pela covid-
19, fato que influenciou as organizacbes e as vivéncias escolares, demandando
atencao e cuidados especiais, mas que possibilitou também a ampliacdo dos temas a
serem considerados, como a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos diversos nas

praticas de ensino, permitindo reconhecer que:

A evolucdo das tecnologias e das redes de comunicacdo tem provocado
mudanc¢as acentuadas na sociedade, impulsionando o nascimento de novos
paradigmas, modelos, processos de comunicacdo educacional e novos
cenarios de ensino e de aprendizagem. (MOREIRA; HENRIQUES; BARROS,
2020, p. 351)

Com a instauracao do ensino remoto, devido a necessidade de distanciamento
social, alguns desdobramentos, como a opc¢édo pelo uso de diversos recursos
tecnologicos para a realizacdo dos grupos focais, das aulas virtuais e das trilhas
ecoldgicas, configuraram-se como desafios necessarios e contributivos para a
atualizacdo do ensino e o reconhecimento de amplas possibilidades voltadas as
praticas educacionais.

Tudo isso buscando manter o compromisso com a educacéo e com a vida, que
foi um propédsito definido pelos Institutos Federais e evidenciado por Castilho e Silva
(2020) ao tracar um panorama das acfes de acompanhamento e enfrentamento da
pandemia nos IFs. Assim, para além da pratica dos grupos focais, fazer uso do
movimento entre espacos formais e nao formais de educacdo, reforcou o
entendimento quanto a relevancia de contar com instrumentos multiplos para conduzir
0 processo de ensino e aprendizagem, mediante a possibilidade de promover uma
pratica pedagogica em diferentes espacos educativos e garantir a interdisciplinaridade
e a integracao dos saberes.

Inicialmente, para fins da pesquisa, na fase da pré-analise, foi possivel

estruturar e organizar o material a ser analisado, composto de atividades abertas e
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ndo estruturadas (BARDIN, 2016), por meio de uma leitura “flutuante”, seguida da
escolha dos documentos a serem analisados com maio profundidade.

Na sequéncia, foram analisados: as transcricdes dos dialogos estabelecidos
nas rodas de conversas configuradas em grupos focais virtuais e nas vivéncias em
trilhas virtuais; os formularios do Google Forms, aplicados ao término de cada grupo
focal, e as notas de caderno de campo realizadas no decorrer das atividades de aulas
expositivas dialogadas, em uma amostra de 17 estudantes, sendo todas do sexo
feminino, de uma turma do EMI, cujo nimero foi resultante da adesao voluntéria das
estudantes na participacéo da pesquisa e das atividades propostas.

Para guiar as discussdes sobre as categorias estabelecidas e facilitar a
compreensao dos esfor¢os deste estudo, vale ressaltar que os critérios utilizados para
a criacdo das categorias foram baseados na questdo norteadora, no aporte tedrico,
nos objetivos da pesquisa, nas quatro categorias, nos eixos tematicos e em seus
elementos de analise, conforme sintetizado no Quadro 1.

A categoria “Educacdo Ambiental no EMI’, com quatro eixos tematicos:
“Contextualizacao dos saberes da EA”, que visa observar os relatos das estudantes
sobre 0s seus saberes prévios e suas correlacdoes preestabelecidas referentes a
educagao ambiental; “Ressignificagdo dos conhecimentos sobre EA”, que trata dos
relatos sobre as ressignificacdes e correlagcdes desenvolvidas com a participagéo na
pesquisa; “Relevancia”, que observa os relatos dos aspectos relevantes de trabalhar
os temas da educagao ambiental no EMI, e “Irrelevancia”, que trata das consideragdes
sobre os aspectos de irrelevancia da abordagem das questdes que envolvem a
educacéo ambiental.

A categoria “Interdisciplinaridade: a integragdo de saberes”, com trés eixos
tematicos: “Articulagdes de diferentes saberes”, que dispde acerca dos relatos sobre
as praticas desenvolvidas nas atividades experienciadas; “Viabilidade”, que trata dos
relatos sobre a viabilidade de aprendizagem por meio da participacdo em atividades
interdisciplinares, e “Inviabilidade”, que observa as consideracbes sobre a
inviabilidade de expansdo dos conhecimentos em atividades interdisciplinares.

A categoria “Trilhas Ecolégicas como espago de formagao” conta com dois
eixos tematicos: “Praticas Corporais de aventura e lazer na natureza”, que trata dos
relatos das estudantes sobre suas experiéncias e saberes constituidos em espacgos

naturais, e “Ludicidade na aprendizagem”, que verifica as consideracdes sobre a
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ampliacdo da aprendizagem por meio das vivéncias em trilhas enquanto atividades
ludicas.

E a categoria “Os diferentes recursos tecnoldgicos: em favorecimento da
formacgao profissional e integral”, que conta com trés eixos tematicos: “Socializagao
dos saberes pelo uso de recursos tecnolégicos diversos”, que se refere aos relatos
sobre o0 uso de diferentes recursos tecnoldgicos nas atividades e na interacéo grupal,
“Positivo”, que busca refletir os relatos sobre os aspectos positivos da utilizagdo de
diferentes recursos para a ampliacdo dos conhecimentos e da modernizacdo do
ensino profissional, e “Negativo”, que trata dos relatos sobre os fatores negativos da

utilizagé@o de diferentes recursos tecnologicos nas atividades educacionais.

Quadro 1 — Categorias de andlise

Categorias de Eixos teméticos Elementos de anélise

analise
Contextualizacao dos saberes
da EA
Ressignificacdo dos
conhecimentos sobre EA
Educacéo
ambiental no EMI Relevancia

Irrelevancia

Articulacdes de diferentes

saberes
Viabilidade
Interdisciplinarida
de: aintegragéo de
saberes Inviabilidade

Praticas corporais de
aventura e lazer na natureza

Trilhas ecolégicas
como espaco de | Ludicidade na aprendizagem
formacéo

Socializac&o dos saberes pelo

. uso de recursos tecnolégicos
Os diferentes 9

diversos
recursos Positivo
tecnolégicos: em
favorecimento da
formacéao
profissional e :
integral Nedatiie

Fonte: elaborado pela autora (2021).
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A seguir, serdo apresentados os resultados e as discussoes referentes a cada
categoria. Todos os depoimentos e respostas aos formularios e as atividades foram
agrupados de acordo com os critérios estabelecidos para as unidades de contexto e
de registro e para os eixos teméaticos e, devido a grande quantidade de informacdes
coletadas, foram selecionadas algumas partes dos elementos para a apresentacao de

forma sintetizada.

4.1 Educagédo ambiental no EMIEP

Ao assumir os desafios de abordar temas relevantes e transversais como a
educacdo ambiental, por meio de préticas interdisciplinares com jovens do EMIEP,
miramos contribuir com o desenvolvimento critico e reflexivo dos sujeitos.

Essa categoria, assim como as demais, focaliza a classificacdo dos dados
relacionados as questdes norteadoras do trabalho de pesquisa, a saber:

— A utilizagdo de espacgos formais e nédo formais de educagao, como trilhas
ecoldgicas, ambientes virtuais e ferramentas tecnoldgicas, pode proporcionar
alternativas a educacdo ambiental, contribuindo para o curriculo do EMIEP no
IFTO/Campus Palmas?

— Praticas interdisciplinares, envolvendo os conhecimentos da geografia e da
educacao fisica, podem enriquecer a percepcao dos estudantes sobre as praticas
esportivas e de lazer, fomentando, assim, a educacdo ambiental?

Para subsidiar os didlogos sobre essa categoria, vale ressaltar que interessa
0s conhecimentos prévios das estudantes, as suas percep¢des sobre os fatores de
relevancia e a ressignificacdo dos saberes desenvolvidos no decorrer da participacao
na pesquisa. Para isso, consideramos os diversos instrumentos de coleta de dados,
como a apresentacdo das principais falas em quadros e graficos, mesclando dados
das transcri¢des, das anotacdes e dos formularios.

Assim, o Quadro 2 mostra, na primeira coluna, o depoimento na integra de cada
estudante; na segunda coluna, a unidade de contexto; na terceira coluna, a unidade
de registro, a qual utilizou palavras agrupadas que fazem mencéo ao eixo tematico
correspondente, disposto na quarta coluna, e, na quinta coluna, as categorias de

analise.
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Quadro 2 — Gravagdao/transcricdo do 1° grupo focal — Conhecimentos prévios das estudantes

Depoimento na
integra

Unidade de
contexto

Unidade de
registro

Eixos tematicos

Coisas relacionadas a
natureza e ao lixo, s6
que juntas ai
ambiental e, sobre a
educacdo, essa parte
de ter
conscientizagédo e
sensibilizacdo sobre
tal assunto.

Coisas
relacionadas a
natureza e ao
lixo

Conscientizacao
e sensibilizagédo

Natureza, lixo

Conscientizagao
e sensibilizacéo

Contextualizaca
0 sobre os
saberes da EA

Reciclagem,
reutilizacao.

Reciclagem

Reutilizagcéo

Reciclagem

Reutilizagcéo

Contextualizaca
0 sobre os
saberes da EA

Meio ambiente.

Meio ambiente

Meio ambiente

Contextualizaca
0 sobre os
saberes da EA

Eu penso em grupos,
pequenos grupos de
pessoas que movem,
fazem algum
movimento em prol
dessa causa em
especifico.

Depoimento na

Penso em
grupos,
pequenos
grupos de
pessoas fazem
algum
movimento em
prol dessa
causaem
especifico.

Unidade de

Grupos de
pessoas

Movimento em
prol dessa causa

Unidade de

Contextualizaca
0 sobre os
saberes da EA

Eixos teméaticos

acham que nao serdo
afetadas, mas as
futuras geracgdes
serdo afetadas, seus
netos vao sofrer as
consequéncias de

deixar 0s recursos
naturais acabar e
deixar 0] meio

ambiente pra la.

nada porque
acham que ndo
serdo afetadas,
mas as futuras
geracdes serado
afetadas, seus
netos vao
sofrer as
consequéncias
de deixar os
recursos
naturais
acabar.

integra contexto registro
As pessoas nao As pessoas Futuras Contextualizaca
fazem nada porque néo fazem geracdes o0 sobre os

Consequéncias

Recursos
naturais

saberes da EA
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Depoimento na Unidade de Unidade de Eixos tematicos
Integra contexto registro
Para dar um exemplo, Acho Importante Contextualizaca
0 que acontece coma | importante sim 0 sobre os
coxld. Muitas pessoas | ser tratado nas Escola saberes da EA
acham que ndo vai escolas,
acontecer com elas, Sensiveis
AR porque,
que é sO com as
pessoas que quando a et
aparecem na tv e, gente esta
gquando acontece, vendo coisas
ficam preocupadas e de longe,
com medo. Sobre | ,-hamos que
esse assunto, a .
nunca vai

educacdo ambiental,
eu acho importante
sim ser tratado nas
escolas, porque,
guando a gente esta
vendo coisas de
longe, achamos que
nunca vai acontecer
com a gente,
achamos que é coisa
de televiséo, de
longe, outros paises,
mas, quando é algo
que estd  muito
presente nNo nNOSSO
cotidiano e que pode
nos prejudicar, ai

acontecer com
a gente, mas,
quando é algo
que esta muito
presente no
nosso
cotidiano e que
pode nos
prejudicar, af
ficamos mais
sensiveis.

ficamos mais

sensiveis diante das

situacdes e

passamos a ser mais

cautelosos em

algumas acoes,

Eu lembrei de um | Lembrei de um | Capitalizacao da | Contextualizaca
documentario  que | documentario 4gua o0 sobre os

fala da capitalizacéo
da 4gua.

que fala da
capitalizacdo
da agua.

saberes da EA

Ja temos uma mente
formada e, para quem
tem uma familia que
ndo liga pra nada,
falar que néo vai
adiantar nada.

Jatemos uma
mente formada

Mente formada

Contextualizaca
0 sobre os
saberes da EA

Fonte: elaborado pela autora (2021).

Os depoimentos classificados na categoria “Educagdo Ambiental no EMIEP”,

no que tange ao eixo tematico da contextualizacdo sobre os saberes da educacéo

ambiental, evidenciam-nos que os saberes prévios das estudantes, em sua maioria,

estao

relacionados

aos saberes

ligados as

correntes fundamentalmente

conservacionistas, que abordam as questdes ambientais na perspectiva das acdes de
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recuperacao e reversdao dos danos ambientais como forma de garantir a vida em
nosso planeta (RODRIGUES; SILVA, 2011).

Esse indicativo €& percebido nas unidades de registro: “natureza, lixo,
conscientizagdo e sensibilizagdo”, “reciclagem, reutilizagdo”, “meio ambiente”,
“Futuras geracgbes, consequéncias, recursos naturais”’, "sustentabilidade", “uso
excessivo" e "preservacao”.

Ao relacionar as questdes ambientais a a¢cdes imediatistas e individuais, como
recurso para preservar os elementos naturais e garantir a sobrevivéncia humana, é
evidenciada a abordagem preservacionista da educacdo ambiental, ligada aos
anseios do periodo de seu surgimento, em meados dos anos de 1960, “com a
ampliagdo dos movimentos ambientalistas e as preocupacdes com a exploracédo dos
recursos naturais e avancgos cientificos” (RODRIGUES; SILVA, 2011, p. 13).

Vale destacar que, mesmo com a abordagem preservacionista-
conservacionista da educacdo ambiental fortemente presente na formagcao dos
saberes da maioria das jovens desse grupo, cientes dos avancos e do surgimento de
outros olhares nessa area do conhecimento, verificamos também relatos que remetem
as contextualizacbes propicias as discussées mais amplas e criticas sobre as
questbes da educacdo ambiental, sinalizando outros contornos, para além de
solugdes simples e agdes individuais, como ressaltam Henning e Silva (2018).

Nas falas “quando é algo que esta muito presente no nosso cotidiano, ai
ficamos mais sensiveis” e “grupos de pessoas em movimento em prol dessa causa” e
“nossas relagcdes e nossas agdes”, percebemos possibilidades para a ampliacdo dos
didlogos sobre a "reelaboracdo dos pressupostos de sustentacdo da educagao”
(CASSINO, 2007, p. 44), em conformidade com a proposta de uma educagao
ambiental critica apresentada por Loureiro (2012, p. 37), que nos provoca a pensar as

acOes educativas, considerando que:

A acao emancipatdria € o meio reflexivo, critico e autocritico continuo, pelo
qgual podemos romper com a barbéarie do padréo vigente de sociedade e de
civilizacdo, em um processo que parte do contexto societario em que nos
movimentamos, do “lugar” ocupado pelo sujeito, estabelecendo experiéncias
formativas, escolares ou ndo, em que a reflexdo problematizadora da
realidade, apoiada numa acédo consciente e politica, propicia a construcdo de
sua dindmica.

Nesse contexto, 0 eixo tematico que trata da relevancia da educagéo ambiental

no EMIEP apresenta manifestacdes de reconhecimento da importancia desse tema
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em muitos segmentos e evidencia as percepcdes das estudantes sobre as conexdes
entre trabalho e as alteracdes da natureza, como processos de transformacao do meio
natural e social.

No movimento de se apropriar dos recursos naturais, busca-se a impressao da
vida, entendendo que o trabalho transforma os elementos naturais e a natureza do
homem, constituindo-se em uma necessidade humana enquanto processo de
transformacao reciproca (MALDANER, 2006; ANTUNES, 2004).

Assim, ao apresentar as declaragoes: “podemos fazer a diferengca em todos os
aspectos”, “nés somos o futuro” e “um assunto muito importante que deve ser tratado
diariamente”, quando questionadas sobre a importancia de debater os temas da
educacéo ambiental no EMIEP, as participantes demonstraram a preocupag¢ao com o
futuro e com as questdes advindas da crise ambiental, que é também “[...] uma crise
civilizatoria, uma crise dos modos de compreenséo, de cognicdo e de producao de
conhecimentos que, através de sua hegemonia dominante, construiram um mundo
insustentavel” (LEFF, 2016, p. 20).

E, ao passo que admitiram a necessidade de “conscientizagao e sensibilizagao
dos jovens”, passam a se reconhecerem como parte integrante dessa juventude
preocupada com o pensar e agir diferente frente as questbes relacionadas aos
saberes da educacido ambiental, “na busca de acgdes sociais para a construgao de
uma sociedade ecologicamente sensata, mais justa, culturalmente diversa,
politicamente correta e economicamente acessivel” (MUNHOZ; KNUPFER, 2017, p.
2) para a construcao de suas vivéncias.

No que concerne ao eixo tematico “irrelevancia”, os depoimentos das
estudantes remeteram as percep¢cdes de como o0 assunto € tratado em seus meios
sociais e cotidianos, enfatizando o desconhecimento e a superficialidade com que séo
abordadas as questfes relacionadas a educacdo ambiental pelas outras pessoas,
desencadeando dialogos acerca das contradicfes e tensdes dessas abordagens na
contemporaneidade.

Nas expressodes “as pessoas tém conhecimento, mesmo assim nao ligam”, “nao
tem consciéncia”, “sabem dos problemas, mas preferem néo fazer nada” e “acham
gque nao vai acontecer nada”’, observamos as consideragdes sobre o fator de
irrelevancia apresentadas pelas estudantes, que, por vezes, sado adotadas a partir do

posicionamento de outros, o que acaba conferindo indicativos de reflexes criticas
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desses estudantes e discordancias sobre as abordagens desse tema como
irrelevante, quando visto sob o olhar do outro.

Essas reflexdes imprimem concordancia com Rodrigues e Silva (2011, p. 15)
ao explicitarem que a educacgao ambiental deve ser “[...] critica e inovadora, individual
e coletiva [...], objetivando a participacdo ativa desse sujeito em busca da
transformacao social”, para que nao ocorra a banalizacdo desses temas, mas, sim,
uma sensibilizag&o transformadora das a¢gdes socioculturais.

Assim, a falta de participacdo em acles e eventos em prol da educacdo
ambiental, em especial no ambiente escolar, ao longo do percurso formativo, também
merece atencdo e é latente, principalmente por confirmar, nos depoimentos, o
reconhecimento da importancia e o interesse sobre os conhecimentos da educacao
ambiental, sendo esses saberes contribuintes para “[...] uma formacédo completa para
a leitura do mundo e para a atuagédo como cidadao” (CIAVATTA, 2005, p. 85).

O eixo tematico “ressignificagdo dos conhecimentos sobre EA” apresenta os
relatos sobre as ressignificagbes e as correlagbes desenvolvidas a partir da
participacéo neste estudo para evidenciar as construcdes e as alteracdes de saberes.
Assim, como buscamos verificar os conhecimentos prévios das participantes por meio
de didlogos e formulario do primeiro grupo focal, para subsidiar as demais
intervencdes da proposta, também € parte das preocupacdes e da avaliacdo deste
estudo observar se ocorreram alteracdes nas percep¢des devido a participacdo nas
acOes desenvolvidas nesse sequenciamento.

Vale ressaltar que as ressignificacoes sao percebidas ao longo do processo, e
ndo apenas no grupo focal realizado apds as intervencdes. Nas aulas expositivas
dialogadas, as estudantes foram convidadas a definir, em uma palavra, as atividades
realizadas e as aulas desenvolvidas, o que oportunizou a composi¢cdo de uma nuvem
de palavras, visando demonstrar a significacdo dessas acdes para a construcao e a

ressignificagao de saberes (Figura 1).
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Figura 1 — Nuvem de palavras coletadas em aulas expositivas dialogadas em 2021
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Fonte: produzida pela autora (2021).

Ao considerar expressdes como ‘“interessante”, ‘“interativa”, "intrigante",
"descontraida" e “reflexiva”, dispostas pelas jovens para descrever suas impressdes
sobre as intervencdes, lemos que abordar a educacdo ambiental critica
interdisciplinarmente, com a utilizacdo de recursos tecnoldgicos e espac¢os naturais
no EMIEP, € um movimento assertivo.

Esse movimento converge para o entendimento defendido por Lima (2018, p.
21) sobre “neuroplasticidade” dos jovens, que demandam uma “cultura da
interatividade”. Para que o envolvimento e a participagdo acontegcam, € preciso a
proposicdo de possibilidades de andlise, de debates e de participacdo ativa, que
viabilize a interacdo grupal e o compartilhamento de conhecimentos, rompendo com
a “cultura da passividade" de ouvir € anotar.

Nesse contexto de utilizacdo de diversos recursos tecnoldgicos e de espacos
naturais para dialogar sobre educacdo ambiental, com abordagem critica e
interdisciplinar com as estudantes do EMI, a ressignificacdo de saberes € percebida
em falas emergentes como: “muito bom a reflexdo em volta da educagdo ambiental,
mas aprofundada a gente nunca teve e eu acho importante", “acho legal debater, da

outras perspectivas sobre as coisas” e “me tirou um pouco da caixa, daquela bolha
que a gente vive”.
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Ao classificar a abordagem da educacdo ambiental critica como “mais
aprofundada”, “ dar outras perspectivas” e “me tirou da caixa”, revela-se a ampliacéo
dos saberes para além dos declarados nas observacdes de seus conhecimentos
prévios, coadunando com Leff (2009, p. 18) ao afirmar que: “[...] o saber ambiental
muda o olhar do conhecimento e com isso transforma as condi¢cdes do saber no
mundo na relacdo que estabelece o ser com o pensar e o saber, com o conhecer e 0

atuar no mundo”.

4.2 Interdisciplinaridade: a integracéo de saberes

O contribuir com a formagéao integral e omnilateral dos sujeitos precisa ser
aceito como um movimento que, neste trabalho, avista a interdisciplinaridade como
alternativa para propor préticas formativas em prol da ressignificacdo de saberes e da
ampliacdo das reflexdes criticas. Destaca-se, novamente, que nem todas as
categorias foram possiveis de mensurag¢édo nos quadros apresentados, sendo estes
uma amostra dos principais resultados alcancados.

E, para pensar a integracdo de saberes, nessa categoria, 0s eixos tematicos
estabelecidos foram: “Articulacbes de diferentes saberes”, “Viabilidade” e
“Inviabilidade”. Com atencao para a necessidade de promover agdes que contribuam
com o dialogo entre as disciplinas, como defendem Fazenda, Varella e Almeida
(2013), consideramos as opinides das participantes sobre as possibilidades e
possiveis dificuldades no decorrer das intervengdes realizadas.

No eixo tematico “Articulacdes de diferentes saberes”, o labor foi observar os
relatos sobre as praticas interdisciplinares como elemento de ampliacdo do
conhecimento. Assim, quando questionadas sobre “a relacdo da educagcdo ambiental
com 0s outros saberes e a importancia de trabalhar a educacédo ambiental na escola
em conjunto com outras disciplinas?”, os relatos em destaque foram: “é uma forma de
a gente nao continuar essa corrente devastadora que destroem o meio ambiente” e
“outra forma de repassar os conhecimentos”.

Os posicionamentos das estudantes evidenciam as percepcdes de que a
articulagcdo de saberes pode contribuir, enquanto elemento de formacédo para o

desenvolvimento pessoal e a transformacéo sociocultural, se considerados como
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acOes formativas produtoras de novas praticas para a valorizacdo das relacbes dos
processos de ensino-aprendizagem, como assinala Fazenda (2002).

Contudo, ainda que reconhecida como fator contribuinte para os avancos na
disseminagdo de conhecimentos relevantes a outra conformacgdo sociocultural, a
integracdo de saberes promovida por acfes interdisciplinares se destaca nos
conhecimentos prévios, revestida de limitadores no que tange a amplitude de suas
possibilidades de articulagao.

Como adverte Cascino (2004, p. 69), alguns professores apresentam uma
“percepcao de leitura imediata e linear, compreendendo a interdisciplinaridade como
uma pratica de cruzamento de disciplinas ou de partes dos seus conteudos, que
apresentam pontos convergentes a serem trabalhados em determinadas atividades”,
0 que justifica as apreensdes iniciais das estudantes sobre a proposta de integrar
saberes proprios das areas de educacdo ambiental, geografia e educacao fisica.

Ao propor a articulagdo entre a educagdo ambiental critica, defendida por
Loureiro (2012), os saberes da geografia, considerando o viés critico de Santos
(2017), e os conhecimentos da educacdo fisica, na perspectiva cultural de Neira
(2019), percebemos dois movimentos distintos, sendo um da correlacdo entre os
saberes da educacdo ambiental e geografia e 0 outro de estranhamento frente a
integracao da educacéo fisica aos outros dois saberes.

Vale ressaltar que os movimentos de correlacao sao percebidos em falas como:
“a geografia, vocé simula a natureza, que ai vem a educagao ambiental, que, como a
natureza, avanga, mas ai vem o lixo humano e a natureza regride, [...] a falta de
empatia pelos animais, isso se conecta e faz sentido pra mim”.

Ao elencar diversos pontos de contato entre os dois saberes, sao reconhecidas
a amplitude de possibilidades para os dialogos e a necessidade de reflexdo critica
sobre “[...] a principal forma de relagdo entre o homem e a natureza, ou melhor, entre
o homem e o meio” ( SANTOS, 2017, p. 29).

Quando questionadas sobre: “falar de EA na educacgao fisica faz sentido?”,
respostas como: “faz mais sentido com a geografia, do que com a educacéo fisica” e
“achei bem diferente”, confirma o estranhamento frente a articulagdo desses
diferentes saberes.

Contudo, ao declarar: “acho que tem pelo contato com ambiente durante algum
exercicio”, evidencia que as inquietagdes sofreram alteragdbes no decorrer das

intervencbes pedagdgicas e se encontram com a observacao de que “[...] a atuagao
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nas atividades de lazer na natureza tem como papel sensibilizar o praticante sobre o
impacto de sua presenga no meio ambiente” (BAHIA; ALVES, 2018, p. 203).

Assim, observamos que a abordagem de saberes distintos e a exploragéo de
espacos naturais, por meio de praticas corporais de lazer e aventura na natureza,
podem subsidiar reflexdes sobre as relagdes socioculturais de producéo e reproducao

dos espacos, além de oportunizar a percepc¢ao de que:

Educacéo Fisica, enquanto area de conhecimento, tem se dedicado em
expandir os estudos sobre esta intencionalidade de movimento, traduzida
enquanto objeto de estudo, a fim de compreender novas nuances e possiveis
didlogos com as préticas corporais de aventura, seja pelo lazer
descomprometido e esporadico, seja com fins educativos bem delineados e
ainda, em ambientes de educacéo informal ou formal. (SOUSA; ARAUJO,
2016, p. 76)

E, diante do questionamento: “Considerando as ag¢des desenvolvidas nessa
pesquisa, 0 que mais chamou sua atengao?”, as estudantes relataram: “o fato de
conseguir encaixar os assuntos abordados em varias matérias escolares, como
educacao fisica, por exemplo”, “a forma como conseguimos entender a relagao entre
essas atividades com as matérias de geografia e educacéo fisica” e “a forma como
tudo esta conectado”, cujas respostas revelaram que os diversos saberes passaram
a ser compreendidos como construtores de novos saberes.

No eixo tematico “Viabilidade”, foram imbricados relatos sobre a factibilidade
de aprendizagem, por meio da participacado em atividades interdisciplinares, tendo em
vista a integragdo de conhecimentos proprios de areas distintas, em uma dindmica de
cooperacao com a construcdo e/ou ressignificacdo dos saberes, considerando as
acOes interdisciplinares como atuacBes diferentes diante da construcdo e
disseminacgao do conhecimento (FAZENDA, 2002).

E possivel identificar a inclinagcdo para o entendimento de que a educagéo
ambiental, enquanto tema transversal, deve ser integrada as outras areas do
conhecimento para a ampliacdo da conscientizagao/sensibilizagdo. Em algumas
opinides, é possivel verificar que, mesmo quando a viabilidade de aprender em
atividades integradoras estad diretamente relacionada as correlacdes de saberes
préximos, como a biologia e a geografia, essas acdes se tornam interessantes e

promissoras aos olhos de nossas convidadas.
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Gréfico 1 — Conhecimentos prévios das estudantes — 1° grupo focal

Para alem da geografia, que outras disciplinas deveriam abordar as questoes ambientais?

11 respostas

@ Apenas s bickogla

@ Todas as outras disciplinas, esse & um
lema transversal e iInerdisciplinar
Todas as disciplinas, mas apena em
eventos especificos como a semana do
meto ambiente,

Fonte: elaborado pela autora a partir dos resultados da aplicacdo do formulario via Google Forms
(2021).

Como mostra o Grafico 1, parte das estudantes considera a relevancia de
momentos especificos para a realizacdo de acbes educacionais interdisciplinares
sobre a educacdo ambiental, mas sua maioria admite que a educacdo deve ser
trabalhada em todas as disciplinas. Fato esse que reitera a relevancia e a viabilidade
de ac¢Oes integradoras, que, desenvolvidas especialmente no EMIEP, buscando a
sensibilizacéo/conscientizacdo ambiental, tornam-se um ato de resisténcia frente as
mazelas da contemporaneidade.

Imbrica ainda a expansdo dos didlogos sobre as praticas educacionais e o
curriculo, entendendo que “[...] os curriculos, seu ordenamento, a hierarquizagao dos
conhecimentos fazem parte de relacdes, experiéncias, interesses e tensdes sociais”
(ARROYO, 2013, p. 122).

Para o eixo tematico “Inviabilidade”, as consideracdes s&o sobre a inviabilidade
de expansédo dos conhecimentos em atividades interdisciplinares, entendendo que as
propostas interdisciplinares sédo desafiadoras, em especial, tendo, como realidade, um
cenario pandémico que impés abruptamente outras formas de interacao e realizacao

das atividades educacionais.



Quadro 3 — Conhecimentos prévios das estudantes

Nao sei

Unidade de Unidade de Eixos
Depoimento na integra contexto registro tematicos
Como uma forma Prética Viabilidade
Acho que o contato com o de ver na pratica
meio ambiente. Vejo como os contetdos
uma forma de ver na pratica sobre educagéo
0s conteudos sobre educacao ambiental e, ao
ambiental e, ao mesmo | mesmo tempo, por
tempo, pbér o corpo em 0 corpo em
movimento. movimento.
Atividade Atividade Viabilidade
Atividade.
Bem-estar do Bem-estar Viabilidade
corpo
O bem-estar do corpo.
Mostrando as habilidades que Os habitos que Habitos Viabilidade
nds podemos exercer € 0s | podemos introduzir
habitos ~ que podemos | g nosso dia a dia
introduzir no nosso dia a d!a que contribuem
qgue contribuem para o meio .
ambiente e, [DEEtE! @ InEle
consequentemente, para o ambiente.
NOSS0 COorpo.
N&o sei listar, porém acho que O movimento do Movimento Viabilidade
0 movimento do corpo e | corpo e também a
também a natureza. natureza.
N&o consigo Conectar Inviabilidade
conectar ambos.
N&o consigo conectar ambos.
Area de lazer Lazer Viabilidade
Acho que na area de lazer.
Praticas esportivas Praticas Viabilidade
em ambientes
As praticas esportivas em abertos
ambientes abertos.
Nao sei Nao Inviabilidade

Fonte: elaborado pela autora (2021).
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O Quadro 3 demonstra os fatores de viabilidade e inviabilidade encontrados

neste estudo e, em relagdo aos apontamentos de inviabilidade, destacamos a

surpresa e o estranhamento da abordagem dos temas da educacdo ambiental, por

meio de uma triangulacdo de saberes diversos, como a educacdo fisica escolar e a

geografia.
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Observamos também, conforme alertado por Cascino (2007), que o
distanciamento temporal das oportunidades de participar de acdes educacionais
relacionadas a educacgéo ambiental se configura como indicativo de inviabilidade da
ampliagdo dos conhecimentos, por entender que a exploragdo das questdes
ambientais, em eventos isolados e especificos, ndo corrobora com a progressao
constante e aprofundada das reflexdes criticas.

Esse entendimento também pode ser verificado nas falas das estudantes em
gue as atividades sobre esse tema estdo representadas em vagas lembrancas de
infancia ou, ainda, diante da auséncia de recordacdes delas em relacao a participacao
em eventos sobre a educacdo ambiental.

Fatos esses que abrem espacos para reflexdes e didlogos sobre os desafios e
as possibilidades de movimentos em prol das atividades integradoras e
interdisciplinares como potencializadoras do desenvolvimento e da formacao integral

dos sujeitos.

4.3 Trilhas ecoldgicas virtuais como espaco de formacao

A intencionalidade de nos movimentar em prol de uma formagéao integradora e
politécnica, defendida por Ramos (2010), neste trabalho, perpassa pelo desafio de
explorar outros espacos de formacao, como as trilhas ecoldgicas, em uma realidade
de ensino remoto.

Essa proposta necessita de empenho e esfor¢os na luta pela travessia para a
formacdo omnilateral, conforme incentivada por Moura, Lima Filho e Silva (2015, p.
1.078), os quais entendem que deve ocorrer “por meio da aproximagao de saberes
distintos para construcdo e ressignificacdo de saberes da educagao ambiental.”

Para tanto, conforme assevera Lima (2021), os desafios de momentos
adversos devem ser entendidos como possibilidades para o uso proveitoso dos
recursos tecnologicos na busca por contribuir com as atuais necessidades dos
educandos.

Ao observar os relatos de Oliveira e Moro (2021), sobre as muitas alternativas
para socializacao dos saberes e a ampliacdo dos conhecimentos, reconhecemos que
sdo inumeros os desafios e as possibilidades do percurso de atualizacdo dos

processos educacionais.
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Ao concordar com o pensamento de Fazenda (2002) de que as acles
interdisciplinares precisam dispor de direcionamento para movimentacdo ampla e
critica da forma de educar, entendemos que, ao utilizar recursos tecnologicos para a
realizacdo de trilhas ecologicas, em tempos de pandemia, da-se atencdo as
transformacdes tecnologicas, ao passo que buscamos contribuir com a atualizacéo
dos processos educacionais, considerando os apontamentos de Moreira, Henriques e
Barros (2020) e Santos Junior e Monteiro (2020).

Ao dispor de recursos tecnoldgicos para explorar ambientes naturais em
praticas educacionais, percebemos a necessidade de considerar a “[...] plasticidade
do cérebro de uma geracdo que passa boa parte do dia na internet vivenciando
deslocamentos e interagbes inusitados em multiplos espagos virtuais” (NEVES,;
MERCANTI; LIMA, 2018, p. 15).

Assim, para subsidiar nossas reflexdes sobre o0 uso das trilhas ecolégicas como
espaco de formacao, os relatos sobre as experiéncias e 0os saberes constituidos em
espacos naturais sao verificados no eixo tematico “Praticas Corporais de aventura e
lazer na natureza”, e as considerag¢des sobre a ampliacdo da aprendizagem por meio
das vivéncias em trilhas, enquanto atividades ludicas, sdo analisadas no eixo tematico
“Ludicidade na aprendizagem”.

No primeiro eixo, ao relatar suas experiéncias e seus saberes prévios, as
estudantes demonstraram uma ampla percepcdo de alternativas para praticas
corporais em espacgos naturais, relacionando essas praticas a esportes e atividades
realizadas ao ar livre e ao bem-estar fisico e mental pelo contato com a natureza.

Os relatos das participantes nos revelam que a utilizacéo de espacos naturais,
para praticas corporais e atividades de formacao, configuram-se como “instrumento
significativos na tomada de consciéncia ambiental” (PAIVA; FRANCA, 2007, p. 114) e
permitem pensar na “[...] reaproximagdo com a natureza que nos compdem", como
forma de romper com a dualidade cultura/natureza, relatada por Castilho e Gomes
(2020, p. 534).

Ao serem questionadas sobre a participacdo em trilhas ecoldgicas como
atividade educacional, a maioria afirmou que nunca realizou esse tipo de atividade.
Das 17 estudantes participantes desta pesquisa, apenas duas mencionaram ter
participado de atividades educativas em espacos naturais.

E, ao dialogarmos sobre as acdes educativas que consideram a educacéo pelo

e para o lazer, concordamos com a afirmacao de que “[...] como processo educativo,
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o lazer atua sobre os meios de producdo da vida, sua dimenséo sociocultural mais
visivel e pratica” (PINTO, 2008, p. 49) e com arelagao dialética entre lazer e sociedade
apontada por Marcellino (2007, p. 11).

Dentre as reag0es das estudantes, destacamos a curiosidade e o interesse por
acdes com essa conformacao, presentes nas declaragoes: “interessante porque ao
mesmo tempo que vamos nos divertir, vamos ter uma conscientizacdo do que esta a
nossa volta”, “com certeza, acho que motiva”, “daria super certo” e “tenho muita
vontade de ir aos mirantes que tem aqui, trilhas e cachoeira, dava para aprender em
ambientes naturais”.

Tais expressdes retratam o pensamento de Sousa e Moura (2021, p. 9), ao
destacarem que: o “[...] ludico é um instrumento metodolégico indispensavel” para
realizacdo de atividades educacionais que oportunizam uma interagdo e o
desenvolvimento de saberes de forma mais leve e agradavel.

Observamos também, em alguns depoimentos, tracos de medo e inseguranca
frente ao desconhecido, como nas falas: “interessante, mas fico com um pouco de
medo de ficar perdida no meio do mato”, “Eu gosto muito de cachoeiras, mas nao
gosto dos insetos” e “Eu nao confio nas capivaras la no parque Cesamar”.

Afirmacgdes que nos permitem concordar com Cunha (2021) e Neves, Mercanti
e Lima (2018, p. 15), os quais afirmam que: “[...] para promover a aprendizagem, &
preciso considerar as comunicacao formais, as mais abertas e espontaneas, 0s
ambientes presenciais e o0s virtuais”, observando a perspectiva tecnolégica na
atualidade como fator de potencialidade para a capacidade de interacdo
(ZACARIOTTI, 2017; BARBA; LOPES, 2020).

Ao revelarem seus medos e suas expectativas para atividades em trilhas
ecoldgicas, como acdo educacional e oportunidade de exploracdo dos espacos
naturais de forma descontraida, experienciamos a socializacdo de saberes e a
ampliacdo da interacdo social, dando atencdo as constru¢cdes curriculares como
produtoras de saberes e de cultura, em concordancia com Ciavatta (2005).

Quando convidadas a pensar e a realizar atividades educacionais, com viés
interdisciplinar, em espacos virtualmente naturais, as inquietagdes foram volumosas,
dando amplitude as reflexdes sobre as possibilidades para as praticas ladicas que
buscam provocar “mudancgas nas relagdes educagcao ambiental-lazer, ser humano-
natureza” (RODRIGUES; SILVA, 2011, p. 22).
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Observamos também as preocupacdes e o interesse das estudantes pelas
guestdes relacionadas as consequéncias de nossas interacdes com 0S espacos
naturais, sendo um ponto de convergéncia para os dialogos sobre as concepcdes
geograficas, tendo em vista que “paisagem e sociedade sao variaveis
complementares cuja sintese, sempre por refazer, € dada pelo espago humano”
Santos (2017, p. 106), em que se imprime o convite a refletir sobre nossas acbes
criticamente.

As reacOes das estudantes também refletem uma abertura para as propostas
voltadas a defesa de acdes educacionais em que “[...] o curriculo critico pretende
emancipar os sujeitos”, pela “democratizacdo dos saberes universais” (NEIRA;
NUNES, 2009, p. 102). Nessa perspectiva, elencamos as provocacdes de diadlogos
que consideram o convite de Neira (2019, p. 11) para “[...] pensar o outro, com o outro”
e expandir os conhecimentos, as interacdes e a sensibilizacdo para uma educacéo
profissional e tecnoldgica integradora e omnilateral.

O gosto por explorar os ambientes naturais e o interesse em novas alternativas
para socializar os conhecimentos foram manifestados nas falas das estudantes: “Acho
muito legal, e ja fiz algumas trilhas, mas faz tempo”, “Eu costumo passear de bicicleta
com a familia, e gosto muito” e “Teve uma vez no ensino fundamental que o professor
de geografia nos levou para subir a serra e 14 ensinou um monte de coisas e foi muito,
muito bom e bem produtivo”.

No eixo tematico “Ludicidade na aprendizagem”, desde os conhecimentos
prévios, perpassando pelas aulas expositivas dialogadas, pelas vivéncias em trilhas e
pelos dialogos avaliativos, a ludicidade esteve presente nas falas das estudantes
como fator estimulante da aprendizagem.

O desafio de realizar a trilha ecolégica virtualmente como acao educacional se
aplica ao movimento em prol das diversas alternativas para a promog¢éo do contato
com o natural de forma reflexiva e contribuinte para a agregacdo de valores e
percepcdes das vantagens de praticas sistematicas, como adverte Sousa e Araujo
(2015) no tocante ao desenvolvimento dos sujeitos.

Ao provocar a aproximacdo de saberes da educacao fisica escolar, como as
praticas corporais de lazer na natureza, com 0s temas proprios da geografia, a
exemplo da exploracdo de recursos naturais, das questdes relacionadas a geopolitica
e de outros conceitos da geografia, para discutir os saberes da educacdo ambiental

em trilhas ecoldgicas, com a utilizacdo de recursos tecnoldgicos, experimentamos
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aulas com a participacédo e os dialogos das estudantes, que se mantiveram focadas e
apresentando espontaneidade.

Nesse caso, a experimentacdo de praticas ludicas foi feita por meio de
comunicacédo virtual, em salas de aulas do Google Meet, com a combinacdo de
caracteristicas recreativas pelo uso de musicas, de videos e dos aplicativos Strava,
Relive (Figura 2) e InShot, além dos recursos tecnolégicos como Google Maps para
exploragéo dos espacos naturais e urbanos.

Com intencionalidade educacional, buscamos estimular a curiosidade e
potencializar a expansao dos horizontes tal qual sugere Paiva e Franca (2007) quando
tratam da importancia de propor atividades ludicas significativas que promovam

praticas de interagfes e de relacdes sociais.

Figura 2 — Foto da trilha ecoldgica — Parque Cesamar
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Fonte: acero da utora (App Relive, 2021).

Vale ressaltar que iniciamos a explorar os espag¢os naturais e urbanos com os
recursos do Google Maps e dos videos 360°, disponibilizados para tour virtual em
diferentes sites, no intento de, a partir dessas experiéncias, escolher os recursos e as
formas de compartilhamento da trilha ecolégica do parque Cesamar.

Contudo, nessa atividade, foram descobertas algumas dificuldades na
exploracdo dos espacos com os videos em 360°, em que algumas participantes
relataram n&o ter conseguido aproveitar o tour virtual como gostariam e alegaram

preferir outras ferramentas.
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As vivéncias em trilhas, no parque Cesamar, foram gravadas usando 0s
aplicativos Strava e Relive, cujos videos foram posteriormente editados com o
aplicativo InShot. Nas aulas, compartilhamos dois videos da trilha e desenvolvemos
didlogos sobre: a) as diversas alternativas para atividades corporais em espacos
naturais; b) a relevancia de se movimentar com conhecimento das caracteristicas
geograficas dos espacos e ¢) a consciéncia dos impactos provocados pelas nossas
acoes e relacdes com os ambientes.

A exploracdo de espacos com natureza preservada e de facil acesso,
localizados no centro da cidade e abertos a visitacdo e a diversas praticas corporais
de lazer e aventura, foi considerada uma atividade agradavel pelas estudantes, com
o fator ludicidade na construgcdo dos conhecimentos e da socializagdo dos saberes
pela interagao grupal, entendendo que “a atuagao nas atividades de lazer na natureza
tem como papel sensibilizar o praticamente sobre o impacto de sua presenca no meio
ambiente, possibilitar maior desenvolvimento pessoal” (BAHIA, 2018, p. 203).

E, quando as estudantes foram questionadas sobre o que acharam das aulas
e atividades, as respostas “interativa e necessaria”, “dinamica maravilhosa, passou
super rapido”, “inovadora”, “intrigante”, “reflexiva” e “entusiasmante” refletem a
assertiva de Basilio, Oliveira e Ribeiro (2020, p. 216) ao afirmarem que “é essencial
ensinar para a reflexao e a criticidade. Para isso, 0 aluno deve ser entusiasmado para
que se descubra como sujeito que da vida ao espago geografico”.

Na pergunta: “E possivel aprender em outros espacos?”, quando observamos
as expressoes contidas na unidade de registro: “super certo”, “motiva”, “interessante,
divertir, conscientizacdo” e “aprender, ambientes naturais”, percebe-se que os termos
extraidos dos relatos das estudantes vao ao encontro do entendimento de Paiva e
Franca (2007) ao destacar o fator potencializador da conscientizacdo pela
experimentacdo do aprender com descobertas em acdes ludicas nos espagcos como
trilhas ecoldgicas.

Assim, as manifestacbes e o envolvimento participativo, nas vivéncias em
trilhas virtuais, revelam que as atividades, considerando outros espacos e a ludicidade
como alternativa, contribuem para a construgdo de um curriculo voltado para a
producéo de saberes e de culturas na busca por uma outra conformacao social, como
assevera Ciavatta (2005) e Ramos (2010).
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4.4 Os diferentes recursos tecnolégicos em favorecimento da formacéao

profissional, integral e omnilateral

A contemporaneidade nos apresenta fortes transformacgdes, dentre elas, a
realidade em que “a troca de experiéncia e de conhecimento acontece em diferentes
situacdes de comunicacdo e em diversos locais” (LIMA, 2018, p. 16). Diante desse
fato, é preciso pensar nos processos educacionais, considerando as alternativas e 0os
desafios desse contexto.

Dando atengao ao alerta de Lima (2018, p. 22) de que “a virtualizagdo permite
a busca de informacfes onde quer que esteja; entretanto, ela deve ser utilizada em
prol de projetos pessoais e profissionais”, o uso dos recursos tecnolégicos no EMIEP
se configurou em uma das indagacoes desta pesquisa.

Para Santana e Sales (2020, p. 88), “a educagao no contexto da cibercultura
evoca o principio freireano de que educar ndo pode se resumir a praticas de
transmissdo de conteudos”, reforgando, assim, que a utilizagdo das tecnologias
precisa ser pensada como recursos facilitadores dos processos de aprendizagem,
mediante planejamento e preparacao dos profissionais da educacao.

Nesse sentido, Santos Junior e Monteiro (2020) e Lima (2021) concordam com
a percepcédo de que os recursos tecnologicos podem contribuir com os processos de
aprendizagem e modernizacdo da educacao se percebidos como potencialidades de
interacao entre estudantes e professores.

Para subsidiar as discussdes sobre as conformacdes curriculares, que podem
ser contributivas para a formacgdo profissional de nivel médio, com a perspectiva
integradora e politécnica defendida por Araujo e Frigotto (2015) e Ramos (2010),
dividimos essa categoria em trés eixos tematicos, apresentados a seguir.

O eixo tematico “Socializagdo dos saberes pelo uso de recursos tecnoldgicos
diversos” sistematiza os relatos sobre o uso de diferentes recursos tecnoldgicos nas
atividades desta pesquisa. Assim, no diagnoéstico dos conhecimentos prévios, é
observado que as estudantes assumem uma postura critica reflexiva acerca da
correlacdo entre o0 movimento de socializacdo de informacdes na internet e a pratica
das pessoas no cotidiano.

As percepcOes apresentadas nos permitiram dialogar sobre os desafios e
cuidados necessarios ao dispor de recursos tecnolégicos para as atividades

educacionais. Em vista da ampla oferta de informagdes e dos comportamentos



77

assumidos pelas novas configuracdes da sociedade contemporanea, precisamos
considerar que, em relacdo a educacao, “a utilizacdo de recursos tecnoldgicos esta
atrelada a um maior senso de responsabilidade do aprender” (LIMA, 2018, p. 36).

Cabe ainda reconhecer a “evolugdo digital”, que transforma e amplia as
possibilidades de interacdes, além de permitir compreender os diferentes recursos
tecnolégicos como instrumentos contributivos para os processos de aprendizagem,
“[...] em um contexto social em que a conectividade e a colaboragao fazem parte da
vida de milhdes de pessoas desde cedo” (SANTOS JUNIOR; MONTEIRO, 2020, p.
4).

Na unidade de registro desse eixo, os termos “internet, pratica” e “queimadas,
internet, jornais” revelam a percepgao das distancias entre o que se diz e o que se faz
de fato, em que as estudantes ressaltaram também que ndo h& uma unidade de
comportamento das diferentes midias, cujas observacdes direcionaram os dialogos
sobre a importancia da abordagem da educagédo ambiental de forma interdisciplinar
para sensibilizacdo/conscientizagdo dos jovens na formacgdo profissional e
tecnoldgica.

Contudo, mesmo relatando algumas controvérsias nos comportamentos
sociais frente ao uso da internet, as estudantes ndo refutaram a importancia da
utilizacéo de diversos recursos tecnoldgicos nas a¢cdes educacionais, evidenciando 0s
tracos de criticidade e as reflexdes acerca dos cuidados necessarios ao considerar as
informacdes disponiveis na internet e 0 uso das tecnologias.

Neste estudo, as observacdes das aulas expositivas/dialogadas e as vivéncias
em trilhas virtuais evidenciaram a socializacdo dos saberes, a participacdo e a
interacdo nos didlogos e nas atividades, por meio dos recursos tecnoldgicos utilizados,
possibilitando a motivagao das estudantes mediante “‘uma auténtica comunidade
virtual de aprendizagem” (MOREIRA; HENRIQUES; BARROS, 2020, p. 354).

Nesse movimento, concordamos com Lima (2018, p. 36) ao declarar que:

Nao se trata somente de ornamentar a escola e os materiais didaticos,
tornando-os mais tecnologizados; a insercdo de recursos tecnolégicos nas
instituicbes de ensino estd muito mais relacionada a uma questdo de
identificacao dos individuos com o ambiente que frequentam, o que de certa
maneira faz despertar um senso de responsabilidade maior por parte desses

mesmos individuos.
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Podemos destacar também a democratiza¢éo da interacao grupal ao notar que
até as estudantes que preferiram expressar suas opinides via chat do Google Meet
puderam interagir e se manifestar sem prejuizo do envolvimento e da realizacao das
atividades.

Essas participantes disseram ser timidas e, por isso, preferiram escrever a
verbalizar, declarando que o uso das ferramentas tecnoldgicas utilizadas nesse
estudo possibilitou a sua participagédo e as trocas de forma agradavel, contribuindo
com a ampliagdo dos saberes pelo desenvolvimento de atividades que recorrem a
ferramentas e recursos diversos.

Quando questionadas sobre o que mais chamou a atencdo nas dinamicas das
aulas, as manifestagées foram: “bem interessante também essa metodologia ai de
participagao e dividir opinides, gostei muito”, “me satisfez muito, n&o tinha ideia de
como seria abordado isso no ambiente virtual, tour virtuais, foi a parte que mais achei
interessante” e “o uso de diferentes tecnologias durante as aulas e como isso nos fez
ter interesse em aprender”.

Essas expressfes demonstraram a efetiva socializagdo dos saberes e a
validacdo do produto educacional por evidenciar a aprovacao de todas as atividades
pela maior parte das estudantes, como podemos verificar no Grafico 2 a seqguir, gerado
a partir de um dos formulérios do Google Forms (Apéndice E), elaborado e aplicado
com base no roteiro constante no Apéndice B. E latente relatar que o desafio Kahoot!
e os tours virtuais foram os momentos de maior euforia, descontracéo e interacao
entre as participantes.

Assim, concordamos com Moreira, Henriques e Barros (2020), ao afirmar que
esses recursos digitais e tecnoldgicos sdo opcdes vdlidas e eficazes para a
aprendizagem, entendendo também que podem compor e contribuir com as atividades

educacionais para além do momento de ensino remoto.
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Gréfico 2 — Expandindo os conhecimentos — 2° grupo focal?

Qual atividade desenvolvida vocé mais gostou?
9 respostas

@ Padlet

® Karrot

@ Enquetes na classroom

@ Exploracio dos espacos virtuaimente
@ Vivéncias em trilhas

Fonte: elaborado pela autora a partir dos resultados da aplicagcao do formulario via Google Forms
(2021).

No eixo tematico “Positivo”, o olhar esta direcionado as manifestacbes sobre
os fatores positivos da utilizacao de diferentes recursos tecnoldgicos para a ampliacédo
dos conhecimentos e da modernizacdo do ensino profissional de nivel médio,
buscando contribuir com uma “formacéo inteira”, para além da “socializacdo de
fragmentos da cultura sistematizada” (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 62).

Na investigacdo dos conhecimentos prévios, identificamos indicativos da
positividade da utilizacdo planejada de diversos recursos tecnologicos. Ao responder
“O que vem a mente quando escutam a expressao Educagcdo Ambiental?”, a resposta
‘penso em redes sociais, acho que ajuda a ter mais visibilidade sobre a questao” nos
surpreendeu, com uma reflexdo sobre as possibilidades positivas do uso desses
recursos para ampliar as possibilidades e o alcance dos dialogos sobre a educacéo
ambiental.

A reflexdo provocada pela estudante, na verificagdo dos conhecimentos
prévios, vai ao encontro da observacao de que “o novo contexto tecnolégico fez com
que as pessoas se relacionem com o mundo de forma diferente” e nos permite
concordar que “as muitas possibilidades de interagdo promovidas pela internet e pelos
aparelhos digitais moveis alteram a forma de comunicacéo, de busca da informacao

e a cognicao dos seres humanos” (LIMA, 2018, p. 22).

2 Errata: durante a aplicagdo do questionario Google Forms, o nome do jogo Kahoot! foi escrito de
forma incorreta.
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Nas anotacOes da pesquisadora, 0s registros sao de boa aceitacao,
participacdo e interesse das estudantes em todas as atividades propostas com a
utilizacdo de recursos tecnoldgicos diversos, assim como a manifestagdo de
curiosidade em entender a logistica da proposta e a forma diversificada de trabalhar
a aproximacdo dos saberes da educacado fisica escolar, geografia e educacédo
ambiental interdisciplinarmente.

As unidades de registro extraidas das anota¢des sobre vivéncias em trilhas
virtuais, “animacéo e interesse, exploragao virtual”’, “uso do Google Maps, exploracéo
virtual”, “conhecimento e pratica no uso dessa ferramenta”, “interessada na
representacdo por videos 360°”, demonstram que as estudantes apresentaram
conhecimento sobre as ferramentas elegidas e um grande interesse em formas mais
dindmicas de aprender.

Esses dados confirmam que, para a positividade dos processos de
aprendizagem na contemporaneidade, é preciso primar por metodologias que
valorizem o protagonismo e o desenvolvimento do senso critico para que 0s
estudantes sejam capazes de relacionar os conhecimentos adquiridos com as suas
vivéncias no mundo real (FERREIRA et al., 2018, p. 158).

Outro fator que elucida o aspecto positivo € a efetiva participagdo, em que
guase todas afirmaram ter participado da maioria das atividades/aulas. Ademais, dado
o periodo de, aproximadamente, 1 hora e 20 minutos para cada encontro, a
permanéncia das estudantes até o término das aulas e o envolvimento nas atividades
também direcionam para o entendimento de que esses elementos tecnoldgicos séo
colaborativos para a interacéo grupal e ampliacéo dos saberes.

E, quando questionadas sobre os recursos que permitiram a ludicidade nas
intervencdes, as estudantes foram enféaticas ao afirmar que o uso de musicas, videos,
desafio Kahoot!, construcdo de Padlet e tour virtual, combinados aos dialogos em
aulas virtuais, constituiram-se como elementos positivos para a socializacdo dos
saberes e ampliacdo dos conhecimentos.

Em contraponto aos fatores positivos, delegar atencdo ao eixo tematico
“‘Negativo”, que busca verificar, nos relatos das participantes, os fatores negativos do
uso de diferentes recursos tecnoldgicos, € de grande importancia para uma
abordagem comprometida com o rigor da investigacéo cientifica.

Nesse eixo, as unidades de registro referentes as anotacdes do caderno de

campo possibilitaram a percepcdo do elemento “cansaco” nos dias em que as
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estudantes tiveram outras aulas e avaliagdes. Fato que evidencia a necessidade de
planejamento das atividades remotas, considerando o contexto de desenvolvimento
das atividades/aulas, para nédo provocar sobrecarga e, com isso, afetar o interesse e
a disponibilidade para participacédo das acdes educacionais que envolvem o uso de
recursos tecnolégicos diversos.

Dada a realidade da pandemia da covid-19, vale ressaltar que este estudo esta
contextualizado nesse momento de r4pidas adaptacdes e ensino remoto, em que as
tensdes e os esforgcos para manter a continuidade do processo de ensino-
aprendizagem sdo multiplas e, como asseguram Schwartz e Moreira (2007, p. 152),
“no caso do ambiente virtual, a presenca fisica é limitada, merecendo maior atencao
e estudos mais aprofundados, ja que outras formas de apreensdo de conhecimento
se fazem presentes nesse contexto.”

Dificuldades com o manuseio de alguns recursos, como exploracao de
ambientes por videos 360°, percebidas em relatos como: “eu olhei, s6 que eu sempre
sinto uma dificuldade em mexer nessas coisas”, merecem atencdo para que as
ferramentas tecnoldgicas escolhidas ndo elevem os niveis de dificuldade ao ponto de
comprometer a socializacdo de saberes e a aprendizagem.

Concordando com Araujo e Frigotto (2015, p. 76), precisamos buscar
alternativas para o ensino integrado, estando atentos as diversas possibilidades, “sem
descuidar da intencionalidade de uma formacdo que desenvolva as capacidades
intelectuais e praticas”, observando as orientacbes de Lima (2021) para que o0s
professores e profissionais da educagcdo busquem se preparar no intento de
acompanhar as evolucgdes tecnoldgicas e atender as necessidades formativas de seus
estudantes, contribuindo com os processos de aprendizagem cada dia mais
din&micos.

Outro fator importante da negatividade de recorrer aos diversos recursos
tecnologicos é a questdo da acessibilidade, que pode também estar atrelada a
guestdes socioecondmicas. Quando questionadas sobre o motivo de ndo terem
participado de todas as atividades, as estudantes que ndo conseguiram participar de
todos os encontros relataram que o motivo foi a falta ou a falha de sinal da internet, e
apenas uma néo especificou o motivo.

Avaliar os fatores negativos, ao recorrer a diversos recursos tecnologicos, nao
remete a desconsideracdo destes, mas, sim, a busca por pensar 0s contextos e

curriculos considerando ndo s6 as realidades socioecondémicas e culturais como os
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saberes existentes, conforme salienta Arroyo (2013), para que, sabendo das
vulnerabilidades, seja possivel investir no planejamento de acdes que opte pelas
metodologias contribuintes com a aprendizagem.

Assim, ao pensar o ensino profissional e tecnolégico na perspectiva da
formacdao integral e omnilateral, reconhecemos a realidade histérica e cultural da atual
juventude, que, “forjada em um contexto de rapida transformacgao tecnoldgica,
demanda praticas inovadoras e que envolvam diversos recursos”, como advertem

Carvalho, Borges e Ameno (2018, p. 95).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Atuar em prol da vida na contemporaneidade demanda enfrentar a realidade
das vivéncias no sistema capitalista, que promove a explora¢ao dos recursos naturais
e humanos de forma predatoria exacerbada. Assim, ao buscar construir com a
formacdo mais ampla dos estudantes pela abordagem da educacdo ambiental critica,
avangamos um passo a mais na luta para romper com essa légica exploratoria.

A intencionalidade de contribuir para uma formac&o mais humana e integral dos
estudantes da educacdo profissional e tecnoldgica de nivel médio permitiu a
aproximacao de diversas areas do conhecimento, assim como a utilizacdo de espacos
naturais e recursos tecnolégicos, em um movimento de aprendizagem que valorizou
a ludicidade em prol do desenvolvimento critico dos sujeitos.

Trilhando o percurso metodologico qualitativo de triangulacédo entre pesquisa
bibliografica, pesquisa de campo, com abordagens de pesquisa-acdo, alcangamos 0s
objetivos deste estudo, uma vez que, mediante a realizacdo de estudos bibliograficos
sobre os saberes da geografia, educacdo ambiental critica, educacéo fisica escolar,
curriculo e EMI, foi possivel ndo s6 perceber como ampliar os conhecimentos sobre
os temas elegidos e estabelecer dialogos que levam a possibilidade das praticas
interdisciplinares propostas.

Diante da premissa de dialogar sobre o0s saberes diversos
interdisciplinarmente, atingimos os demais objetivos especificos ao selecionar a trilha
ecoldgica do parque Cesamar, no municipio de Palmas (TO), como espag¢o nao formal
de educacéo para as vivéncias de préticas corporais de aventura e lazer na natureza.

Ao oportunizar a exploracéo da trilha ecoldgica do parque Cesamar de forma
virtual, configurou-se em uma atividade descontraida capaz de instigar a participacéo
e o0 envolvimento das estudantes, desencadeando as reflex8es criticas bem como o
compartilhamento e a ressignificacdo de conhecimentos.

Com o aproveitamento dos recursos tecnoldgicos, como salas do Google Meet
e do Google Classroom, enquanto espacos formais de educacdo, passamos pelo
planejamento e pela realizagdo das aulas expositivas dialogadas e dos grupos focais,
em que foram ressaltadas as experiéncias educacionais, considerando o0s
conhecimentos prévios das estudantes e os diversos recursos disponiveis, como
videos, musicas e ferramentas Padlet e Kahoot!, enquanto contribuintes para

diversificar as a¢fes, tensionar os dialogos e expandir as socializacdes de maneira
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descontraida e interativa.

Assim, os desdobramentos das intervengdes virtuais, dada a realidade
pandémica instaurada no periodo de desenvolvimento da pesquisa, permitiram
perceber os desafios desta proposta interdisciplinar como oportunidade para a
exploracéo de varios recursos tecnoldgicos e de diferentes abordagens dos temas em
guestao, além do enriguecimento das vivéncias educacionais das estudantes.

E valido ressaltar que este estudo alcancou seu objetivo geral com a
elaboracdo de um sequenciamento didatico configurado como produto educacional,
contribuindo para a construcéo de saberes nos campos da educacao ambiental critica,
geografia e educacdo fisica escolar e para as discussdes acerca do curriculo do EMI,
por valorizar praticas educacionais interdisciplinares que buscam o desenvolvimento
de mdltiplas capacidades dos sujeitos e sua criticidade.

Ao estruturar um sequenciamento didatico como produto educacional, com a
intencionalidade de projetar as acdes desenvolvidas e de instigar as discussdes sobre
o curriculo do EMI, considerando os espac¢os formais e ndo formais de educacéo,
revela-se a poténcia da aproximacdo de saberes diversos como alternativa para
ampliar as discussdes sobre a educacao ambiental critica em prol da formacéao integral
dos sujeitos.

Como parte deste labor, é necessario ressaltar que os desafios deste trabalho
e as necessarias adaptacées impostas pela realidade pandémica demandaram
esforcos nos enfrentamentos desse periodo, mas também possibilitou a
experimentacdo de multiplas possibilidades para a realizagdo de uma proposta
interdisciplinar, concordando com Santos Junior e Monteiro (2020) e Lima (2021), em
gue percebemos as ferramentas tecnoldgicas como aliadas potentes em favor da
educacéao.

Possibilitando concluir ainda que, para contribuir com o curriculo do EMIEP no
IFTO/Campus Palmas, precisamos seguir nos movimentando e considerando
atividades que perpassam pela ampliacdo dos diadlogos e pelas préaticas educativas
pensadas como acdes educacionais comprometidas com a formacédo integral e
omnilateral, defendida pelos estudiosos filiados a corrente tedérico-epistemolégica
marxista.

Assim, as praticas interdisciplinares, segundo a concepcéao de Fazenda (2002),
envolvendo os conhecimentos da geografia e da educacéo fisica escolar, podem

enriquecer a percepcdo dos estudantes sobre as praticas esportivas e de lazer,
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fomentando, assim, a educacdo ambiental critica, além de instigar o desenvolvimento
e a criticidade dos sujeitos, permitindo o preparo ndo apenas para o trabalho, mas

também para a vida.
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Trilhando a interdisciplinaridade na EPT -
dialogos entre geografia, educacao fisica e
educacao ambiental

Produto educacional resultante da dissertacado:

Trilhas ecolégicas como recurso diddtico para a
educacdo ambiental: integrando geografia e
educacao fisica
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2022
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.‘.’( Viséo geral

Este roteiro didatico configura o produto educacional como parte
das atividades desenvolvidas na pesquisa de mestrado, que culminou
na dissertacdo intitulada Trilhas ecolégicas como recurso diddtico para
o educagdo ambiental: integrando geografia e educagdo fisica. Esta
pesquisa & permeada por questdes norteadoras sobre praticas
educativas e recursos para transpor didaticamente os conhecimentos
da geografia e da educacao fisica, visando contribuir para o campo de
estudos da educagao ambiental critica.

O roteiro propde atividades e praticas para auxiliar na constru¢ao
dos saberes e na atualizacdo do ensino, por meio da utilizacdo de
espacos formais e nao formais de educacdo e de recursos tecnolégicos,
considerando as diversas possibilidades para vivéncias em trilhas
ecologicas com estudantes do Ensino Médio Integrado a Educacao
Profissional e Tecnolégica do IFTO - Campus Palmas.

Trata-se de uma proposta interdisciplinar com atividades
diversificadas, que considera a realizacao de trilhas ecolégicas virtuais
como possibilidade para integracdo de saberes e sensibilizacdo sobre
os temas relacionados a educagao ambiental.

Esta sequéncia didatica esta organizada em dez aulas, com duracao
de, aproximadamente, 1 hora e 20 minutos para cada encontro/aula,
com a proposta de realizagdo de grupos focais, aulas expositiva

dialogadas e vivéncias em trilhas.

PALMAS, 2022
.‘(



.‘.’( Viséo geral

Com a intencionalidade de contribuir com a socializacao de saberes
e o desenvolvimento da criticidade dos estudantes da EPT, busca-se
colaborar para a formagao omnilateral e integral dos sujeitos.

Assim, ressaltamos que esta proposta pode e deve ser adaptada as
necessidades, a realidade e a disponibilidade dos docentes e
estudantes de diferentes segmentos e turmas da educacdo de niveis
medio e basico.

CheraR. L. de Bessa

-“’.-mm& 2022
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Esta
ea
pesquisadora!

Ola! Meu nome
é Chera Rosane Leles de Bessa.

Conhega um pouco da minha trajetéria académica pelo link: \
http://lattes.cnpq.br/2469982198828549 () ‘
e
1. Graduagao em Geografia. Universidade Estadual de Goias, /
UEG, Brasil. ;

\ 2. Especializagao em Gestao Publica. Universidade Candido
Mendes, UCAM, Brasil.
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3. Especializagao em Educacgao, Pobreza e Desigualdade
Social. Universidade Federal do Tocantins, UFT, Brasil.
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4. Mestrado Profissional em Educagao Profissional e
Tecnoldgica. Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia do Tocantins, IFTO, Brasil.
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orientadora!

Ola! Meu nome
é Khellen Cristina P. C. Soares

Conheca um pouco da minha trajetoria académica pelo link:

\
(i\

http://lattes.cnpq.br/3138422046871056

1. Graduacao em Educacao Fisica. Universidade Estadual de
Goias, UEG, Brasil.

2. Mestrado em Educacgao. Pontificia Universidade Catdlica
de Goias, PUC GOIAS, Brasil.
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3. Doutorado em Estudos do Lazer. Universidade Federal de
Minas Gerais, UFMG, Brasil.

4. Pés-doutorado. Universidade Federal de Mato Grosso,
UFMT, Brasil.
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5. Professora do curso de Licenciatura em Educacgao Fisica a
partir do ano de 2015. Professora, desde 2019, do Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins,
IFTO, Brasil.
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ProfEP]

E um programa de Mestrado Prolissienal em Educagao Profissional A b"sca por ﬂOl“fihUif Cnn]

e lTecnologica em Rede Nacional (ProlEPT), que lem como abjetivo

proporcionar lormagao em educagao profissional e tecnologlca, 0 desenVOIV‘mentO Cr‘thO
e it e oratatas e e .

desenvolvimento de  produlos educacionals, por meio d

MG 000
(Fonte: Observatorlo ProfEP? " nao basta ter acesse &

informacao, ¢ fundamental
saber o que fazer com ela”.

(LIMA, 2018, p. 22)

https://obsprofept.midiupt.iftm.edu.br/)

Educacao Profissional e

)
[ecnologica

Este produto educacional foi planeviado ¢ aplicado em uma turma de 3°
ano do Curso Tecnico em Eventos do Ensino Medlo Integrado & Educacao
Protissional no FTO/Campus Palmas COmMmoO 1cao  interdisciplinar

da com a lormacao Integral ¢ omnilateral dos estudantes

ompromet!
As praticas  Interdisciplinares propostas aqul buscam integrar os
conhecimentos d.. gt H._'!."-".l e da educaciho lisica escolar para enrigquecer a
percepcao dos sestudantes sobre as praticas esportivas e de lazer
fomentando, assim, a educagdo ambiental critica por meio do dialogo & da
Interacao grupal
v ooste rotelro, almefa-se ainda direclonar 08 NOsSsos passos para a
ituallzacdo das  praticas  educacionals, onslderand: as  mulliplas
ilternativas disponivels, como o uso do Terramentas tocnolOgicas «
trilhas ecoldgicas, no Intenta de Instigar ¢ desenvolvimento da criticidade
jos sujeitos o conlribuir para a formacao dos jovens voltada ao trabalho ¢

a vida
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Competéncia e habilidades da BNC

Analisar e avaliar crilicamente as velacaes de diferentes guupay,
pouos e sociedades com a natureza (produgao, distribuicao. e
conaume.) e seus impactos econémicos e socioambientaia, com

vistas a proposicao de allernativas que respeitem e promouam a

conjciéncia, a élica socioambiental e o consumo. responsavel em

ambite Cocalb, !egional’,, nacienal e global.

(ETN13CFHS301) Problematizar habitos e praticas individuais
e colelivos de produgio, veaproveitamento e descatle de
vesiduos em metropales, areas urbanas e wiais e comunidades
com diferentes caracteristicas socioeconamicas, e elaborar
e/ou selecionar propostas de agao que promouam a
sustentabilidade socioambiental, o combate a paluicaa

sistémica e o condumo teapon yauel.

(ETN13CFH5304) HAnalisar as impactos sacioambientaia
decotrentes de praticas de inatiluicées gouetnamentais, de
empresas e de individuos., discutindo as otigens dessas
puaticas, selecionando, incorporando e promouvendo aquelas

que favorecam a consciéncia e a élica sacioambiental e ’

- y o
W
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‘ o " Conlribuir para a constuugio de saberes nas campos de estudo da educagdo
ambiental, geografia e educacao fisica, utifizando espagos formais e néo
formais de educacao bem como vecursos tecnologicos e virtuais

» Jomentar didlages e sacializacaes em grupos, buscando colabarar com a
desenuoluimento da ciilicidade das estudantes

» Desenuoluer atividades que evidenciem as mubliplas velagoes do ser humano
cam a meio ambiente e ptivifegiem a conscientizagao ambiental, por meia das

possibilidades de vivéncias em brilhas ecolagicas

dF avaliagio do processo seva continua, associada aos conleddos e a
metodofogia proposta. Com aualiacdo constante e fluida, visamos a
sensibilizacao, conscientizacio e canstwucéao de saberes sobire 04 temaa
propostes para que oo estudantes percebam a releudncia de suas agaes
enguanto. sujeitos produtotes de seus ambienteas.

Sbaervacao e andlise dos diafogos, vodas de conuersa e socializacaes
nos gupos focais e aubas expasitivas dialogadas.

» Parlicipagao nas alividades propostas: conuersagies, jogo
Kahoal!, questiondrios vapides, mural criative Padlet, passeios e

rilhas ecologicas uirtuais.

- y ‘
0

Ve
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\g.wp_g focal - auvaliagio diagnéstica dos conhecimentos préuios por meio de
. .y sali sy 2 - 9 «
dialagos e aplicagdo de questiondrio Google Jotma

o Aulas expositivas dialogadas. - explicacées e dialogos sobre os temas

relacionados G educagio ambiental cilica, geografia e educacao fisica

o Vivéncias em trifha ccal’ogica - conuerdacao sobire vivéncias em Withas

ecoligicas vittuais, com a apresenlagio de videos produzidos por esta
pesgquisadora, com o uso dos aplicativos InShol e Relive
httpa:/ /youtu.be/ HuGSuDhdusf - hitps.: / /youlu.be/84 Bh6SU- WHTN

o Gruupo Jocal - aualiacao diagnéstica por meio de didfogos e da aplicacio de

questiondrio Google Fouma

o Para as aulas expositivas dmé’ogadﬁa e todas de conuerdas - ambienle

vittual de intera¢do, come sala Google TNeel, computador e/ou
aparelhas celulares e infernel.

¢ Para subsidiar as atividades on-Cline - blocos de anotagées, canela,

formubarios Goagle Founs previamente elaborados, jogos Kahoat!,
videas e musicas velacionados aos temas, mural Padlet pré-estwuturado
e Google Classroom como ferramenta e espago para ancoragem e
socializacaes dos materiain.

o Para as lhithas ecologicas virtuais - para a vivéncia e a gravagéo da

beibha: gaveafas de agua, vestudario adequado para atividades fisicas,

celular com aplicatives para gravagio e edicao de uideos.

» Para a sodializacao das vivéncias em trithas - computadores élow J

celubares, internel e videos.

N

Ve
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Aula 1 - Grupo focal

Topico: Levantamento de conhecimentos prévios

Ano: 3° Eventos - EMI Disciplina: geografia

Foco e objetivos da aula;
+ Socializagéo dos temas a serem abordados.

+ Sensibilizar sobre a importéncia da socializagéo de saberes e interagdo grupal.
+ Sondagem dos conhecimentos prévios dos estudantes.

Materiais necessarios:

« Computador e/ou celulares
« Internet

» Sala virtual Google Meet

« Apresentagdo PowerPoint

Estrutura /Atividade:

+ Apresentar a dinédmica do grupo focal via PowerPoint e firmar os acordos
para a realizagéo da dindmica.

+ Iniciar o grupo focal com a apresentagéo da musica Nédo olhe pra tras, do
Capital Inicial feat. Lenine, disponivel no link: https://youtube/erOZ2_vV6hQ,
para descontrair e estimular as manifestagdes diversas.

« Dialogar sobre as questdes de fomento, organizadas em um roteiro na
apresentagéo PowerPoint, a fim de instigar e nortear os diglogos no grupo
focal.

« Aplicar o formuldrio relacionado aos conhecimentos prévios dos estudantes
ao término das discussdes do grupo, antes do encerramento da aula, via
Google Forms: https://forms.gle/bcheod1P2f86dUwh9.

Avaliacao;

Observagéo da participagéo e das manifestacdes de posicionamentos durante
a socializagé@o grupal.
Verificagéo da devolutiva dos formuldrios e das respostas dos estudantes.

s
e occll
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ROTEIRO SEMIESTRUTURADO PARA GRUPO
FOCAL VIRTUAL/PRESENCIAL

Tépico de discusséo

[[J Educagdo ambiental
[[] Apresentagéo e abertura dos trabalhos (20 min.)

Objetivos:

DConhecer a dindmica do grupo ¢ suas percepsdes sobre o4
temas relacionados @ educagdo ambiental,

[C]Estimulor os participantes a socializar ¢ a ampliar os didlogos
de forma interdisciplinar, relacionando os conhecimentos das
dreas da geografia, educagéo fisica e educagéo ambiental.

Planc de trabalho

Instigar o didlogo e as socializa¢des sobre:

[J A educacio ambiental e a conscientizagdo dos jovens sobre os
problemas ambientais.

[ As questdes ambientais, em suas miltiplas dimensdes
(econémicas. politicos, sociais e culfurais), e o vinculo com as

geogrdficas.

[[] Praticas de esportes ne natureza como oportunidode de
observacdo e reflexdo sobre composicdes e problemas
ambientais.

Estimulo para discusséo

[[J Apresentacdo de um video e de imagens que refletem os
temas elencados nos tépicos do Plano de Trabalho.

Discussdo:

D Esta etapa ¢ aquela gue precisa de maior tempo para sua
efetivagiio, podendo, em conformidade com a organizagéo
prevista para esse trabalho, demandar de 50 minutos a | hora

e 20 minutos para cada encontro.

Questbes sugestivay
+ No sua percepgdo, qual é o importancia do educagdo ambiental?
« O que vem & sua mente quando vocé escuta a expresséo “educagdo ambiental™?

g
2z
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« Socializar os temas que serdo
abordados referentes  aos
campos de saberes da
Geografia, Educaqao Fisica e
Educagio Ambiental

« E dialogar sobre a wnponéncla
de relacionar esses saberes
interdisciplinarmente para
contribuir com a formagio
integral;

Ressalto que focamos a interagdo grupal como
caminho para a construgdo dos saberes, os dialogos
serdo uma constante em nossas alividades.

*A importancia de relacionar os diversos
saberes interdisciplinarmente esta na busca
por contribuir com o ensino almejando a
formacao integral.

Nesse primeiro momento  vamos
iniciar os didlogos de maneira
diferente, para que eu possa
conhecer vocés melhor & levantar
dados importantes para a pesquisa
em curso.

*Mas ndo se preocupem, vamos
tranquilamente conversar sobre
temas Interessantes & necessarios
para & nossa formag3o.

*A técnica escolhida para esse
momento é um grupo focal.

Fante: A autora, 2021

‘.(PALMAS 2022
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Sugestdo:

GRUPO FOCAL
Como vamos organizar?

Vamos por sorteio aleatdrio divide &
turma em doss grupos, compondo assim
0 Grupo 1 @0 Grupo 2,

Estabelecer um hordrlo para o debate
com cads grupo, sendo o pesquisadora &
mederadora _ dos  dos  grupos,  as
comwersas seriio em horério diferentes,

Ao linabizar o debate serd disponibibzado
um forms para o3 companentes do
grupo que funcionara como
campfamenm para o levantamento do
dados dessa pesquisa

GRUPO FOCAL
Como
funciona?

0 grupo deve se reunir em um local
adequado para debater e comentar o
tema, contando com uma equipe
organizadora, composta de  pelo
menos um moderador @ um auxiliar
observador,

A corversa dewe ser llvre sobre o
tema, focalizando a interagdo grupal
as manifestagdes em
direcionamentos das falas por parte
do moderado, como esciarece Gattl,
2005

Quais acordos devemos firmar para essa atividade?

* Precisamos estar 3 vontade para
expressar nossas opinides, entdo
falemos aqui @ agoral

*Esse ¢ um espago de opinar,

34

por kso discordar ¢ saluta
( respeitando e wendo respeitados;
* N30 nos preocupemos com

diferente, essa € nossa
riqueza, seamos livres em
ponsamentas @ ma;

& PALMAS, 2022 17
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Aula 2 - Aula expositiva dialogada

Topico: Sensibilizagao e introdugao dos conhecimentos a trabalhar

Ano: 3° Eventos - EMI Disciplina: educacao fisica

Foco e objetivos da aula;
« Apresentar e socializar os principais saberes a serem trabalhados.
« Sensibilizar sobre as questoes da educacao ambiental,
« Observar as percepgoes dos estudantes sobre os saberes elencados,

Materiais necessarios:

« Datashow
« Notebooks ou computadores
« Celulares e ambiente virtual (Google Classroom)

Estrutura/Metodologia:

Aula expositiva dialogada.

Socializagao dialogada em sala virtual dos saberes da geografia, como conceitos de
paisagem e exploragao dos recursos naturais, ¢ da educagao fisica, como praticas
corporais de aventura e lazer na natureza, que podem contribuir com a
conscientizagao critica dos temas referentes a educagao ambiental.

Utilizagao de charges, video € musica para instigar a reflexao e o debate sobre a
relagao homem/natureza.

Solicitagdo de registros via comentarios ou depoimentos, na ferramenta Google
Classroom, sobre a contextualiza¢io das mensagens contidas nas charges, no video e
na muasica, relacionando-as com a realidade percebida pelos estudantes.

Avaliacio;
Analise das socializacoes dialogadas e postagens na ferramenta Google Classroom.

Feedback: ao término das atividades, elogiar os estudantes que se manifestaram no
dialogo e postaram no Google Classroom, incentivar os demais a expressar seus

112
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Estrutura/Desenvolvimento: b

« Iniciar com a apresentagao dos videos:

1, https://youtu.be /obnismamvxU - A Natureza Esta Falando | Vanessa Loes € o Lar
https:/ /youtu,be /cpBIWzZMWQnA - Educagao Ambiental Revolucionaria A urgéncia do Dialogo e do
Conflito por um mundo possivel - CUMULUS TV

« Instaurar um dialogo sobre os temas: paisagens naturais e culturais, exploragao dos recursos naturais,
praticas de aventura ¢ lazer na natureza ¢ 0s impactos ambientais que nossas agdes provocam.

« Instigar o pesar sobre as relagcoes homem /natureza.

« Sortear um aluno para comentar cada uma das charges, estimulando as reflexées e manifestagoes de
comentarios ou depoimentos sobre as mensagens transmitidas pelas charges,

« Apos os didlogos sobre as charges, apresentar a masica O Sertdao Vai Virar Mar, do trio nordestino
Sobradinho, disponivel pelo link: https: / /youtu.be /j7xkePgz3Ks, para fortalecer as reflexoes sobre a
exploragio dos recursos naturais e as formas como nos relacionamos com a natureza.

« Sortear estudantes para manifestar seus entendimentos e percepgoes, realizando uma analise da
mensagem da muasica O Sertdo Vai Virar Mar.

« Solicitar o registro de comentirios e depoimentos no Google Classroom, em forma de enquete, sobre a
contextualizagio das mensagens contidas nos videos, relacionando-as com a realidade percebida pelos
estudantes.
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Aula 3 - Aula expositiva dialogada

Topico: (Des)construgao para jogar e pensar com Kahoot!

Ano: 3° Eventos - EMI Disciplina: educacao fisica

Foco e objetivos da aula:
« Desconstruir percepgoes distorcidas da exploragao de espagos naturais, trabalhando imagens
e charges.

« Refletir sobre as praticas de aventura e lazer na natureza como agoes contribuintes para a EA.
« Desenvolver praticas formativas ludicas e divertidas sobre os temas abordados.

Materiais necessarios:

Datashow

Notebooks ou computadores
Celulares com acesso a internet
Ferramenta Kahoot!

Estrutura/Metodologia:

» Aula dialogada e praticas ludicas - jogos.

« Abordar questoes diversificadas sobre os temas: preservacao, conservacao e degradagao
ambiental, praticas corporais de aventura ¢ lazer na natureza e agoes de transformagoes
do espaco geografico.

» Propor jogos na ferramenta Kahoot! para desenvolver praticas formativas ladicas e
divertidas.

Avaliacio;

« Verificagao da participagao e uso da ferramenta Kahoot!. Observagao das respostas dos|
estudantes e das praticas ludicas para estimular a aprendizagem.

Feedback: ao término das atividades, elogiar os participantes, parabenizar o vencedor do

desafio Kahoot! e refor¢ar que quem realmente ganha ¢ o nosso ambiente e que poderi contz
com seres ainda mais humanos.
o fe

N
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Estrutura/Desenvolvimento: \5
povr f -
« In aula apresentando um video com a misica Ald A6 marciano, de Rita Lee, disponivel pel fink:

https:/ /youtu.be /S9IHWgNdzYo, para fomentar as reflexdes sobre como estamos lidando com nosso
planeta.

» Abrir o dialogo com os estudantes sobre as mensagens contidas no video A natureza estd falando -
Maria Bethania é A Mae Natureza, disponivel pelo link: https://youtuwbe /Uqg6brcVVhEY, e nas charges
e imagens presentes nas referéncias abaixo, para pensar a relagiao homem /natureza, buscando
diferentes olhares sobre a realidade:

L. Fonte:http: / /blogsolo.ind br /blog/esportes /voce~sabe-o-que-e~arvorismo-conheca-mais- sobre-

esse-esporte-2 /.

2. Fonte: O Coletivo. Foto: divulgacao Projeto de reestruturacgao de Taquarugu, Atualizado em
14/03 /2017 17h17.

= ApGs a conversa inicial, promover desafios usando jogos pela ferramenta Kahoot!:
(https:/ /kahoot.it /challenge /064661347challenge-id=e73c86fb-7ca7-40b6-ad9d-e906ee6as14e) — pin

do jogo é: 064661342084772.

= ApoOs 0s jogos, propor aos estudantes que pensem ¢ relatem se existe algum espago pablico que ¢ ou
que poderia ser utilizado para praticas corporais de esporte e lazer proximo 4 sua residéncia,
considerando a utilizagao de espagos urbanos para o lazer e contato com a natureza.

» A postagem devera ser no espaco virtual de ancoragem de nossas atividades no Google Classroom, que
pode ser acessada usando o enderego: https:/ /classroom.google.com /¢ /OTEINDCONDYwNjda?
cje=k45kte2 - ou pelo codigo - kd45kte2,

;‘.'(PALMAs. 2022 22
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Aula 4 - Aula expositiva dialogada

Topico: Observacao critica, estimulando outros oihares

Ano: 3° Eventos - EMI Disciplina: educacao fisica

Foco e objetivos da aula:
» Incentivar o protagonismo dos estudantes,
« Instigar a pratica de pesquisa.
» Observar diferentes posicionamentos sobre a tematica ambiental, geopolitica dos recursos
naturais e praticas corporais de aventura e lazer na natureza.

Materiais necessarios:

« Computadores
« Celulares
« Ferramentas de pesquisa on-line

Estrutura /Atividade:

Aula dialogada expositiva e pratica de pesquisa.

Por meio da observacao critica dos processos de desenvolvimento, valorizar o
protagonismo dos estudantes ao desenvolver agoes e praticas de pesquisa como
contribuintes para a aprendizagem. Nessa atividade, os estudantes devem evidenciar
suas fontes de pesquisas.

Propor pesquisas sobre fatos recentes relacionados a agoes humanas de
transformacgdes do ambiente e alternativas para o desenvolvimento sustentavel.
Promover a interagao grupal pela socializagao das pesquisas, fomentando o dialogo
entre os estudantes,

Utilizagdo da ferramenta Google Classroom para postagens das pesquisas que oS
estudantes julguem relevantes para o debate.

Avaliacao;
Observar a participagao, as postagens e a verificagdo das fontes apresentadas pelos
estudantes.
2 Fecdback: ao término das atividades, elogiar os estudantes que se manifestaram nos didlogos
e responderam s questdes e agradecer a todos os envolvidos.

VLD
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Imiiar com a masica Salve a Mie Natureza, de D) Chambinho e Luciano Coulti, postado por’lxria
Angelica, disponivel pelo link: https://youtu.be /XIFGn0_QLNk.

« Propor que os estudantes realizem pesquisas sobre fatos recentes relacionados a problemas ou
alternativas para as questoes ambientais em revistas, jornais e veiculos midiaticos, como sites de
noticias e outros, deixando-os livres para escolher suas fontes ¢ para apresentar até duas noticias
ou exemplos que julguem relevantes. Tempo de pesquisa disponibilizado: 10 a 15 minutos.

» Os resultados devem ser postados no Google Classroom criada para suporte das atividade ou em
espaco adequado,

« ApoOs a postagem, os estudantes apresentaram seus resultados em um bate-papo na sala de aula,
socializando suas percepgoes e inquietagoes sobre as noticias pesquisadas.

« Para salientar as urgéncias em valorizar as discussoes sobre como estamos nos movimentando e
usando 0s recursos naturais, apresentar o video E Melhor Salvar os Solos (Better Save Soil -
Portuguese), disponivel em: https:/ /youtube /INNoD|GIOrE, provocando olhares sobre as relagoes
de produgao dos espagos.

Vo PALMAS, 2022
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Aula 5 - Aula expositiva dialogada

Topico: Da observagao critica a construgao de saberes

Ano: 3° Eventos - EMI Disciplina: educacao fisica

Foco e objetivos da aula;

* Conhecer a diversidade de opinides e posicionamentos.

* Ressaltar a construgao de saberes pelo didlogo e pela observagao critica das noticias.
* Refletir sobre as relagoes que estabelecemos com a natureza,

Materiais necessarios:

« Computadores
» Celulares
« Sala virtual (Google Meet)

Estrutura /Atividade:

Selecionar duas noticias da atividade anterior para serem analisadas e discutidas em sala,
focando a socializagio das percepgoes criticas e a diversidade de opinides sobre as
noticias.
Por meio da observagao dos diferentes posicionamentos, possibilitar a  livre
manifestacao e critica dos estudantes sobre os fatos apresentados, estimulando-os ao
exercicio de questionamentos sobre o que ¢ noticiado, tais como:
1. O que ha nas entrelinhas das noticias apresentadas?

2. Quais solugoes sao possiveis para os principais problemas apresentados?

» Propor a construgio de um Padlet (mural criativo) para apresentar e comentar as duas
noticias selecionadas pela turma, focando na conscientizagao critica.

Avaliagio:

Analise da participagio e intensidade do didlogo e do envolvimento com as atividades
propostas.

Feedbacks ao término das atividades, elogiar a participagao e o trabalho produzido pelos
estudantes e verificar se eles querem disponibilizar o Padlet aos professores parceiros.
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Estrutura/Desenvolvimento LU

ar’\)
» Realizar uma votagao no intento de selecionar duas noticias da atividade anterior para g:rem
analisadas ¢ discutidas em sala, focando na socializagao das percepgoes criticas ¢ na diversidade de
opinides sobre as noticias,

« Instigar a socializagao das diferentes opinioes e inquietagoes sobre as noticias selecionadas,
estimulando a reflexdo critica, por meio de indagacées, com a proposta de que os estudantes
interajam elencando questoes sobre os temas em foco nas noticias,

» Utilizar as charges abaixo para fomentar o dialogo critico,

.‘.'.o PALMAS, 2022
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Aula 6 - Aula expositiva dialogada

Topico: Explorando os espagos naturais e ou produzidos

Ano: 3° Eventos - EMI Disciplina: educacao fisica

Foco e objetivos da aula;

* Explorar virtualmente alguns espagos naturais e culturais no Tocantins e as possibilidades para
praticas corporais de aventura e lazer na natureza.

* Observar as caracteristicas desses locais.

* Refletir sobre as possibilidades para a utilizagao consciente dos espagos.

Materials necessarios:
Computadores

-
e Celulares

* ACesso a internet

* Sala virtual (Google Meet)
¢ Padlet pré-estruturado,

Estrutura/Atividade:

« A partir da apresentagao do video Um odsis no coragao do Brasil: o Jalapao!, Jornal de
Itupeva, de 28 de fevereiro de 2018, disponivel pelo link: https:/ /voutu.be /SzjqLFyIDAI,
propor um levantamento das principais caracteristicas do Tocantins, considerando suas
potencialidades e belezas naturais.

Provocar a observacgao virtual dos espacos elencados pelos estudantes, buscando os
beneficios e as possibilidades para o uso responsavel desses espagos e para as praticas
corporais de aventura e lazer na natureza.

Propor a construgao de um roteiro individual (mapa mental) ou Padlet para praticas
corporais de aventura e lazer na natureza, viabilizando que cada estudante manifeste
suas preferéncias e seus interesses pelos locais e pelas atividades.

Avaliagao:

Verificagao da participagao e dos roteiros criados pelos participantes e observagao do
\ / envolvimento na socializagao grupal.
Fecdbacke elogiar os roteiros e os participantes do dialogo e incentivar os demais a
{ apresentar suas manifestagdes.

% 7= @ A B,
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Apresentar o video Um odsis no coragao do Brasil: o Jalapdo!, Jornal de Itupeva, de 28 de fevereiro de
2018, disponivel pelo link: https://voutu.be /SzjqLFyJDfI.

« Instigar um dialogo sobre as paisagens e 0s espagos mais interessantes no estado do Tocantins, na
percepgao dos estudantes, destacando as caracteristicas e potencialidades para o desenvolvimento
sustentavel e praticas corporais de aventura.

« Estimular a socializagao de relatos das experiéncias ja vivenciadas pelos estudantes em uma roda de
conversd.

+ Explicar como se realiza um Padlet.
« Apresentar a misica Vento Ventania, de Biquini Cavaddo, disponivel pelo link:

https://youtwbe /drVHEpVXKjl, pard estimular a descontragio ¢ criatividade na construgio do
roteiro individual para praticas corporais em Palmas (TO),

=/ pauns, 2022
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Aula 7 - Aula expositiva dialogada

Topico: Espacos naturais e /ou produzidos e as praticas de aventura na
natureza

Ano: 3° Eventos - EMI Disciplina: educacao fisica

Foco e objetivos da aula;
« Identificar os espagos naturais e culturais em Palmas (TO) e suas potencialidades para

formacao integral dos sujeitos.
» Observacao das caracteristicas desses locais.
« Discutir as relacoes entre os diversos saberes e a formagao integral,

Materiais necessarios:
+ Celulares
« Computadores com acesso a internet

Estrutura/Atividade:

Explorar as alternativas de espacos e as atividades elencadas nos roteiros desenvolvidos
pelos estudantes na aula anterior.

Buscar, junto aos estudantes, informagoes sobre as principais caracteristicas e
curiosidades dos locais e das atividades presentes nos roteiros.

Construir conjuntamente um roteiro geral da turma, usando o Padlet para registrar as
alternativas elencadas pelos estudantes.

{

Avaliagao:
Verificagao da participagao dos estudantes e suas manifestagoes durante a atividade,

\ / observando seus comportamentos e o trabalho em grupo.
Feedback: ao término das atividades, elogiar os estudantes pelo empenho e trabalho

{ realizado na construgao do roteiro geral da turma,

A On, o=
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. [’(3 Mmeio da socializagdo dialogada dos roteiros individuais, elaborados pelos estudantes, explorar
as possibilidade de utilizagao dos espagos naturais e culturais da cidade, para fins educativos,
visando a formagao integral.

« Estimular a busca por informagbes sobre os locais e as praticas corporais elencadas pelos
estudantes, via pesquisa na internet,

» Propor a construgao conjunta de um Padlet para registro de um roteiro geral da turma, contendo as
atividades, 0s locais escolhidos e as informacgoes pertinentes:
(https:/ /padlet.com /cheralelesif /12b7ip4b7bylmpvt)

PALMAS, 2022
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Aula 8 - Vivencias em trilhas

Topico: Vivéncias em trilhas ecologicas virtuais e a construgao de saberes

Ano: 3° Eventos - EMI Disciplina: educacao fisica

Foco e objetivos da aula:

« Compreender as relagoes entre os diversos saberes tematizados nos encontros anteriores e as
vivéncias em trilhas ecologicas para contribuir com a formacao integral.

« Refletir sobre a preservacao e a exploragao de espagos naturais na realizagao de praticas
corporais de aventura e lazer na natureza.

« Verificar quais sao as percepcoes dos estudantes sobre as atividades de trilhas ecologicas.

Materiais necessarios:

« Celulares ou computadores
« Internet
« Sala Google Meet ou espago adequado para socializagao

Estrutura / Atividade:

« Apresentar o video Refloresta, de Gilberto Gil, Gilsons e Bem Gil, disponivel pelo link:
https://youtu.be /YAQxp-rkFVM | e o video Amazonia Adentro (360 video), Conservagao
Internacional (CI), disponivel pelo link: https:/ /youtu.be /GCBejxKwbFw.

Instigar uma conversagao sobre as relagoes entre as praticas corporais de aventura na
natureza € o saber da educagao ambiental como elemento contribuinte para a formagao
integral.

Compartilhar uma vivéncia em trilha ecologica, registrada com o objetivo exclusivo de
subsidiar as reflexdio e os didlogos desse momento, disponivel pelo link:
https://youtu.be /HvG5uDhdvsE.

Realizagao de atividade rapida usando o Google Forms, relacionando as atividades e a
experiéncia em trilhas ecologicas com as praticas de aventura na natureza e as questoes
da EA,

Avaliacao;

Verificagao da participagao e analise das respostas apresentadas nos formularios e na
h\ / postagem no Google Classroom.
) leedbacks ao término das atividades, elogiar os estudantes que se manifestaram nos
/ dialogos e responderam as questoes e agradecer a todos os envolvidos,

A./, k.
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Estrutura/Desenvolvimento \. &

« Apresentar o video Refloresta, de Gilberto Gil, Gilsons e Bem Gil, disponivel pelo link: -
https://youtu.be /YAQxp-rkFVM, para iniciar a aula com um clima descontraido e tematizando o
foco desse momento.

« Socializar o video Amazonia Adentro (360 video), Conservagao Internacional (CI), disponivel pelo
link: https://youtu.be /GC6ejxKwbFw, instigando uma conversagao sobre as relagoes entre as
praticas corporais de aventura e lazer na natureza e o saber da EA para a formagao integral.

« Compartilhar e instalar uma conversagao sobre a trilha ecologica desenvolvida exclusivamente para
esse momento, disponivel pelo link: https: / /youtu.be /HvG5uDhdvsE.

« Aplicar uma atividade rapida usando o Google Classroom sobre os temas em foco desse momento,
disponivel pelo link: https: / /www.gopasseios.com.br /virtual /passeios /natureza.
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ROTEIRO SEMIESTRUTURADO PARA TRILHA
ECOLOGICA VIRTUAL/PRESENCIAL

Apresentagdo e abertura dos trabalhos

[[] Informagdes gerais sobre as atividades a serem desenvolvidas.

[] Informagaes gerais sobre a trilha e os cuidados a serem
tomados no percurso.

[JAquecimento e alongamento antes da caminhada.

Tépicos de interesse da atividade: educagéo ambiental -
aspectos geograficos - praticas de esporte na natureza

Objetivos

[[] Observar como as praticas corporais de esporte na natureza
contribuem para estimular a socializagéo de saberes de forma
interdisciplinar, por meio da exploracéo de espacos nao
formais de educacéo,

Plano de trabalho

[[J A educacdo ambiental e a conscientizagdio dos jovens sobre os
problemas ambientais.

[[J As questdes ambientais, em suas multiplas dimensdes
(econémicas, politicas, sociais, culturais), e o vinculo com as
geograficas.

D Praticas de esportes na natureza como oportunidade de
observagdo e reflexdo sobre as questdes ambientais.

Estimulo para discusséo

[[] Observacéio do ambiente no percurso da trilha.

Discusséo:

Esta etapa seré breve, com a intencionalidade de fomentar a
dinamica do préximo encontro do grupo focal,

Questbes sugestivas:
+ A seu ver, qual ¢ o realidade do
«+ Esta realmente preservodo ou opresento sinais de degrodogéo?
+ As ogbes e as praticas de esporte no notureza afetam o meio ambiente?
« Discutir os questdes ambientais com os jovens do Ensino Médio Integrado, em
ambientes ndo formais de educogdio, impocta na ienti
« Quois ospectos mais

sGo dos e tes?
h am sua atengdo no espage visitado? v
+ Quais ¢Bes esta atividade proporci para vocé? Foi prozerosa? J : "

{ IRSRUCTRITCoT T S e )

+ Vock participario de outras préticas semelhontes?
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Aula 9 - Vivencias em trilhas

Topico: Vivéncias em trilhas ecologicas virtuais e a construgao de saberes

Ano: 3° Eventos - EMI Disciplina: geografia

Foco e objetivos da aula:
« Compreender as relagoes entre as praticas corporais de aventura e lazer na natureza e os saberes da EA,
» Refletir sobre as vivéncias em espagos naturais como movimento contribuinte para a formagao integral.
« I|dentificagdo das possibilidades de praticas corporais de aventura e lazer na natureza no espagos
naturais e culturais em Palmas (TO).

Materiais necessarios:

» Celulares ou computadores
« Internet
» Sala Google Meet ou espago adequado para socializagao.

Estrutura /Atividade:

« Realizagao de tour virtual em diferentes espagos do parque Cesamar, com uso de recursos
como Google Maps.
Exploragao das trilhas ecologicas do parque Cesamar, vislumbrando suas caracteristicas
geograficas, as possibilidades para o lazer e as praticas de aventura na natureza,
Dialogar sobre as atividades e experiéncias em trilhas ecologicas, relacionando as
alternativas de praticas de aventura € lazer na natureza com as questoes da EA e o
fomento da formagdo integral.
Solicitar uma atividade de relato ou um depoimento sobre as vivéncias em trilhas
ecologicas ou praticas corporais de aventura na natureza que tenham experienciado com
base nas percepgoes provenientes dessa aula, utilizando o espago virtual do Google
Classroom para postagem, disponivel no link: https:/ /youtu.be /HvG5uDhdvsE,

¢

Avaliacio;

Verificagao da participagao e analise das postagens no Google Classroom.
Feedback: ao término da atividade, elogiar os participantes, agradecer a todos os envolvidos
e deixar em aberto para quem quiser se manifestar sobre a aula.

~
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Realizagao do reconhecimento inicial do parque Cesamar, com uso de recursos como Google lszps.
via tour virtual, para observar os diferentes espagos do parque, disponivel pelo link:
https:/ /www.relive.cc/view /vXOdKypWEkv.

« Exploragio das trilhas ecologicas do parque Cesamar, vislumbrando suas caracteristicas
geograficas, as possibilidades para o lazer e as praticas de aventura na natureza, disponivel pelo
link: https:/ /youtu.be /HvG5uDhdvsE.

« Dialogar sobre as atividades e as experiéncias em trilhas ecologicas, relacionando as alternativas de
praticas de aventura ¢ lazer na natureza com as questoes da EA e o fomento da formagéo integral.

« Solicitar um breve relato ou um depoimento sobre as vivéncias em trilhas ecologicas ou praticas
corporais de aventura na natureza que tenham experienciado com base nas percepgoes
provenientes das atividades dessa aula, utilizando o espago virtual do Google Classroom para

4 paLins, 2022
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Aula 10 - Grupo focal

Topico: Expandindo as percepgoes pela avaliagao das experiéncias

Ano: 3° Eventos - EMI Disciplina: geografia

Foco e objetivos da aula:
« Refletir sobre as vivéncias e atividades desenvolvidas.
« Descrever a relevancia de manter os dialogos sobre os temas ambientais.
« Elucidar a importancia da criticidade e da reflexdo sobre as relagoes humanas de
construgao dos espagos e a formagao integral.

Materiais necessarios:

« Notebook ou celular
« Sala virtual Google Meet

Estrutura /Atividade:
Aula dialogada e dinamica de grupo focal.
Socializagao em grupo focal, mantendo os dialogos e expandindo os conhecimentos sobre
as questoes norteadoras e experiéncias vivenciadas.
Valorizagao da dinamica grupal de socializagao para enriquecer as experiéncias académicas
e vivenciais dos envolvidos,
Constituig¢ao, nesse dialogo, da avaliagao das a¢oes desenvolvidas junto aos estudantes.

Avaliagao:

Analise dos dialogos, da participacao no grupo focal e dos formularios.

Feedback ao término das atividades, dedicar um espago para manifestagoes dos estudantes,
agradecer a todos os envolvidos e me despedir da turma.
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Estrutura/Desenvolvimento

Do
"

* Recordar a dindmica do grupo focal, restabelecendo os acordos para essa dinamica com os
estudantes, dividir novamente a turma em dois grupos e combinar os horarios para cada um
deles.

« Desenvolver os grupos focais, com cada um dos grupos por vez, focando a expansao dos
conhecimentos sobre as questoes norteadoras e experiéncias vivenciadas, buscando a observagao
das percepgoes dos estudantes em relagao ao trabalho desenvolvido e aos seus significados para
esses escolares.

« Realizar a atividade em sala Google Meet, sendo um espaco virtual adequado para a gravagao da
aula.

« 2° grupo focal: fazer a avaliagio, disponivel pelo link: https://youtu.be /9k2UmB4Y~-WM.

« Aplicagao de um formulario Google Forms como ferramenta avaliativa complementar. Sugestao
disponivel pelo link: https://forms.gle /EFdhUeUpn9ZSCX2c9.

=/ paLms, 2022
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Sugestao de material complementar:

https://youtw.be/a_Gez8FThIQ

"

Apresentacoes de PowerPoint utilizadas -
nas intervencoes:

Aula | - https:/ /docs.google.com/presentation/d/ InFkObAmcRkKNenF3zRHI_uhrmBaucu®9EyHxRIzgjcw/edit?
usp=sharing.

Aula 1- Grupo Focal - https://docs.google.com/presentation/d /1ZbLSrKIBEGKHD-
SigMqGyEdPbyIMREQdrTYOIABKIO/edit Tusp=sharing.

Aula 2 - https:/ /docs.google.com/presentation/d /ISFQOWBVT7IhUWLzQJzdshO-NSD YbvgVgWQdnWugOx-
mo/editTusp=sharing.

Aula 3 - https:/ /docs.google.com/presentation/d /14xxXDHPpICHBPtzYTO3Gut TANILRZC3FxFULChxQ /edit ?
usp=sharing.

Aulos 4 e 5 - https:/ /docs.google.com/presentation/d/1-
OnlGaizY7ihWCaWgMTNTGlyDqHePLD|JZadtXS2EFe /editTusp=sharing.

Aulas 6 & 7 - hittps./ /docs.google.com/prasentation/d/1-
3lwbb8LECOB_1SyZéoxpbf220iCPVgsngB84RPmwNIM /editTusp=sharing.

Aula 8 - https://docs.google.com/presentafion/d/leHb--
J30mi24pNOYExbLLwWXgrPPN7MEZDBglILYMQgA /edit?usp=sharing.

Aula 9 - https:/ /docs.google.com/presentation/d/leHb--

J3omi24pNOYE xbLLWXqrPPN7MEZDBgIILYMQGA /edit?

usp=sharhttps:/ /docs.google.com/presentation/d /1ookKSOMSIBCOBEuFfsan3hiN5al75A2LERIEbRIDfhHK /edit?
usp=sharinging.

Aula 10 - https:/ /docs.google.com/presentation/d /1idmdb7cRVOZa2pnBS7-
pzGRxw2DxIKBvAFSAENfVAXs /editTusp=shating.
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APENDICE B — ROTEIRO SEMIESTRUTURADO PARA GRUPO FOCAL

Encontro: Data:

Topico de discussao:
Educagao Ambiental
Obs.: apresentagao e abertura dos trabalhos (20 min.)

Objetivos:

Conhecer a dindmica do grupo e suas percepcdes sobre os temas relacionados a
educagdo ambiental. Estimular os participantes a socializar e a ampliar os didlogos de
forma interdisciplinar, relacionando os conhecimentos das dreas da geografia,
educacdo fisica e educagao ambiental.

Plano de trabalho:

Instigar o didlogo e as socializa¢Ges sobre:
A educagdo ambiental e a conscientizacGo dos jovens sobre os
problemas ambientais.
As questdes ambientais, em suas multiplas dimensdes (econémicas,
politicas, sociais, culturais), e o vinculo com as geogrdficas.
Prdticas de esportes na natureza como oportunidade de observagdo e
reflexdo sobre composigées e problemas ambientais.

Estimulo para discussdo: (20 min.)

Apresentagdo de um video e imagens que refletem os temas elencados
nos topicos do Plano de Trabalho.

Discussao:

Esta etapa é que precisa de maior tempo para sua efetivagdo,
podendo, em conformidade com a organizagdo prevista para este trabalho,
demandar de 50 minutos a 1 hora e 20 minutos para cada encontro.

Questdes norteadoras:

Na sua percepgao, qual é a importancia da educagao ambiental?

O que vem a sua mente quando vocé escuta a expressio educagdao ambiental?
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APENDICE C - FORMULARIO GOOGLE FORMS APLICADO NO 1° GRUPO
FOCAL

Aula - 1 - Grupo focal

Esse formulario objetiva auxiliar na atividade do primeiro grupo focal.
Aqui nos importa conhecer suas opiniGes, conto com sua colaborag3o.

*Obrigatorio

1. De qual Grupo Focal vocé participou? *

Marcar apenas uma oval.

() Grupo-A
() Grupo-B
Responda com tranquilidade, suas opinides nao
A Educagdio serao divulgadas.
Ambiental no EMI Conto com voce!

2. 0 que vem d sua mente quando vocé escuta a expressdo Educagdo Ambiental? *

3. Falar sobre Educagdo Ambiental no Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissionale  *
Tecnolégica € relevante?

Marcar apenas uma oval.

I Nao
__J)Sim
() $6 para alguns cursos.
) Erelevante, mas depende da abordagem.

() Outre:
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4. 0s temas que abordam questdes relacionadas ao meio ambiente fe causam "
preocupacio?

Marcar apenas uma oval.

(__)sim

() Nao

()s6 quando abordam desastres ambientais ocorridos perto de onde
vivo.

5. Como voct acha que discutir as questdes ambientais com jovens do Ensino Médio
Integrado & Educagio Profissional & Tecnolégica, pode causar impactos na construgdo
dos espagos?

6.  Voct j& participou de algum evento, curso ou agdo relacionado a Educagdo Ambiental? *
Marcar apenas uma oval.

()Sim

() Nao
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7. Se jé participou de algum evento, curso ou aglo pela Educagiio Ambiental, pode por

favor, nos dizer o que achou? Esse evento provocou reflexdes sobre suas vivéncias, e a
forma como ve inferage com meio ambiente.

8.  Se nunca participou de nem um evento, curso ou aglo pela Educacio Ambiental eute *
pergunto: Tem vontade de participar de alqum evento voltado para as questdes
ambientais?

Marcar apenas uma oval.

(") Nunca participei, pois ndo acho importante focalizar esses temas.

() Ja tive a oportunidade, mas preferi dedicar meu tempo a outros
eventos que julgo mais importantes.

() Nao tive a oportunidade de participar de nem um evento sobre essa
tematica, mas gostaria.

() Outro:

A interdisciplinaridade
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9. Paraalém da geografia, que outras disciplinas deveriam abordar as questdes
ambientais?

Marcar apenas uma oval.

(__) Apenas a biologia

5’.;) Todas as outras disciplinas, esse € um tema transversal e
interdisciplinar.

() Todas as disciplinas, mas apena em eventos especificos como a
semana do meio ambiente.

10.  Na sua opinido os conhecimentos das disciplinas de Geografia e a Educagdo Fisica,  *
podem ajudar a entender melhor as questdes ambientais?

Marcar apenas uma oval.

(") sim, as duas disciplinas podem contribuir.

(") N&o vejo a viabilidade de discutir questSes ambientais nas aulas de
Educagédo Fisica.

11, Quais as ligagBes possiveis da Educagdo Fisica com as reflexdes scbre as questdes
ambientais?
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12, Preservagho e conservagio ambiental sdo fermos distintos que representao "
mesmo tipo de acdo?

Marcar apenas uma oval.

() Sim, sdo palavras diferentes para representar o mesmo tipo de
agdo.

() No, sdo distintos e referem-se a agoes diferentes.

() Opgéo3

-

13.  Quando falo em préticas corporais de aventura e lazer na natureza, 0 que fe vema
mente? Ao que vocé relaciona essas praticas?



14, Voct j participou de trilhas ecolégicas como atividade educacional? *

Marcar apenas uma oval.

() sim. Ja participei de trilhas ecolégica como agio educacional junto
com professores.

() Sim. Ja fiz trilhas ecolégicas, mas nao como atividade educacional.

() N&o. Nunca fiz nem uma trilha ecoldgica

Este conteddo nao foi criado nem aprovado pelo Google

Google Formularios
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APENDICE D — FORMULARIO GOOGLE FORMS APLICADO NO 2° GRUPO
FOCAL

2°Grupo focal - Trilhando a
interdisciplinaridade

Avaliagao das atividades

*Obrigatério

1. Preencha seu nome completo: *

2. Vocé participou de todas as aulas/atividades da pesquisa? *
Marcar apenas uma oval.
) Sim
I Nao

Participei da maioria das atividades

3. Caso tenha marcado a opgdo Ndo como resposta da pergunta
anterior. Quais os motivos te levou a ndo participar das
aulas/atividade?

Sobre as aulas/atividades:
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4. Considerando as a¢Ges desenvolvidas nessa pesquisa, o que mais
chamou sua atengdo?

5. As musicas e videos usados estavam relacionados aos temas $
abordados e contribuirdo para ampliar os seus conhecimentos?

Marcar apenas uma oval.
() Sim
() Nao

() Estavam relacionados aos temas, mas nao ajudaram a ampliar meus
conhecimentos.

6. Qual atividade desenvolvida vocé mais gostou? *

Marcar apenas uma oval.

(__ Padlet

() Karrot

(") Enquetes na classroom

.’ﬁ: ) Exploragdo dos espagos virtualmente

() Vivéncias em trilhas

(" ) Todas
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7. Como foi para vocé participar dessa pesquisa? *

Marcar apenas uma oval.

Sobre a Pode reiembrar as agGes e materiais na
importancia classroom - Trilhando a interdisciplinaridade no
EPT
dessa
pesquisa:
8. As aulas dialogadas com uso de diversos recursos como videos, .

musicas e atividades diversificadas contribuiu para ampliar seus
conhecimentos?

Marcar apenas uma oval.

) Sim

() Nso

9. Vocé se sente mais sensibilizada com as questdes ambientais "
depois de participar dessa pesquisa?

Marcar apenas uma oval.
) sim

() Nzo



10.

11.

12
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A utilizagdo de espacos como trilhas ecolégicas virtuais e usode  *
recursos tecnoldgicos, contribuiu para ampliar seus conhecimentos
sobre a Educa¢ao Ambiental?

Praticas interdisciplinares considerando os saberes da Geografiae *
Educacgdo Fisica ajudaram a sua compreens3do sobre as questdes
da Educagdo Ambiental?

0Os didlogos realizados na aulas/atividades instigaram sua reflexdo *
de forma a despertar ou ampliar seu olhar critico sobre os temas
estudados?

Marcar apenas uma oval.
[ ) Sim

() Nao

Este contelido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios



APENDICE E — ROTEIRO SEMIESTRUTURADO PARA TRILHA ECOLOGICA

Data: / / . Local:

Apresentacdo e abertura dos trabalhos (20 min.)
Informagdes gerais sobre as atividades a serem desenvolvidas.

M B

Informagdes gerais sobre a trilha e os cuidados a serem tomados no percurso.
Aquecimento e alongamento antes da caminhada.

(=l

Topicos de interesse da atividade: educagao ambiental — aspectos geograficos —
praticas de esporte na natureza

Objetivos:

Observar como as praticas corporais de esporte na natureza contribuem para
estimular a socializacdo de saberes de forma interdisciplinar, por meio da
exploracdo de espagos nao formais de educagdo.

Plano de trabalho:

A educag¢do ambiental e a conscientizagdo dos jovens sobre os
problemas ambientais.

As questbes ambientais, em suas multiplas dimensées (econémicas,
politicas, sociais, culturais), e o vinculo com as geogrdficas.

Prdticas de esportes na natureza como oportunidade de observagdo e
reflexdio sobre as questdes ambientais.

Estimulo para discussdo: (20 min.)
Observagdo do ambiente no percurso da trilha.

Discussao:

Esta etapa serd uma atividade breve, com intencionalidade de
fomentar a dindmica do préximo encontro do grupo focal.

Questoes sugestivas:

A seu ver, qual é a realidade do ambiente visitado?

Esta realmente preservado ou apresenta sinais de degradac¢ao?

As agles e praticas de esporte na natureza afetam o meio ambiente?

Discutir as quest6es ambientais com os jovens do Ensino Médio Integrado, em
ambiente nao formais de educagdo, impacta na conscientiza¢ao dos estudantes?
Quais aspectos mais chamaram sua ateng¢ao no espago visitado?

Quais emocgoes esta atividade proporcionou para vocé? Foi prazerosa?

Vocé participaria de outras praticas semelhantes?
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO - CEP IFTO

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E m«m
TECNOLOGIA DO TOCANTINS

-IFTO

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: TRILHAS ECOLOGICAS COMO RECURSO DIDATICO PARA A EDUCAGAO
AMBIENTAL INTEGRANDO GEOGRAFIA E EDUCAGAO FISICA.

Pesquisador: CHERA ROSANE LELES DE BESSA

Area Tematica:

Versdo: 4

CAAE: 31162720.4.0000.8111

Instituigdo Proponente: Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Tocanting - Campus
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.356.947

Apresentagio do Projeto:
Relala-se:

"As preocupagtes com os problemas ambientais, & a busca em contribulr com a construgéio de saberes no
campo da Educagao Ambiental, Geografia e Educagio Fisica, de forma interdisciplinar, colaborando com as
discussdes de curriculo do ensino médio integrado, em espacos nio formals de

educagdo, impulsiona o desenvolver dessa pesquisa. Tendo como norte as questdes: A utilizagio de
aspagos nado formais de educagio, como as trilhas ecolégicas. pode proporcionar alternativas para
Educacao Ambiental, contribuinde para o curriculo do Ensino Médic Integrado & Educagao
Profissional no IFTO/Campus Palmas? Praticas interdisciplinares, envelvendo os conhecimentos da
Geografia e da Educagao Fisica, podem enriquecer a percepgao dos esludantes sobre pralicas esportivas e
de lazer, fomentando assim a educagao ambiental? A escolha metodologica para

esse estudo se define como pesquisa biblicgrafica e de campo, com aplicagdo de grupo focal e analise de
contetdo. E tera como campo o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins - Campus
Palmas, e como publico os estudantes do pnmeiro ano do Curso Técnico em

Agrimensura do Ensino Médio Integrado, Este método de natureza qualitativa, ndo pretende uma
amostragem ou formulagdo de respostas especificas, mas sim compreensdo da dindmica grupal, e

Enderego:  Avenda Joaguim Teoldnio Sequeado, Quadra 202 Sul, ACSU-SE 20. Conjunta 01, Lote 08

Bairro: Plano Diretor Sul CEP: 77.020-450
UF: TO Municipio: PALMAS
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EDUCACAO, CIENCIAE W
TECNOLOGIA DO TOCANTINS
-IFTO

Continuagde do Parecer; 4 355 947

a contribuigdo para uma formagdo critica e integral dos sujeitos.Essa pesquisa pretende desenvolver
atividades praticas em trilhas ecolbgicas em diferentes espacos de Palmas - Tocantins, com
estudantes/professores do Ensino Médio Integrado @ Educacgao Profissional e Tecnolégica do IFTO ~
Campus Palmas. Permeada por questdes norteadoras sobre as praticas de aulas de campo, como recurso
para transpor didaticamente os conhecimentos de Geografia e da Educag¢do Fisica, visando a contribui¢ao
para a Educagao Ambiental. Por considerar que a preservagio amblental & também uma questao de
producgdo da vida e dos meios de desenvolvimento, a preocupagdo com as questdes de conservacao e
cuidado com o Meio Ambiente vem crescendo e alcangando espacos estratdgicos, como exemplo
destacamos os processos educativos que podem colaborar para sua disseminag&o, conscientizagao,
construgdo de saberes @ mudanga de postura cultural, segundo (ARNALDO; SANTANA, 2018). E mesmo
com inser¢io da Educagao Ambiental nos processos educalivos institucionalizados prevista em politicas
publicas educacionais, de forma a constituir agbes transversais e interdisciplinares, dialogando com todas as
disciplinas que ja s8o ministradas, em conformidade com o Plano Nacional de Educagio Ambiental, &
latente a necessidade de agbes que amplifigue os didlogos e contribua para a educac¢ao ambiental critica.
Mas para que a educagae encontre seu potencial colaborativo com as questdes ambientais, é preciso olhar
para as escolas enquanto espagos de promogio de conhecimento, que podem e devem contribuir com as
mudancas comportamentais necessarias para um viver melhor. A demanda por consclentizacao ambiental,
que pode se dar por varias praticas, que envolvam os estudantes com a realidade de seu ambiente e os
proporcionam experiéncias significalivas de socializagdo dos conceilos e lemas relacionados aos problemas
ambientals.Uma alternativa para Instigar o desveiar da criticidade desses sujeitos & a utilizacado da
interdisciplinaridade como recurso didatico em espagos nao formais de educagao, estendendo as praticas
formativas para além dos muros das escolas, com uma visdo ampla do ambiente, potencializando as
reflexdes criticas do produzir de nossas vivénclas. Dentre as diversas atividades interdisciplinares que
podem ser implementadas em ambientes ndo formais de educagio, as praticas corporais de esporte e lazer
na natureza em trilhas ecoldgicas, nos ressalta como potencializador do fomento da Educagdo Ambiental,
para que de forma lidica seja possivel contribulr na construcdo de novos

saberes ou mesmo ressignificar saberes ja construidoes.”

Objetivo da Pesquisa:
Relata-se:
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"Objetivo Primario:

Elaborar um sequéncia didatica que busca contribuir com a construgdo de saberes no campo da Educacgéo
Ambiental, Geografia e Educagio Fisica, de forma interdisciplinar, colaborando com as discussdes de
curriculo do ensino médio integrado, em aespagos formais e nde formais de educagio.

Objetivo Secundario:

-Realizar estudos, bibliograficos, nos campos da Geografia, Educagao Ambiental, Educacio Fisica,
Curricule e Ensino Médic Integrado;

-Selecionar no municipio de Palmas -TO, trilhas ecoldgicas que poderdo ser utilizadas considerando as
possibilidades de espacos urbanos e naturais,

-Planejar e elaborar intervengdes pedagdgicas, por meio do didlogo das disciplinas de Geografia, Educagio
Fisica e Educagdo Ambiental, aimejando a interdisciplinaridade em espagos formais e ndo formais de
educacio.

-Construir uma sequéncia didatica que permita fomentar a educag&o ambiental utilizando recursos
tecnologicos e virtuais, e disponibilizar as informagdes sobre o trabalho Interdisciplinar realizado.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficlos:
Relata-se:

"Riscos:

Os possiveis desconfortos e riscos para parlicipagdo nesla pesquisa sdo referentes ao ciclo de
estudos/atividades virtuais, e sao de origem psicoldgica, intelectual e emocional (a exemplo, possibilidade
de constrangimente ao participar do grupo focal, medo, vergonha, estresse ao dialogar sobre 0s temas
propostos).As medidas de prevengdo e amenizagdo de nscos sera, manter uma comunicagdo clara,
respeitcsa e atenta, e de facll acesso com todos os participantes, além da participacao de um mediador para
otimizar e facilitar as observagdes, buscando estabelecer um relacionamento amigavel, deixando os
estudantes a vontade para participar de acordo com suas preferencias, respeitando o tempo e as opinides,
mediando os didlogos e agdes, primando por um ambiente amistoso. Assim como, cuidado com o tempo de
execugio das atividades, e também manter os didlogos sobre as condigbes de bem estar e disposigo para
participagao, e se ainda assim, for informado ou percebido qualquer desconforto, havera a interrupgao da
atividade
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imediatamente e a prestagao de socorro, por meio de acicnamento do Corpo de Bombeiros ou Servigo de
Saude recomendavel.Nas trilhas ecolbgicas presenciais, os riscos s3o, cansago e desconforto fisico nas
atividades de caminhada em espagos naturais, e acidentes por contato com animais nativos. Para minimizar
esses riscos, as agdes desenvolvidas sera de baixo impacto, compostas de caminhada leve e alongamentos
moderados, orientadas por profissional da Educa¢io Fisica. Essas alividades lera o acompanhamento por
profissionals Bombeiros, para prestagac de primeiros socorros em casos de desconforto fisico ou acidentes
por contato com animais, @ o encaminhamento para unidade de atendimanto em sadde mais proxima. Ao
perceber qualquer risco ou dano significativo aos participantes da pesquisa, pravislos ou ndo, a
pesquisadora comunicaré o fato, imediatamente ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), & prestara toda
assisténcia e acompanhamento necessario, e avaliara, em carater emergencial, a necessidade de adequar
ou suspender a pesquisa.

Beneficios:

Os beneficios para os estudantes, ao participar desta pesquisa acreditamos que vocé obterd mais
conhecimentos a respeito da Educagae Ambiental, de seu viés interdisciplinar e formativo para a atuagdo
consclente e critica no mundo contempordneo. E ampliara a oportunidade de interagir com colegas,
conhecer ferramentas tecnolbgicas facilitadoras da aprendizagem, externar suas opinides a respeito dos
problemas ambientais, e atividades interdisciplinares em espagos formais e nao formais de educagdo. Sua
participagao eslara colaborando ativamente para as

praticas formativas no ambito da atualizagao do ensino, por meio do produto educacional que serd
desenvolvido por essa pesquisa.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Todos os Itens apresentados no projeto de pesquisa atende a RESOLUGAQ No.
510, DE 07 DE ABRIL DE 2016 e demais normativas.

Consideracées sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria:

TALE:

a)ustificativa, objetivos e os procedimentos metodologicos;

Parecer.atende a legislagdo

b) Explicitacdo dos possiveis desconfortos e riscos decorrentes da participagdo e apresentagao das
providéncias para se reduzir seus efeitos, além dos beneficios esperados;
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Parecer. atende a legislagdo

¢) Esclarecimento sob a forma de acompanhamento e assisténcia aos participantes da pesquisa;
Parecer: atende a legislagio

d) Garantia de liberdade de recusa de participagio e/ou refirada da pesquisa sem penalizagbes;
Parecer: atende a legislacdo

e) Garantia de sigilo e privacidade;Parecer: atende a legislagfo

f) Garantia do recebimento do TCLE (vias e nado copias),
Parecer: atende a legislagao

g) Explicitacao da garantia dos ressarcimentos;
Parecer: atende a legislagao

h) Garantia de indenizacao diante de danos eventuals;
Parecer: atende a legislagao

i) dados de contato do pesquisador e do CEP.
Parecer: atende a legislagao

TCLE RESPONSAVEL
apMustificativa, objetivos & os procedimentos metodoldgicos,
Parecer.atende a legislagdo

b) Explicitagao dos possiveis desconfortos e riscos decorrentas da participagdo e apresentagdo das

providéncias para se reduzir seus efeitos, além dos beneficios esperados;
Parecer: atende a legislagao

c) Esclarecimento sob a forma de acompanhamento e assisténcia aos participantes da pesquisa;
Parecer: atende a legislago
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d) Garantia de liberdade de recusa de participacio e/ou retirada da pesquisa sem penalizagoes,;
Parecer: atende a legislacao

e) Garantia de sigilo e privacidade,
Parecer: atende a legislagio

f) Garantia do recebimento do TCLE (vias e ndo copias);
Parecer: atende a legislagio

g) Explicitacdo da garantia dos ressarcimentos;
Parecer; atende a legislagao

h) Garantia de indenizagao diante de danos eventuais;
Parecer: atende a legislagao

i) dacos de contato do pesqguisador e do CEP.
Parecer: atende a legislagao

TCLE
aMustificativa, objetivos e os procedimentos metodologicos;
Parecer.atende a legislagdo

b) Explicitagdo dos possiveis desconfortos e riscos decorrentes da participagio e apresentacdo das
providéncias para se reduzir seus efeitos, além dos beneficios esperados;
Parecer: atende a legislagao

c) Esclarecimento sob a forma de acompanhamento e assisténcia aos participantes da pesquisa;
Parecer: atende a legislagao

d) Garantia de liberdade de recusa de participagio e/ou retirada da pesquisa sem penalizagdes;
Parecer: atende a legislagio

Enderego: Avenda Joaguim Teoldnio Sequeado, Quadra 202 Sul, ACSU-SE 20, Conjunta 01, Lote 08

Bairro: Plano Diretor Sul CEP: 77.020-450
UF: TO Municipio: PALMAS
Telefone: (63)3229.2237 E-mail: cep@ifto.edu be

Pagion 04 ae 08

155



INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIAE W
TECNOLOGIA DO TOCANTINS
-IFTO

Continuagio do Parecer: 4 356 947

e) Garantia de sigilo e privacidade,
Parecer: atende a legislacao

1) Garantia do racebimento do TCLE (vias e nao cdpias).
Parecer: atende a legislagio

g) Explicitagao da garantia dos ressarcimentos;
Parecer: atende a legislagio

h) Garantia de indenizac¢ao diante de danos eventuais,
Parecer. atende a legislagao

i) dados de contato do pesguisador ¢ do CEP.

Parecer: atende a legislagao

Recomendagoes:

Nao se aplica.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

Nao se aplica.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Prezado Pesquisador.o CEP IFTO aprova seu projeto. Caso haja alguma modificagdo, solicitamos que seja
inserida uma emenda para avaliagao do CEP IFTO. No decorrer da pesquisa insira na "Plataforma Brasil® o
"Relatorio Parcial” e ao final da pesquisa o "Relatorio Final®, conforme cronograma da sua pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagio
Informagées Basicas|PB_INFORMAGOES_BASICAS DO_P | 03/09/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1532760.pdf 18:57:34
Outros Cana_Resposta_as_Pendencias.pdf 03/09/2020 |CHERA ROSANE Aceito

18:54:14 |LELES DE BESSA
TCLE / Termos de | TCLE__ Responsavel.pdf 21/08/2020 |CHERA ROSANE Acsito
Assentimento / 00:43:35 |LELES DE BESSA
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Jstificativa de TCLE__Responsavel.pdf 21/08/2020 |CHERA ROSANE Aceito
cia :43:35 |LELES DE BESSA
CLE / Termos de  |TCLE pdf 21/08/2020 |CHERA ROSANE Aceito
ssentimento / 00:43:20 |LELES DE BESSA
Jsstificativa de
uséncia e -
CLE / Termos de | TALE.pdf 21/08/2020 |CHERA ROSANE Aceito
ssentimento / 00:43:.02 |LELES DE BESSA
sstificativa de
uséncia
rojeto Detalhado / |PROJETO_PESQUISA_CHERA pdf 21/08/2020 |CHERA ROSANE Aceito
rochura 00:42:30 |LELES DE BESSA
utros RotewroTrithas. pdf 02/07/2020 | CHERA ROSANE Aceito
18:42:53 |LELES DE BESSA
utros RoteiroGrupoFocal pdf 02/07/2020 |CHERA ROSANE Aceito
18:39:51 |LELES DE BESSA
utros Justificativas_sobre_alteracao_projeto.p| 01/07/2020 |CHERA ROSANE Aceito
df 17:01:44 |LELES DE BESSA
edaragio de DeclaracaolnstituicaoParticipante.pdf 17/04/2020 |CHERA ROSANE Acsito
istituigdo o 21:56:46 |LELES DE BESSA
fraestrutura . -
eclaragio de DeclaracaoPesquisadorResposavel.pdf | 17/04/2020 |CHERA ROSANE Aceito
esquisadores 21:48:32 |LELES DE BESSA
ptha de Rosto FolhaDeRosto.pdf 17/04/2020 |CHERA ROSANE Aceito
21:45:34 |LELES DE BESSA
tuacio do Parecer:
rovado
acessita Apreciagdo da CONEP:

o

PALMAS, 23 de Outubro de 2020

Assinado por:

CANDICE CRISTIANE BARROS SANTANA NOVAES

(Coordenador{a))
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

zZ8
EEN INSTITUTO
W FEDERAL

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA (PROFEPT) - CAMPUS PALMAS

TCLE
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) estudante,

Vocé estd sendo convidado{a) como voluntario{a) a participar de um estudo
denominado: Trilhas Ecolégicas como recurso diditico para a Educaciio Ambiental
integrando Geografia ¢ Educacdio Fisica. Sobe a responsabilidade da pesquisadora Chera
Rosane Leles de Bessa, Pés-Graduanda do Curso de Mestrado Profissional em Educacgdo
Profissional e Tecnolégica PROFEPT/IFTO - Campus Palmas, sob a onentacio da Professora
Dr*. Khellen Cristina Pires Correia

Este documento destaca abaixo as principais informagoes e esclarecimentos a respeito
do estudo. Leia-o atentamente,_e no caso de ter qualquer limitacdo ou impedimento para

alividades f{SICG ( DALY Npacio WY, caminirada gloneamenios iorm (

pesquisadora responsdvel, mes de assinar_esse termo ¢ aceitar gam'@r deste estudo.
1. Finalidade, justificativa, objetivo e procedimentos:

Esta pesquisa tem por finalidade propor o desenvolvimento planejado de uma
sequéncia didatica como ferramenta colaborativa nos processos de atualizacio do ensino ¢
priticas pedagdgicas no dmbito do IFTO/Campus Palmas, na turma do 1° ano do curso de
Agrimensura do Ensino Profissional Integrado ao Ensino Médio. O intuito do estudo €
colaborar com os processos de ensino, a fim de que os estudantes ampliem suas possibilidades
de desenvolvimento formativo para atuacdo social e profissional, construindo uma postura e
ambientalmente critica frente aos desafios contemporineos. Assim, o estudo justifica-se pela
necessidade de relacionar os contedidos vistos nas disciplinas e praticas formativas, s diversas
necessidades humanas, entre elas, a busca por equilibrio nas transformagdes culturais e
ambientais, especialmente no Ensino Profissional Integrado ao Médio, para o avancarmos na
formacdo integral no IFTO/Palmas. Instiga os didlogos em relagdo a conservacio e
preservagio ambiental, a0 mesmo tempo em que, busca ampliar as experiéncias de praticas
corporais em ambientes diversos, com o auxilio metodoldgico de uma sequéncia didatica.

O objetivo geral & elaborar um sequéncia diditica que busca contribuir com a
construgdo de saberes no campo da Educagio Ambiental, Geografia ¢ Educaclio Fisica, de
forma interdisciplinar, colaborando com as discussdes de curriculo do ensino médio
integrado, em espagos formais e nio formais de educacio.

A pesquisa serd por meio de uma triangulacdo entre os seguintes momentos do
estudo, que por vezes, acontecerdo simultaneamente: momento da pesquisa bibliografica ¢
identificagio de aporte tedrico, elabora¢io e planejamento da sequéncia didatica. Outro
momento ¢ da aplicacdo da sequéncia didatica, que tera a seguir um detalhamento de seus
procedimentos, E o terceiro momento consistird na reflexdo sobre as situagdes
desencadeadas e suas vandveis, relacionando os resultados encontrados e andlises
realizadas ao referencial tedrico.



A sequéncia diditica serd organizada da seguinte forma: havera o primeiro momento
onde explicaremos o projeto, buscaremos sanar as dividas, e realizar o convite para
participaclio na pesquisa. A seleglio dos participantes, considerard a manifestacdo de interesse,
¢ autorizacdo dos responsaveis via assinatura deste termo e do TCLE. A atividade serd
on-line, utihizando recursos tecnolégicos, como espacos para aulas virtuais, para apresentacio
da pesquisa e esclarecimento de dividas, e e-mail para entrega dos termos assinados. Ressalto
que se algum estudante com limitagdo ou impedimento para atividades fisicas leves,
manifestar interesse em participar do estudo, esse estudante terd sua participagio garantida
considerando que estio previstas alternativas plausiveis, via recursos tecnologicos.

O segundo momento, sera organizado por meio de um ciclo de estudos/atividades, ou
seja, a aplicacdo da sequéncia didatica, modulada em dez aulas, de nogdes sobre os saberes da
Educacio Ambiental, Educacdo Fisica e Geografia, a ser realizada no percurso de um
bimestre, utilizando recursos tecnoldgicos e espacos virtuais, para ampliar a interaclo social e
aprendizagem.

Inictaremos com um grupo focal virtual, para diagnostico dos conhecimentos prévios
dos estudantes. Seguiremos com atividades educativas diversificadas, como jogos kahoot,
testes rapido pelo google forms, compartilhamento de videos utilizando classroom como
espago de ancoragem das agdes desenvolvidas e roda de conversa e troca de ideias nas salas
de aulas do google meet.

Entre as atividades previstas estdo as trilhas ecoldgicas, que poderdo acontecer em
ambiente virtual usando a realidade virtual ou aumentada do google maps e outros recursos
tecnoldgicos, ou presencialmente em visita & campo.

Caso haja um ambiente favordvel, existe a possibilidade da realizagdo de visita a
campo, que poderd acontecer em trilhas do Parque Cesamar, com alongamentos moderados ¢
caminhada leve, constituindo assim atividades fisicas de baixo impacto, pois o gue se
pretende é a interacdo e observaglio dos ambientes naturais. A modalidade presencial, contard
com a presenca da pesquisadora responsavel, um Professor de Educacdo Fisica, e Bombeiros,
para acompanhamento e prestacdo de primeiros socorros em caso de necessidade. Ressalto
que, & visita @ campo sé serd efetivada nesta pesquisa, caso ndo haja nsco de contaminagio
pela  Covid-19, e nlio esteja mais em vigor as recomendagdes para o
isolamento/distanciamento social do Ministénio da Sadde, em caso de riscos, ou orientagdes
para ndo aglomeracdo, as referidas atividades se aplicara virtualmente em espagos naturais
observaveis remotamente.

O daltimo momento acontecerd por meio da reahizagdo de um segundo grupo focal
virtual ou presencial, para que os envolvidos possam manter os didlogos, expandindo suas
percepedes sobre as questdes norteadoras e experiéncias vivenciadas, oportunizando a
autoavaliagdo acerca dos saberes construidos ao longo deste processo.

2. Desconfortos, riscos ¢ beneficios:

Os possiveis desconfortos e riscos para participacdio nesta pesquisa sio minimos
referentes ao ciclo de estudos/atividades virtuais, e sio de origem psicologica, intelectual e
emocional (2 exemplo, possibilidade de constrangimento ao participar do grupo focal, medo,
vergonha, estresse ao dialogar sobre 0s temas propostos).

As medidas de prevenclio e amenizagio de riscos serd, manter uma comunicacgdo clara,
respeitosa e atenta, e de facil acesso com todos os participantes, além da participacio de um
mediador para otimizar e facilitar as observagdes, assim como, cuidado com o tempo de
execucdo das atividades, e também a garantia de sigilo sobre a identidade e informagdes dos
participantes. E se ainda assim, for informado ou percebido qualguer desconforto, havera a
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mterrupcio da atividade imediatamente ¢ a prestagio de socorro, por meio de actonamento do
Corpo de Bombeiros ou Servigo de Satde recomendavel.

Nas trilhas ecologicas presenciais, os riscos siio moderados, (a exemplo, cansago e
desconforto fisico nas atividades de caminhada em espagos naturais, e acidentes por contato
com animais nativos), Para minimizar esses niscos, as acdes desenvolvidas serd de baixo
impacto, compostas de caminhada leve e alongamentos moderados, orientadas por
profissional da Educacdo Fisica. Essas atividades terd o acompanhamento por profissionais
Bombeiros, para prestagio de primeiros socorros em casos de desconforto fisico ou acidentes
por contato com animais, € 0 encaminhamento para unidade de atendimento em satde mais
proxima.

Ao perceber qualquer risco ou dano significativo aos participantes da pesquisa,
previstos ou ndo, a pesquisadora comunicard o fato, imediatamente a0 Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), e prestard toda assisténcia ¢ acompanhamento necessirio, ¢ avaliard, em
carater emergencial, a necessidade de adequar ou suspender a pesquisa.

Ao participar desta pesquisa acreditamos que vocé obterd mais conhecimentos a
respeito da Educaglo Ambiental, de seu viés interdisciplinar e formativo para a atuacio
consciente e critica no mundo contemporineo. E ampliard a oportunidade de interagir com
colegas, conhecer ferramentas tecnolbgicas facilitadoras da aprendizagem, externar suas
opinides a respeito dos problemas ambientais, e atividades interdisciplinares em espagos
formais e ndo formais de educacdo. Sua participacio estara colaborando ativamente para as
praticas formativas no ambito da atualizacio do ensino, por meio do produto educacional que
serd desenvolvido por essa pesquisa.

3. Forma de acompanhamento e assisténcia:

Caso ocorra algum dano comprovadamente decorrente desta pesquisa, o participante
devera ser indenizado(a) conforme determina a Resolugdo n.” 466/12 do Conselho Nacional
de Saide. Serd assegurada a garantia de assisténcia integral em qualquer etapa do estudo.
Caso vocé apresente algum problema decorrente da participagio nesta pesquisa, serd
submetido aos primeiros socorros por profissionais bombeiros ¢ encaminhado para tratamento
adequado na unidade de satide proxima, ou onde se fizer necessario para garantir os cuidados
com sua salde, com atenclio e acompanhamento da pesquisadora responsdvel. Vocé tera
acesso aos profissionais responsdveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais davidas,
pelos telefones e e-mails: (63) 99109 1043 (Chera Leles), (63) 98449 1595 (Prof*. Dr* Khellen
Cristina), cheralelesifi@gmail.com e khellencristinai@gmail.com. Em caso de davida sobre a
ética aplicada a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
do Instituto Federal do Tocantins, pelo telefone: (63) 3229-2237, e-mail: cep@ifto.edu.br,
enderego: Avenida Joaquim Teotdnio Segurado, Quadra 202 sul, ACSU-SE 20, Conjunto 01,
Lote 08, Palmas/TO - CEP 77.020-450.

4. Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo

Vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que desejar,
através dos meios citados acima, telefones e e-mail da pesquisadora e orientadora. Vocé é
livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participagio a
qualquer momento, sendo sua participagdo voluntiria, a recusa em participar, ou
desisténcia a qualquer momento, ndo ird acarretar qualquer penalidade.

A pesquisadora ird tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e
todos os dados coletados servirdo apenas para fins de pesquisa. Seu nome ou o material que
indique a sua participagdo nfo serd liberado sem a sua permissdo. Vocé ndo serd
identificado(a) em nenhuma publicacdio que possa resultar deste estudo.
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5. Custos da participaciio, ressarcimento ¢ indenizagiio por eventuais danos

Para participar deste estudo vocé ndo terd nenhum custo, nem receberd qualquer
vantagem financeira. Caso vocé sofra algum dano decorrente dessa pesquisa, a
pesquisadora responsavel garante indeniza-lo por todo e qualquer gasto ou prejuizo, em
conformidade com as normativas vigentes. Apds receber os esclarecimentos e as
informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, este documento devera ser
assinado em duas vias, sendo a primeira de guarda e confidencialidade da Pesquisadora
responsivel, e a segunda ficard sob sua responsabilidade para quaisquer fins. Em caso de
recusa, vocé (participante) ndo serd penalizado (a) de forma alguma.

Eu, (nome),
(1dade), (enderego),
(CPF), assino e afirmo que foi informado (a) dos objetivos da
pesquisa, da relevincia do estudo proposto, dos beneficios, dos procedimentos e riscos
decorrentes deste estudo, e concordo em participar dessa pesquisa.

Assmatura da pesquisadora Assinatura do(a) estudante

Informacdes gerais sobre a pesquisa

Titulo do projeto: Trilhas Ecologicas como recurso diddtico para a Educacdo Ambiental
integrando Geografia e Educagdo Fisica
Pesquisador responsdvel: Chera Rosane Leles de Bessa

Cargo/Fungiio: Pos-Graduanda do Curso de Mestrado Profissional em Educagdo Profissional
e Tecnologica (ProfEPT) IFTO - Campus Palmas/TO

Enderego: Quadra 310 Sul, Lo 5, s/n - Plano Diretor Sul, Palmas - TO
Contato: (63) 99109-1043

Orientadora: Professora Dr*. Khellen Cristina Pires Correla

Cargo: Professora Titular

Instituigiio: Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins, IFTO ~
Campus Palmas/TO Enderego: Quadra 310 Sul, Lo 5, s/n - Plano Diretor Sul, Palmas - TO
Contato: (63) 3212- 1529
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ANEXO C — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

| | ]
EEE INSTITUTO
BE FEDERAL

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
TOCANTINS - CAMPUS PALMAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA (PROFEPT) - CAMPUS PALMAS

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Eu, (nome),
(idade), (enderego),
(CPF), estou sendo convidadofa) como voluntirio(a) a participar de um
estudo denominado: Trilhas Ecolégicas come recurse diditico para a Educacio
Ambiental integrando Geografia e Educaciio Fisica. Esta pesquisa é de responsabilidade da
pesquisadora Chera Rosane Leles de Bessa, Pos-Graduanda do Curso de Mestrado
Profissional em Educagio Profissional e Tecnolégica PROFEPT/AFTO - Campus Palmas e
esta sob a orientagdo da Professora Dr*. Khellen Cristina Pires Correia Soares.

Este documento destaca abaixo as principais informagdes ¢ esclarecimentos a respeito
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1. Finalidade, justificativa, objetivo ¢ procedimentos:

Esta pesquisa tem por finalidade propor o desenvolvimento planejado de uma
sequéncia didatica como ferramenta colaborativa nos processos de atualizacdo do ensino e
priticas pedagogicas no dmbito do IFTO/Campus Palmas, na turma do 1" ano do curso de
Agrimensura do Ensino Profissional Integrado ao Ensino Médio. O intuito do estudo é
colaborar com os processos de ensino, a fim de que os estudantes ampliem suas possibilidades
de desenvolvimento formativo para atuacldo social e profissional, construindo uma postura
ambientalmente critica frente aos desafios contemporineos. Assim, o estudo justifica-se pela
necessidade de relacionar os conteiidos vistos nas disciplinas e priticas formativas, as diversas
necessidades humanas, entre elas, a busca por equilibrio nas transformagdes culturais e
ambientais, especialmente no Ensino Profissional Integrado ao Médio, para o avancarmos na
formaglio integral no IFTO/Palmas. Esta pesquisa instiga os didlogos em relacio a
conservaco e preservagdo ambiental, ao mesmo tempo em que, busca ampliar as experiéncias
de priticas corporais em ambientes diversos, com o auxilio metodologico de uma sequéncia
diditica.

O objetivo geral deste estudo é elaborar um sequéncia didatica que busca contribuir
com a constru¢do de saberes no campo da Educagio Ambiental, Geografia e Educaglio Fisica,
de forma interdisciplinar, colaborando com as discussdes de curriculo do ensino médio
integrado, em espagos formais e ndo formais de educacio,

A pesquisa serd por meio de uma triangulacdio entre os seguintes momentos do
estudo, que por vezes, acontecerdo simultaneamente: momento da pesquisa bibliografica e
identificagdio de aporte tedrico, elaboraglio e planejamento da sequéncia diddtica. Outro
momento ¢ da aplicagdo da sequéncia didatica, que terd a seguir um detalhamento de seus
procedimentos. E o terceiro momento consistird na reflexdo sobre as situagdes



desencadeadas e suas vanmavess, relacionando os resultados encontrados e andlises
realizadas ao referencial tedrico.

A sequéncia didatica serd organizada da seguinte forma: haverd o primeiro momento
onde explicaremos o projeto, buscaremos sanar as dividas, e realizar o convite para
participacdo na pesquisa. A selecdio dos participantes, considerard a manifestagdo de interesse,
e autorizagdo dos responsaveis via assinatura deste termo e do TCLE. A atividade serd
on-line, utilizando recursos tecnologicos, como espacos para aulas virtuais, para apresentagio
da pesquisa e esclarecimento de duvidas, e e-mail para entrega dos termos assinados. Ressalto
que se algum estudante com limitagdo ou impedimento para atividades fisicas leves,
manifestar interesse em participar do estudo, esse estudante terd sua participacdo garantida
considerando que estdo previstas alternativas plausiveis, via recursos tecnolégicos.

O segundo momento, serd organizado por meio de um ciclo de estudos/atividades, ou
seja, a aplicagdo da sequéncia didatica, modulada em dez aulas, de nogdes sobre os saberes da
Educacdo Ambiental, Educagdo Fisica e Geografia, a ser realizada no percurso de um
bimestre, utihizando recursos tecnologicos e espagos virtuais, para ampliar a interaglo social e
aprendizagem.

Iniciaremos com um grupo focal virtual, para diagnéstico dos conhecimentos prévios
dos estudantes. Seguiremos com atividades educativas diversificadas, como jogos kahoot,
testes rapido pelo google forms, compartilhamento de videos utilizando classroom como
espago de ancoragem das acOes desenvolvidas e roda de conversa e troca de ideias nas salas
de aulas do google meet.

Entre as atividades previstas estio as trilhas ecologicas, que poderdo acontecer em
ambiente virtual usando a realidade virtual ou aumentada do google maps e outros recursos
tecnologicos, ou presencialmente em visita 4 campo.

Caso haja um ambiente favordvel, existe a possibilidade da realizaglo de visita a
campo, que poderd acontecer em trilhas do Parque Cesamar, com alongamentos moderados €
caminhada leve, constituindo assim atividades fisicas de baixo impacto, pois 0 que se
pretende é a interac3o e observaclo dos ambientes naturais. A modalidade presencial, contard
com a presenca da pesquisadora responsavel, um Professor de Educagdo Fisica, e téenicos do
Corpo de Bombeiros, para acompanhamento e prestacdo de primeiros socorros em caso de
necessidade. Ressalto que, a visita @ campo s6 serd efetivada nesta pesquisa, caso ndo haja
risco de contaminacio pela Covid-19, e ndo esteja mais em vigor as recomendagdes para o
isolamento/distanciamento social do Ministério da Sadde, em caso de riscos, ou orientagdes
para ndo aglomeragdo, as refenidas atividades serdo desenvolvidas virtualmente em espagos
naturais observiveis remotamente.

O dltimo momento acontecerd por meio da realizacdo de um segundo grupo focal
virtual ou presencial, para que os envolvidos dialoguem, expandindo suas percepedes sobre as
questdes norteadoras e expenéncias vivenciadas, oportunizando a autoavalia¢io acerca dos
saberes construidos ao longo deste processo.

2. Desconfortos, riscos ¢ beneficios:

Os possivess desconfortos e nscos para participaglo nesta pesquisa sio minimos
referentes ao ciclo de estudos/atividades virtuais, e sio de ongem psicologica, intelectual e
emocional (a exemplo, possibilidade de constrangimento ao participar do grupo focal, medo,
vergonha, estresse ao dialogar sobre os temas propostos),

As medidas de prevenglio e amenizaglio de niscos serd, manter uma comunicacdo clara,

respeitosa e atenta, e de ficil acesso com todos os participantes, além da participaciio de um
mediador para otimizar e facilitar as observagdes, assim como, cuidado com o tempo de
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execucdo das atividades, e também a garantia de sigilo sobre a identidade e informagdes dos
participantes. E se ainda assim, for informado ou percebido qualquer desconforto, havera a
interrupclio da atividade imediatamente e a prestagdo de socorro, por meio de acionamento do
Corpo de Bombeiros ou Servigo de Satde recomendavel.

Nas trilhas ecoldgicas presencias, os riscos sdo moderados, (a exemplo, cansago e
desconforto fisico nas atividades de caminhada em espagos naturais, e acidentes por contato
com animais nativos), Para minimizar esses riscos, as acdes desenvolvidas serd de baixo
impacto, compostas de caminhada leve e alongamentos moderados, orientadas por
profissional da Educacio Fisica. Essas atividades terd o acompanhamento por profissionais
Bombeiros, para prestaciio de primeiros socorros em casos de desconforto fisico ou acidentes
por contato com animais, ¢ o encaminhamento para unidade de atendimento em saide mais
proxima.

Ao perceber qualquer nisco ou dano significativo aos participantes da pesquisa,
previstos ou ndio, a pesquisadora comunicard o fato, imediatamente ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), ¢ prestard toda assisténcia e acompanhamento necessano, ¢ avaliard, em
cardter emergencial, a necessidade de adequar ou suspender a pesquisa.

Ao participar desta pesquisa acreditamos que vocé obterd mais conhecimentos a
respeito da Educag¢io Ambiental, de seu viés interdisciplinar ¢ formativo para a atuaglio
consciente e critica no mundo contempordneo. E ampliara a oportunidade de interagir com
colegas, conhecer ferramentas tecnologicas facilitadoras da aprendizagem, externar suas
opmides a respeito dos problemas ambientais, e atividades interdisciplinares em espagos
formais e ndo formais de educacdo, Sua participaciio estard colaborando ativamente para as
priticas formativas no dmbito da atualizacio do ensino, por meio do produto educacional que
sera desenvolvido por essa pesquisa.

3. Forma de acompanhamento e assisténcia:

Caso ocorra algum dano comprovadamente decorrente desta pesquisa, o participante
devera ser indenizado(a) conforme determina a Resolucdo n.” 466/12 do Conselho Nacional
de Saude. Sera assegurada a garantia de assisténcia integral em qualquer etapa do estudo.
Caso vocé apresente algum problema decorrente da participacio nesta pesquisa, serd
submetido #0s primeiros socorros por profissionats bombeiros e encaminhado para tratamento
adequado na unidade de satde proxima, ou onde se fizer necessario para garantir os cuidados
com sua saide, com atencdo e acompanhamento da pesquisadora responsavel. Vocé terd
acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais dividas,
pelos telefones e e-mails: (63) 99109 1043 (Chera Leles), (63) 98449 1595 (Prof". Dr* Khellen
Cristina), cheralelesif@gmail.com e khellen correiai@ifio.edubr. Em caso de davida sobre a
ética aplicada a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
do Instituto Federal do Tocantins, pelo telefone: (63) 3229-2237, e-mail: cep@ifto.edu br,
endereco: Avenida Joaquim Teotonio Segurado, Quadra 202 sul, ACSU-SE 20, Conjunto 01,
Lote 08, Palmas/TO - CEP 77.020-450.

4. Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo

Vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que desejar,
através dos meios citados acima. Vocé € livre para recusar-se a participar, retirar seu
consentimento ou interromper a participa¢do a qualquer momento, sendo sua participago
voluntdna, a recusa em participar, ou desisténcia a qualquer momento, nlio ird acarretar

qualquer penalidade.

A pesquisadora ird tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e
todos os dados coletados servirfo apenas para fins de pesquisa. Seu nome ou o material que
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indique a sua participa¢do ndo serd liberado sem a sua permissdo. Vocé nlo serd
identificado(a) em nenhuma publicacio que possa resultar deste estudo.

5. Custos da participagdio, ressarcimento e indenizagiio por eventuais danos

Para participar deste estudo vocé ndo terd nenhum custo, nem receberd qualquer
vantagem financeira. Caso vocé sofra algum dano decorrente dessa pesquisa, a
pesquisadora responsivel garante indeniza-lo por todo e qualguer gasto ou prejuizo, em
conformidade com as normativas vigentes.

Apds receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, este documento deverd ser assinado em duas vias, sendo a primeira de
guarda e confidenciahdade da Pesquisadora responsivel, e a segunda ficard sob sua
responsabilidade para quaisquer fins. Em caso de recusa, vocé (participante) n3o serd
penalizado (a) de forma alguma.

Ciente do que foi anteriormente exposto, estou de acordo em participar desta
pesquisa de forma livre e espontinea, podendo retirar a qualquer momento meu
consentimento mediante manifestacdo repassada 4 pesquisadora responsavel.

Palmas, de de

Assinatura do(a) participante Assinatura da responsdvel pela pesquisa

Informacdes gerais sobre a pesquisa

Titulo do projeto: Trilhas Ecolégicas como recurso didatico para a Educacio Ambiental
integrando Geografia e Educacdo Fisica

Pesquisador responsivel: Chera Rosane Leles de Bessa

Cargo/Funciio: Pés-Graduanda do Curso de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional
¢ Tecnologica (ProfEPT) IFTO - Campus Palmas/TO

Enderego: Quadra 310 Sul, Lo 5, s/n - Plano Diretor Sul, Palmas - TO
Contato: (63) 99109-1043

Orientadora: Professora Dr*. Khellen Cristina Pires Correia Soares
Cargo: Professora Titular

Institui¢dio: Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins, IFTO -
Campus Palmas/TO Enderego: Quadra 310 Sul, Lo §, s/n - Plano Diretor Sul, Palmas - TO
Contato; (63) 3212- 1529



