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RESUMO

A Lexicologia é o ramo da Linguistica que se dedica ao estudo das unidades que compdem o
Iéxico da lingua em seus mais diversos aspectos, como sua formacéo e seus significados. De
maneira ampla, o Iéxico pode ser definido como o conjunto de palavras de uma lingua. O
vocabulario, entendido como individual, faz parte do Iéxico e estad sempre se renovando,
primeiro na comunicacdo oral e depois na escrita. Nesta pesquisa, tivemos como objetivo
principal analisar as atividades voltadas para o ensino do vocabulario presentes nas duas
colecBes de livros didaticos de Lingua Portuguesa do 1° ao 5° ano, sendo elas: Buriti Mais
Portugués, obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna, e Lingua
Portuguesa Apis, das autoras Terezinha Bertin; Vera Marchezi; Ana Trinconi, produzida pela
Editora Atica, (2017). Essas cole¢des foram adotadas em dois ntcleos educacionais do Ensino
Fundamental I, composto por um total de 10 escolas, no municipio de Araguaina, norte do
Tocantins. Tivemos como objetivos especificos: analisar os documentos oficiais Referencial
Curricular do Estado de Tocantins, do municipio de Araguaina e o Projeto Politico Pedagdgico
das dez escolas dos dois nucleos educacionais escolhidos, buscando observar se ocorrem
propostas de ensino do vocabulério; fazer um levantamento do contexto social das escolas dos
dois nucleos analisados; analisar quantitativamente as atividades apresentadas nos livros
didaticos em relagdo ao vocabulario e, por fim, propor algumas atividades voltadas para a
aprendizagem do vocabulario. Apo6s a analise, foi possivel verificar que os livros didaticos das
duas colecGes selecionadas para esta pesquisa ndo oferecem, de maneira satisfatéria, atividades
gue desempenham o ensino do vocabulario e do Iéxico, ja que um esta inserido no outro. As
atividades que selecionamos para tal analise foram: formacdo de palavras, sindénimos e
antébnimos, ordem alfabética e verbetes (parte do dicionario). Percebemos, com isso que, desde
o inicio do ciclo estudantil, as atividades que favorecem o ensino do Iéxico e o uso do dicionario
como um facilitador e instrumento de ensino sdo ainda muito pouco utilizadas, e quando
sugeridas, muitas vezes nao sdo utilizadas de maneira correta.

Palavras-chave: Léxico. Vocabulario. Dicionario. Livros Didéaticos.



ABSTRACT

Lexicology is the branch of Linguistics that is dedicated to the study of the units that make up
the lexicon of the language in its most diverse aspects, such as its formation and its meanings.
In a broad way, the lexicon can be defined with the set of words of a language. Vocabulary,
understood as individual, is part of the lexicon and is always being renewed, first in oral
communication and then in writing. In this research we had as main objective to analyze the
activities directed to the teaching of the vocabulary present in the two collections of textbooks
of Portuguese Language from the 1st to the 5th year, being: Buriti Mais Portugués, collective
work conceived, developed and produced by Editora Moderna, Book and Portuguese Language
Book Apis, das autoras BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera; TRINCONI, Ana; Editora
Atica, (2017), adopted in two elementary educational centers I, comprising a total of 10 schools,
in the municipality of Araguaina northern Tocantins. We had as specific objectives: to analyze
the official documents of the Curricular Reference of the State of Tocantins, of the municipality
of Araguaina and the Political Pedagogical Project of the ten schools of the two chosen
educational centers, seeking to observe if there are proposals for teaching vocabulary; conduct
a survey of the social context of the schools in the two centers analyzed; analyze quantitatively
the activities presented in textbooks in relation to vocabulary and, finally, propose some
activities aimed at learning vocabulary. After the analysis, it was possible to verify that the
textbooks of the two collections selected for this research do not offer, in a satisfactory way,
activities that perform the teaching of vocabulary and lexicon, since one is inserted in the other.
The activities we selected for this analysis were: word formation, synonyms and antonyms,
alphabetical order, entries (part of the dictionary). We realized with this that, since the
beginning of the student cycle, activities that favor the teaching of the lexicon and the use of
the dictionary as a facilitator and teaching tool is still very little used, and when the use is
suggested, it is often not used correctly. To help the teacher to work with the dictionary from
LD texts, we suggest some and from them we propose activities with this purpose.

Keywords: Lexicon. Vocabulary. Dictionary, Didatic books.
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INTRODUCAO

O aprendizado e o conhecimento da lingua por uma crianga se iniciam no espago
familiar com os pais e com as pessoas com quem convive, que S80 0S responsaveis por
transmitir o primeiro contato com a linguagem que, com o tempo, se estende ao ambiente
escolar e forma-se no decorrer da vida, ou seja, constantemente.

A crianga possui um vocabulario maior nos primeiros anos escolares, se comparado ao
adquirido no ambiente familiar, porém, esse vocabulario ainda é escasso para decifrar a
infinidade de situagdes a serem descobertas e compreendidas. A partir dos quatro anos de idade,
quando a posse da linguagem esta caracterizada, conforme afirmam Genouvrier e Peytard
(1973, p. 282) a crianga possui “mais de mil elementos linguisticos para a comunicagao”.

A partir do momento que passa a frequentar a escola e ter contato com outros ambientes,
a crianca necessita ainda que seus pais a orientem, questionem e ensinem sobre questfes que
sdo desconhecidas, isso porque € nessa troca linguistica que ela vai conhecendo a importancia
das palavras e ampliando o seu vocabulario.

Ilari e Lima (2011, p. 15) explicam que:

Uma extrapolacdo que certamente ndo cabe, por exemplo, é que aprendemos o
vocabulario de nossa lingua apenas na infancia; afinal, é da nossa experiéncia mais
corriqueira e compartilhada o fato de que aprendemos a cada dia que passa palavras

que sdo novas para nds, mas que estdo na lingua ha séculos. Além disso, aprendemos
palavras e sentidos novos, que a lingua cria constantemente.

Pensando nesse esperado processo da expansao do léxico que deve ocorrer, sobretudo,
a partir da insercdo da crianca na escola, especialmente nas aulas de Lingua Portuguesa, é que
desenvolvemos esta pesquisa.

Um dos objetivos comumente difundidos no ensino do portugués é tornar os educandos
capazes de ler, escrever com diversas habilidades e amenizar as dificuldades por eles
enfrentadas no momento da leitura, da escrita, da producdo e compreensdo de textos.
Entendemos que o desenvolvimento dessa capacidade passa pela ampliacdo lexical de cada
individuo. Nesse sentido, a exploracdo do léxico da lingua é um modo de se obter a
expansdo/aquisi¢do do conhecimento.

Mencionamos sobre o processo de aprimoramento lexical no cotidiano dos usuéarios da
lingua, mas, o que vem a ser o l1éxico? De que maneira ele deve ser ensinado/desenvolvido em
sala de aula? Os materiais didaticos oferecidos pelas unidades escolares trazem propostas de

atividades relacionadas a tal questdo? Existem outros recursos didaticos que podem ser
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utilizados na aprendizagem, além do livro didatico? Vamos buscar algumas respostas para esses
e outros questionamentos, no decorrer desta pesquisa, tendo como base alguns autores, como
Biderman (1984; 1996; 2001), Vilela (1979), Basilio (2004; 2018), Antunes (2003; 2012), entre
outros.

E importante frisarmos que o vocabulario se amplia consideravelmente por meio do
ensino e da aprendizagem escolar, isso porque o léxico € uma fonte inesgotavel de
conhecimento, uma vez que vai se constituindo durante toda a vida. No que se refere a este
aspecto dos estudos da lingua, os materiais didaticos, em sala de aula, precisam ser utilizados
observando-se de que maneira a metodologia de ensino de vocabulério é produzida e de que
modo pode auxiliar e contribuir para essa aprendizagem.

A seguinte pergunta motivou o desenvolvimento desta pesquisa: como tem sido 0 ensino
do vocabulario nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental | da rede municipal de

Araguaina? Para respondé-la, propomos os seguintes objetivos:

Objetivo principal:

e Analisar atividades voltadas para o ensino do vocabulario presentes nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa adotados no ano de 2018 por dois nucleos
educacionais do Ensino Fundamental | no municipio de Araguaina-TO,
observando sua produtividade para a expansdo vocabular e desenvolvimento da

competéncia linguistica dos alunos.

Objetivos especificos:

e Analisar os documentos oficiais Referencial Curricular do Estado de Tocantins,
do municipio de Araguaina e o Projeto Politico Pedagdgico das dez escolas dos
dois ndcleos educacionais escolhidos, buscando observar se ocorre alguma
menc&o especifica ao ensino do vocabulario;

e Apresentar uma andlise quantitativa das atividades apresentadas nos livros
didaticos escolhidos em relagdo ao vocabulario.

As dez unidades escolares de onde partimos para analisar tantos os documentos oficiais
quantos os livros didaticos, sdo divididas em dois nucleos, um central, constituido pelas
instituicdes: Escola Municipal Maria da Conceig¢éo Costa Luz, Escola Conveniada Séo Vicente
de Paula, Escola Paroquial Municipal Sdo Domingos, Escola Municipal Gentil Ferreira Brito e

Escola Municipal Zeca Barros; e o outro periférico, formado pelas instituicdes: Escola
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Municipal Dr. Simdo Lutz Kossobutzki, Escola Municipal José Ferreira Barros, Escola
Municipal Doutor César Belmiro Barbosa Evangelista, Escola Municipal Joaquim de Brito
Paranagué e Escola Municipal Léia Raquel.

Analisamos duas colecGes de livros didaticos de Lingua Portuguesa do 1° ao 5° ano
sendo elas: Buriti Mais Portugués e Lingua Portuguesa Apis, adotadas por estas escolas para o
ensino de Lingua Portuguesa, para que pudéssemos ver como o ensino do vocabulario é
abordado neste material utilizado pelo educador e pelos educandos.

Desse modo, de acordo com o objetivo delineado para este trabalho, resolvemos
apresenta-lo dividido nos seguintes capitulos: no Capitulo I, esti presente a fundamentacao
tedrica, apontando as definicdes sobre as Ciéncias do Léxico, suas estruturacdes, e outras
abordagens relacionadas ao tema. Além disso, discutimos a questao do Iéxico e ensino.

No Capitulo I, descrevemos os procedimentos metodol6gicos adotados na construgdo
deste trabalho, como a pesquisa bibliografica, e os caminhos para obtencdo e selecdo das
atividades presentes nos livros didaticos a serem escolhidas. Em seguida, no Capitulo IlI,
apresentamos consideracOes sobre os documentos oficiais estaduais e municipais observando o
tratamento dado ao ensino do vocabulario.

Por fim, no Capitulo IV, estd presente o que consideramos como esséncia dessa
pesquisa: a selecdo das atividades voltadas para o ensino do vocabulério com suas respectivas
analises, e uma representacdo grafica, por ano, de tais atividades. ApOs este capitulo,

apresentamos as consideraces finais, as referéncias e os apéndices.



14

CAPITULO |

FUNDAMENTACAO TEORICA

O estudo cientifico do léxico da lingua geral € desenvolvido pela Lexicologia, uma area
da linguistica que tem por objetivo estudar as unidades lexicais em seus mais diversos aspectos.
Nos topicos a seguir, trataremos mais detalhadamente de alguns desses aspectos descrevendo,

observando e analisando as unidades lexicais dos grupos linguisticos.

1.1 Definindo Iéxico e vocabulério: constituicao, estruturacédo e abordagens

De modo geral, o léxico pode ser definido como o conjunto de palavras de uma
determinada lingua. O nivel lexical esta ligado a historia e a cultura de uma comunidade, ja que
é, sobretudo, por meio das palavras que as pessoas manifestam suas experiéncias e
conhecimentos do dia-a-dia.

Em diferentes pontos, a definicdo de palavra acaba se tornando um problema para 0s
estudiosos dessa area, pois pode ser considerada como uma unidade de significacdo, sendo mais
usadas aquelas que possuem mais de um significado. A palavra, de modo geral pode ser definida
como uma unidade linguistica basica, facilmente identificada pelos seus falantes em sua lingua
materna.

Varios sdo 0s nomes utilizados para tratar a unidade do Iéxico, conforme registrou Vilela
(1979, p. 15),

Palavra, palavra léxica, palavra semantica, palavra derivada, palavra composta,
sintagmema, sintagma, sintagma fixo, expressdo idiomética, morfema livre e morfema

preso, entrada lexical, item lexical, lexema, monema, semema, arquilexema e
arquisemema, etc.

Graficamente, a palavra pode ser considerada como uma continuacgdo de caracteres que
surge entre espa¢os dando um sentido Idgico a criacdo de frases ou textos. Basilio (2004, p. 11)
afirma que “na lingua escrita, podemos definir palavra como qualquer sequéncia que ocorra
entre espacos e/ou sinais de pontuagdo”. Essa mesma autora (2018, p.13) descreve que o léxico
é constituido por um conjunto de palavras de uma determinada lingua, porém questiona, “mas
0 que ¢ palavra”? Segundo ela, ha algumas classifica¢des, das quais destacamos: “palavra e

dicionério; palavra estrutural” (2018. p. 13-14).
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No tocante a palavras e dicionarios: podem ser consideradas todas aquelas que estéo
listadas nestas obras, embora existam algumas que deixam de ser utilizadas e novas surgem,
mas, mesmo assim, nao deixam de ser palavras. Embora haja todo esse processo, o dicionario
é o0 lugar onde esta inserida a maioria delas.

Em relacdo a palavra estrutural, Basilio (2018, p. 14) ressalva que, analisando pelo lado
da morfologia, “a palavra ¢ uma construgdo que se estrutura de uma maneira especifica: seus
elementos [...] apresentam ordem fixa, [...] ndo permitindo qualquer mudanga de posi¢ao”. Para
gue uma palavra possa ter um sentido, € necessario que ela apresente essa estrutura correta.

A palavra pode ser vista também como uma unidade lexical. Embora essa mesma autora
(2018, p. 18) menciona que “a unidade da palavra como elemento lexical também nao se
coaduna [...] com a nocdo gramatical de palavra. E importante, pois que possamos conviver
com a diversidade e com a complexidade”. A defini¢ao do termo palavra € complexa, mesmo
ela podendo ser classificada de algumas maneiras, conforme vimos em alguns dos pareceres
abordados.

Os autores Genouvrier e Peytard (1973, p. 298) se posicionam em relagdo ao conceito
de palavra explicando que “¢ um agrupamento de letras limitado a direita e esquerda por
espacos brancos que constituem suas fronteiras naturais”. Dessa forma, o falante da lingua
talvez nem saiba escrever corretamente, mas ele consegue manter a estrutura das sequéncias de
palavras para que haja uma compreenséo por parte do ouvinte.

Mesmo que ndo tenha muito conhecimento, uma pessoa consegue, de maneira informal,
apresentar uma defini¢do sobre o que venha a ser uma palavra. Biderman (2001, p. 100) salienta
que “provavelmente esse falante comum ficard muito surpreso ao saber que os linguistas nao
sabem definir a palavra, nem tampouco delimita-la”. A autora, nesse caso, refere-se a uma
definicdo geral da palavra, mesmo ndo sendo facil de modo linguistico conceitua-la. Essa
mesma autora (2001, p. 137) apresenta trés critérios com o objetivo de delimitar e definir
palavra como: “1-fonoldgico, 2-gramatical e 3-semantico”.

No critério fonoldgico, Biderman (2001, p. 137) esclarece que “quase todos os linguistas
concordam com a fragilidade do critério fonoldgico de um grupo fonico”. Um usuario une as
palavras em sua mente através dos processos semanticos e gramaticais, mas nao fonéticos. No
segundo critério, o gramatical, a autora aponta a ideia que, uma vez reconhecidas, unidades
lexicais em um contexto atraves da analise fonoldgica, submetem-se as normas morfossintaticas
gue estdo neste sistema linguistico. O terceiro critério complementa os anteriores, tanto na
identificacdo quanto na delimitacdo das unidades lexicais.

Biderman, resume sobre o conceito de palavras, ressalvando que:
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A definicdo e a delimitacdo da unidade léxica ndo podem prescindir do critério
semantico. Se a fonologia nos ajuda a reconhecer segmentos coesos fonicamente e se
a gramatica nos leva a identificar as formas linguisticas manifestas nesses segmentos,
s6 a dimensdo semantica nos fornece a chave decisiva para identificar a unidade Iéxica
expressa no discurso. Se a informacdo semantica ndo congregar todos 0s outros
elementos no topo da hierarquia, os resultados da andlise serdo distorcidos como ja
advertia Ullmann. (BIDERMAN, 2001, p. 155)

Na proposta de Antunes (2012, p. 96), ela menciona palavras como “em sua ‘situagdo
de dicionario’ constituem sinais indicios, instrugdes por onde também se pode ter acesso aos
sentidos pretendidos ou ao plano pensado para a sequéncia do texto”. E por meio das palavras
que quem escreve ou fala vai passando as instrucdes e as orientagdes para o receptor.

Basilio (2018, p. 13) por sua vez, ressalva que “palavras da lingua sdo aquelas que
aparecem listadas nos dicionarios”. Porém, a autora menciona a complexidade dessa afirmagao,
pois, para que os dicionarios venham a registrar as palavras da lingua, estas precisam ja estar
em uso e até que isso ocorra, muitas outras vao surgindo e até mesmo caindo em desuso. Nesse
principio todos os dicionarios sempre estardo em atraso em relagao as palavras da lingua.

Na defesa de Antunes (2012, p. 137), a palavra pode ser compreendida como “elemento
constitutivo da histéria de um povo, de sua cultura, de sua ‘memoria social’. Na verdade, as
palavras tém o ‘gosto’, o ‘sabor’, o ‘cheiro’ de nossas experiéncias de vida”. E por meio delas
que revivemos momentos e situacdes que fizeram e fazem parte de nossas vidas em meio a
sociedade.

Todas as palavras estdo inseridas nas estruturas lexicais e semanticas, conforme
afirmam Genouvrier e Peytard (1973, p. 291- 292):

O que é preciso explorar sdo as estruturas léxicas, onde toda a palavra se insere, as
estruturas semanticas, onde toda a palavra adquire sentido; mas ante disso somos
obrigados a nos deter na prépria nogéo de palavra, j& que a palavra é o elemento visado

pelo estudo do léxico, e que é com o sentido das palavras que o mestre deve preocupar-
se.

O léxico, por sua vez, consiste no acervo de palavras de uma determinada lingua,
utilizado para suprir as necessidades dos falantes na comunicacdo. Pode se dividir entre o 1éxico
individual e o geral. O primeiro se refere as palavras que estdo a disposi¢do do individuo em
determinada situacdo e o segundo, trata do conjunto de palavras que o locutor ndo faz uso na
linguagem, seja de uma época ou situacdo ainda ndo presenciada, mas que estdo disponiveis na
lingua. O léxico individual € parte do léxico geral. Nenhum falante de uma lingua consegue
conhecer e utilizar todo o léxico devido a sua grande variedade.

Ressaltamos que o Iéxico individual de um falante de lingua materna estara sempre

sendo aprimorado, isso vai ocorrendo em relagdo aos acontecimentos e experiéncias vividas por
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ele. Assim também acontece com o Iéxico global, visto que o Iéxico individual faz parte deste.
Os dois estdo em continua ampliagdo em decorréncia de diversos fatores, como as mudangas
sociais, politicas, econémicas, as inovacdes tecnoldgicas, fatos que fazem com que surjam
novas denominacdes de uma comunidade.

O léxico ndo pode ser pensado apenas como um conjunto de palavras. Mas como uma
parte fundamental da lingua, junto com a gramética, com a fonologia e a morfossintaxe. Sendo
um sistema que, de acordo com as necessidades dos falantes da lingua, traz conceitos para a
construcdo dos enunciados e entendimento da comunicacao.

Esse nivel da lingua é formado por um conjunto de limites imprecisos e indeterminados.
Biderman (2001, p. 179) explica que

Qualquer sistema léxico é a somatdria de toda a experiéncia acumulada de uma
sociedade e do acervo da sua cultura através das idades. Os membros dessa sociedade
funcionam como sujeitos-agentes, no processo de perpetuacdo e reelaboragdo

continua do Léxico da sua lingua. Nesse processo em desenvolvimento, o Léxico se
expande, se altera e, as vezes, se contrai.

Nesse mesmo sentido, a autora aponta também que

[...] o léxico € o lugar da estocagem da significagdo e dos contetidos significantes da
linguagem humana. [...] o léxico esta associado ao conhecimento e o processo de
nomeacao em qualquer lingua resulta de uma operagéo perceptiva e cognitiva. Assim,
no aparato linguistico da meméria humana, o Iéxico é o lugar do conhecimento sob o
rotulo sintético de palavras — os signos linguisticos. (BIDERMAN, 1996, p. 27)

As transformacdes, sejam elas culturais ou sociais, sdo responsaveis pelas mudancas nos
usos do vocabulario, contribuindo, dessa forma, para que algumas unidades léxicas caiam em
desuso e outras sejam renovadas. Biderman (2001, p. 179) refor¢a que “novos vocabulos, ou
novas significacdes de vocabulos ja existentes, surgem para enriquecer o léxico”.

O léxico também pode ser considerado como patriménio de uma comunidade
linguistica, e sdo os falantes da lingua que constroem e mantém o vocabulério dessa lingua. Ao
dar sugestdes especificas aos lexemas, por meio dos usos do enunciado, 0s usuarios podem agir
em relacdo a estrutura do Iéxico, dando novos sentidos as palavras ja existentes.

Destacamos Basilio (2018, p. 9) apontando que “o Iéxico [...] apresenta estruturas a
serem utilizadas em sua expansao [...] permitem a formacéo de novas unidades|...] como um
todo e também a aquisi¢ao de palavras novas por parte de cada falante”. Antunes (2012, p. 29),
no mesmo sentido, destaca que “o 1éxico [...] € inesgotavel, constantemente renovavel, ndo
apenas porque surgem novas palavras, mas também, pela dindmica interna das palavras, que

vao e vem, que desaparecem e reaparecem”. Ou seja, as palavras podem possuir significados
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simples, 0 que nos permite adequa-las, recrid-las e reinventé-las a cada vez que julgarmos ser
necessario.

No parecer de Genouvrier e Peytard (1973, p. 360), “no 1éxico, certas sequéncias de
palavras ocorrem com frequéncia, ao passo que outras sdao pouco usadas ou francamente
impossiveis de serem constituidas”. Um texto sobre esportes, ou animais domésticos, por
exemplo, pode ser construido por vocabulos simples que utilizamos no nosso dia-a-dia. J& em
um texto tecnico, muitos termos sdo desconhecidos e usados por uma parcela especifica de
falantes.

De acordo com Antunes (2012, p. 28), “o 1éxico de uma lingua pode ser visto como uma
‘memoria’ representativa das ‘matrizes cognitivas’ construidas”. Essa memoria vai se
transformando, reformulando, estd em constante movimento da mesma maneira que as
manifestacdes que ele expressa. Tudo estd em processo de transformacéo, até mesmo aquelas
que j& temos algumas definicdes.

Nas palavras de Vilela (1979, p. 10), “o 1éxico representa um sistema de possibilidades,
no locutor/ouvinte ideal, que abrange as palavras reais[...] e ainda as palavras possiveis a
competéncia lexical do falante [...]”. Ou seja, o falante ndo utilizara todas as palavras do léxico
durante sua fala, mas sabe que é vasto o campo lexical disponivel.

Conceito que se assemelha ao I1éxico, existe o vocabulario, que é entendido como um
grupo de palavras utilizadas pelo individuo na hora da fala. Este seleciona uma determinada
quantidade de palavras do Iéxico individual para o uso. Segundo Genouvrier e Peytard (1973,
p. 280) “o vocabulario ¢ sempre uma parte, de dimensdes variaveis [...] do 1éxico individual,
que por sua vez faz parte do Iéxico global”. Com isso, percebemos que muitas palavras do
Iéxico global ndo cabem no léxico individual, isso porque o falante ndo tenha encontrado uma
maneira de utiliza-las em sua linguagem. Mas essas palavras ficam a disposicdo dos demais
locutores ja que fazem parte do que pode ser denominado “tesouros da lingua”.

Dessa forma, riqueza do vocabulério é também riqueza do 1éxico. O vocabulario é o
reflexo do Iéxico, em determinadas situagdes se atualiza em um vocabulario. E através do uso
da lingua falada, da escrita, da leitura e da classificacdo e organizacdo das palavras que um
falante desenvolve seu vocabulario.

Vamos utilizar, no decorrer deste trabalho, para nos referimos a “palavra”, o terno
unidade lexical, mesmo tendo varios termos que podem ser utilizados para essa substituicéo.

Ferraz (2008, p. 149) trata das caracteristicas dos vocabularios, classificando-0s em
passivo e ativo, afirmando que ambos sdo conjuntos complementares e de uso simultaneo.

Logo, ele descreve: “o léxico de um falante corresponde ao seu vocabulario ativo e passivo,
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incluindo o conhecimento dos padrdes gerais de estruturacdo das unidades lexicais, os quais lhe
permitem a producdo ou a interpretagdo de palavras novas”. Segundo 0 autor, estes vocabularios
podem ser definidos como:
a-vocabulario passivo, significando o conjunto das unidades lexicais que o usuario da
lingua depreende (automaticamente ou com algum esforco), como receptor do
discurso de outro usuario (na fala e na escrita), mas que dele ndo se utiliza nos
discursos que produz, a ndo ser em casos excepcionais, 0 que sempre implica grandes
esforcos de codificacdo, com resultados nem sempre satisfatorios;
b-vocabulario ativo, isto €, o conjunto de palavras de uso geral ou especifico, que o

falante-ouvinte manipula automaticamente em seus variados discursos, cujo esfor¢o
de codificacdo é muito menor. (FERRAZ, 2008, p. 149)

Um dos objetivos do ensino das aulas de Lingua Portuguesa, € fazer com que as unidades
lexicais do vocabulario passivo dos educandos, passem a ser o vocabulario ativo. Os livros
didaticos abordam, talvez ndo da maneira clara como deveriam, sobre o estudo do vocabulario,
porém é importante frisar que esse trabalho em sala de aula devera ir muito mais além desse
ensino, que é reduzido, e valorizar essas praticas que levam os educandos a desenvolver as
competéncias quanto a utilizacdo do léxico. O ensino focado no léxico é fundamental para que
o0 aprendizado dos alunos se dé de maneira ampla, e, aliado ao estudo do vocabulario, direciona
mais em relacdo a novas palavras e aos glossarios.

E importante mencionarmos que o ensino do vocabulario deve ser centrado em
atividades contextualizadas e ndo de maneira aleatoria, para que se explorem as unidades
lexicais desconhecidas pelos educandos. Assim, eles devem perceber que ha sempre novas

unidades nos diferentes contextos.

1.2 Léxico e gramatica

Como ja mencionado, de modo geral, o léxico de uma lingua pode ser definido como
um vasto repertorio de palavras a disposicdo dos falantes para 0 uso na escrita e na
comunicacdo. O léxico forma um componente da lingua junto com a gramatica, com a
morfossintaxe, a fonologia. Conforme menciona Antunes (2012, p. 27), “ndo existe lingua sem
gramatica, [...] e sem Iéxico ndo ha lingua. As palavras sdo a matéria prima com que
construimos nossas agoes de linguagem”. Como essa autora (2003, p. 85) destaca, “a gramatica
compreende o conjunto de regras que especificam o funcionamento de uma lingua”. Toda
lingua possui sua prépria gramatica, suas regras, ndo importando qual seja a classe econdmica
ou cultural do falante. Entdo, se existe lingua, existe gramatica. Além da gramatica, toda lingua

possui um léxico diversificado e que deve ser bem conhecido por todos 0s seus usuarios. Uma
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vez que, com a gramatica sozinha ndo é possivel conseguir desenvolver e aprimorar a
comunicagéo.
N&o ha empecilho entre o Iéxico e a gramatica, isso porque o Iéxico é o grupo de palavras
e seus respectivos significados, ja a gramatica € o grupo de regras e combinagdes que ficam
disponiveis para o falante seguir a construcéo de frase ou textos de maneira clara e objetiva.
Mas os elementos gramaticais, seméanticos e lexicais possuem uma mesma relagéo?
Genouvrier e Peytard (1973, p. 296) nos explicam que:
Os elementos linguisticos tém por funcdo, do ponto de vista semantico, referir-se a
experiéncia vivida por nés[...] do meio em que estamos localizados e denomina-la.
[...]. Seria lexical, [...] tudo aquilo que na lingua pode referir-se, nomeando-a, a

experiéncia das pessoas, gramatical tudo aquilo que determina as palavras dessa
evocagao.

Ressaltamos que os elementos lexicais é que d&o sentido a uma frase e/ou enunciado, e,
muitas vezes, dependendo da extensdo da frase, o falante poderd nem chegar a utilizar os
elementos gramaticais, e mesmo assim sera possivel o entendimento.

Existe distincdo entre os elementos gramaticais e 0s lexicais: o primeiro pertence a um
grupo limitado, ja o segundo é um grupo mais abrangente. O léxico de uma lingua possui
inimeras variacOes além de uma variedade de palavras. Ao contrario do Iéxico, a gramatica
quase nao sofre alteracdo e os elementos que a constituem sdo estaveis e outros sao invariaveis.

Segundo Gongalves (1977, p. 27), a gramatica pode ser definida como “o estudo da
linguagem como um sistema simbdlico. [...] € a gramatica que da as regras de combinacdo
dessas unidades”. Para a constru¢do dos sentidos a serem alcancados em um texto, séo
necessarias as duas unidades: lexical e gramatical. Apesar disso, Antunes (2012, p. 22) pondera
que “as palavras [...] parecem sair de cena a favor da gramdtica como se alguma cena
comunicativa fosse possivel apenas com gramatica, e sem léxico”. Seja nas escolas, ou em
outros ambientes sociais que participamos, estamos sempre usando essa combinacdo. O
vocabulo “gramatica” pode ser aplicado a varias coisas, mas possui uma ligacao entre o Iéxico
para a compreensao e a construgdo dos sentidos. Antunes (2012, p. 106) afirma que “léxico ¢
gramatica devem construir, igualmente, objetos de estudo, de exploracdo de reflexdo e de
analise em qualquer nivel de escolaridade”.

A gramética pode ser referida como uma técnica, ou como uma atividade de descrigdo
de uma lingua que pode recair sobre os componentes estruturais da lingua, ou sobre sua funcao
e utilizagdo em relacdo aos distintos propositos da realidade cultural dos conjuntos. Com essa

ideia, identificamos a gramatica gerativa, a gramatica estruturalista, entre outras.
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Lexicologia e gramatica possuem o mesmo objeto de estudo, a palavra ou a unidade
significativa, o morfema. O que acaba diferenciando uma da outra é a maneira pela qual o objeto
de estudo é tratado. Mesmo assim, elas sdo ligadas e servem de base uma a outra. A Lexicologia
discute sobre os morfemas lexicais, a gramatica, sobre os morfemas gramaticais. No léxico, ha
um numero ilimitado de elementos lexicais, j& na gramética, esse nimero € bem reduzido.

Gongalves (1977, p. 28) cita que “o elemento lexical designa um elemento do contexto
sociocultural, [...], ao passo que o gramatical [...] exprime uma particularidade do elemento
designado pelo lexical”. Como exemplos desses elementos lexicais, podemos citar: o da escola,
da saude, da informatica, de alimentos. O elemento lexical d& sentidos as palavras para serem
inseridas em lugares apontados pela gramatica, enquanto o elemento gramatical é o responsavel

por estruturar o texto.

1.3 Estruturacao das unidades lexicais

O léxico esta sempre se transformando, pois o nivel da lingua materna é dinamico e
aberto. A cada vez que aparece algo e/ou uma ideia nova € criada, pesquisada ou que necessite
de descrigéo, tem-se por obrigacdo designar uma nomenclatura para tal. Isso faz com que nos
voltemos para nossa lingua, através da diversidade do léxico e da gramética para homear 0
“novo”.

Algumas unidades lexicais, em certas ocasifes, tém a chance de ser mais empregadas
do que as outras, isso porque elas ndo se distribuem num plano uniforme do Iéxico. E claro que
o falante da lingua utilizard com mais frequéncia as palavras mais conhecidas, simples e de fécil
compreensdo para os demais.

O Iéxico estd sempre em atuacdo, ja que ele constitui numa inovacdo das unidades
lexicais e da a algumas unidades gue ja existem na lingua, novos conceitos. Mas ha também
aqueles itens lexicais que, com o passar do tempo, vdo sendo esquecidos ou substituidos pelo
locutor, caindo em desuso.

Constituido por unidades de diversas areas do conhecimento, o léxico é, por natureza,
heterogéneo. Isso nos permite utilizar uma variedade de termos de diferentes areas, além de
podermos criar novas palavras em classes ja existentes, ou até mesmo dar novos significados
de acordo com a necessidade presenciada.

Constantemente, novas invencdes sdo inseridas ao léxico, isso s6 ndo ocorrera se o

sistema lexical estagnar-se, ou seja, se a lingua deixar de existir. Mas, se a lingua continuar
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presente como forma de comunicagdo de maneira escrita e oral, com todas as suas
transformacoes, o léxico serd ampliado sempre.

E por intermédio do processo de formacao que se da a composicao do Iéxico, isto é, uma
nova unidade lexical, formada para conceituar uma criacdo, uma ideia, ou uma pesquisa.
Biderman (2001, p. 203) conceitua neologismo como “uma criagdo vocabular nova,
incorporada a lingua”.

Porém, nem sempre essa unidade lexical sera utilizada por muito tempo, como é o caso
das girias. Caso seja dicionarizada, passa a fazer parte do léxico e deixa de ser neologismo. Esse
processo de dicionarizacdo, tem como base o0 uso continuo no vocabulario geral, quando aceito
pela comunidade falante da lingua que a utiliza.

Existem dois tipos de neologismo, quais sejam: 0 neologismo conceptual e o neologismo
formal. O primeiro, se refere a uma acep¢do que € integrada ao campo semasiologico de um
significante indeterminado. A ampliacdo do seu campo semantico vai sendo dada a um
significante por meio de novas conotac¢des. J& o0 neologismo formal € constituido quando uma
nova palavra é inserida em nosso idioma: pode ser um termo préprio da sociedade (as girias
merecem destaques, ja que é criacdo popular e tém como intuito mostrar expressividade, ou
outra causa a saber) ou um empréstimo estrangeiro. Exemplos: deletar, cupcake, smartphone,
mano, crush, shippar, entre outros.

Os processos de formacdo das palavras mais comuns sdo constituidos pela derivagdo e
composigdo. Segundo Basilio (2004, p. 26), “o processo de derivagdo se caracteriza pela jungdo
de um afixo (sufixo ou prefixo) a uma base de uma palavra [...] uma palavra € derivada quando
[...] constitui de uma base e um afixo”. Por exemplo: des + leal = desleal; inf + fiel = infiel.

Quanto ao processo de composicao, Basilio (2004, p. 27) menciona que “se caracteriza
pela juncdo de uma base a outra para a formacdo de uma palavra [...] uma palavra é composta
sempre que esta apresenta duas bases”. Por exemplo: beija + flor = beija-flor; guarda + roupa
= guarda-roupa; papel + aluminio= papel aluminio.

Entre os processos de derivacdo e composicdo ha diferencas, embora ambos sejam
complementares no processo de criacdo e formacdo das palavras que usamos para nos
comunicarmos. No primeiro, temos fungdes sintaticas/seméanticas mais comuns e populares, ja
0 segundo, envolve a unido de uma base a outra para construir uma nova palavra, nao existindo
elementos fixos.

Existem outros processos de formacdo de palavras, embora ndo t&o comuns como 0s
dois mencionados: derivacdo regressiva, derivacdo ou formacdo parassintética e derivacao

impropria. A derivagdo regressiva é definida de maneira que uma nova palavra surge pela
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supressdo de um elemento, ao invés de um acréscimo. Assim, o que é eliminado n&o é um afixo,
mas uma parte da palavra em estudo, como sendo um afixo. Ou seja, quando uma palavra €
entendida como uma formacéo de base + afixo e o afixo € retirado para a criagdo de uma outra
palavra composta apenas por uma base. Exemplos: abalo, agito, beijo, alcance.

Consiste em derivacao parassintética, a soma simultanea de um prefixo e um sufixo a
uma base para a formacdo de uma nova palavra. Essa derivacdo ndo é caracterizada apenas
morfologicamente, mas também semanticamente, visto que apresenta a funcdo semantica do
prefixo mais a funcdo sintatica e semantica do sufixo. Citamos como exemplo as palavras
entristecer, envernizar, amanhecer e emagrecer. Ja a derivacdo impropria, também chamada de
conversdo, pode ser definida, como 0 processo em que as palavras, sem sofrer qualquer
acréscimo ou supressdo em sua forma, mudam de classe gramatical. Dessa maneira, nessa
derivacdo, verbos passam a ser substantivos, adjetivos passam a ser substantivos dentre outros.
Exemplos: jantar, olhar, alto, cabeca.

No léxico, as palavras permanecem em niveis distintos e diversos e ndo constituem um
grupo de elementos isolados. A partir do momento que a palavra é criada, independente de qual
seja 0 processo de formacdo utilizado, ela passara a ser inserida na fala e na escrita de uma

comunidade.

1.4 Relacao entre Iéxico e dicionério

Com estudo especifico do Iéxico, é possivel abrir ndo sé os campos da Lexicologia,
como também o da Lexicografia e o da Terminologia. E por estes caminhos, em especial no
que diz respeito a Lexicografia, que passamos a andar com o objetivo de esclarecer alguns
aspectos constitutivos do componente lexical além das maneiras de funcionamento das
unidades que os formam.

A definicdo do Iéxico pode alterar de acordo com a teoria que foi utilizada ou pelo
privilégio dado a algumas das diversas expressdes ou maneiras de realizacdo das unidades
lexicais, que sdo fortemente conhecedoras culturais, subjetivas e ideoldgicas, de um
determinado idioma, ou seja, as palavras.

O léxico pode ser qualificado, tradicionalmente, como componente dindmico, variado.
Se analisado em contraponto a gramatica, ndo é ordenado. Isso se da devido as diversas
irregularidades lexicais delineadas pela dinamica do surgimento de novas expressdes e

palavras, e outras vezes pelo desuso que, com o passar do tempo, muitas delas acabam sofrendo.
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Com isso, para que possamos entender a relagdo entre Iéxico e dicionario, é necessario
definirmos Lexicografia. Para Genouvrier e Peytard (1973, p. 342), a Lexicografia pode ser
entendida como técnica:

[...] a lexicografia é a técnica dos dicionarios; [...]. E evidente que o lexicografo ndo
pode tratar de léxico, fazer listas do mesmo do mesmo e definir-lhe os termos sem ter,
mesmo que de maneira pouco consciente, uma concepc¢ao tedrica do conjunto lexical

sobre o qual trabalha. [...] é frequentemente o mesmo pesquisador que elabora os
dicionarios e pde, em termos de linguistica, os problemas lexicais.

Como se pode observar nas palavras dos autores, ndo é possivel separar o conhecimento
técnico para a producao de dicionarios do conhecimento tedrico sobre o Iéxico, de modo que a
consideracdo da Lexicografia como “técnica” é secundaria.

Os autores mencionam que nao sao descartadas as mudancas nessa pratica, visto que
“os lexicografos que levam em conta as conquistas da linguistica tendem a abandonar a
definicdo e a substituir-lhe uma descri¢do: a dos tracados que circunscrevem os valores
semanticos”. (GENOUVRIER; PEYTARD, 1973, p. 350)

A Lexicografia trata da coleta, do levantamento e do estudo das unidades lexicais sendo
elas simples ou complexas, de vérias linguas ou de uma lingua especifica, levando em conta o
método, a organizacdo e as significacGes dessas unidades em obras especificas, nesse caso, 0S
dicionarios.

Podendo ser definida como uma ciéncia que busca descrever o Iéxico de uma lingua nos
dicionérios, a Lexicografia pode ser subdividida em duas areas: a Pratica e a Teorica. Cabe a
primeira a elaboracdo dos dicionarios, ja a segunda, o estudo sobre tudo o que diz respeito aos
dicionarios. Embora ambas apresentem a mesma finalidade e descricdo do mesmo léxico,
Biderman, traz os seguintes dizeres:

[...] os estudiosos da Lexicografia tm se ocupado da problemética da formacdo de
palavras [...]. Os lexicélogos vém se dedicando também ao estudo da criagdo lexical,
ou seja, dos neologismos. A partir da década de cinquenta muitas pesquisas foram
realizadas em Estatisticas Léxica ou Léxico-estatistica, visando a obter resultados
aplicaveis ao ensino/aprendizagem do vocabulario, bem como investigagdes mais
especulativas sobre a tipologia linguistica [...] mais recentemente a Psicolinguistica e
Neurolinguistica tem feito muitas pesquisas experimentais sobre a estocagem do

vocabulério e o problema do acesso ao repertério lexical armazenado na memoria
(BIDERMAN, 2001, p. 15).

Outra definicdo apontada por Biderman (2001, p. 115) sobre Lexicografia, traz o

seguinte parecer:
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A Lexicografia é a ciéncia dos dicionarios. E também uma atividade antiga e
tradicional. A Lexicografia ocidental iniciou-se nos principios dos tempos modernos.
Embora tivesse precursores nos glossarios latinos medievais, essas obras nédo
passavam de listas de palavras explicativas para auxiliar o leitor de textos da
antiguidade classica e da Biblia na sua interpretacdo. A Lexicografia s6 comecou, de
fato, nos séculos XVI e XVII com a elaboracdo dos primeiros dicionarios
monolingues e bilingues (latim e uma lingua moderna). Os primeiros dicionarios em
lingua portuguesa dignos do nome sdo: o Vocabulario Portugués- Latino de Rafael
Bluteau (1712-1728), obra bilingue em 8 volumes e o dicionério da Lingua Portuguesa
de Antonio de Morais Silva (1% ed. 1789; 22 ed. 1813). Quanto aos diciondrios técnico-
cientificos, no portugués, eles séo obra do século vinte; na verdade, nessa area estamos
apenas comegando.

Podemos perceber que a Lexicografia é de fundamental importancia, permitindo que 0s
dicionarios tenham uma organizacgdo e estrutura em relagdo as unidades lexicais.

Com o apoio da tecnologia, a elaboracao dos dicionarios, que antes demorava anos, hoje
tornou-se mais facil, devido a facilidade no armazenamento de informac6es, fazendo com que
os profissionais responsaveis busquem esses dados com mais rapidez e repasse a seus Usuarios
as inovacgoes ocorridas na lingua.

Embora essas transformacdes venham ocorrendo gradativamente, ainda temos muito a
nos adequar. 1sso porque o dicionario de uma lingua deveria ser atualizado e editado com uma
frequéncia maior, se possivel a cada ano. Existem alguns problemas que dificultam esse
processo, a saber: a falta de recursos destinados a essa area por parte dos governos, a falta de
apoio das producdes cientificas, além do grande numero de lexias que sdo inseridas na
linguagem a todo momento.

O dicionario no ensino do Iéxico é muito mais do que um objeto que possui uma lista de palavras
com seus significados, ele passa a ser uma ferramenta pedagdgica que oferece certas
informacgdes para um usuério. Entdo, como podemos definir o que é um dicionario?

Segundo Houaiss (2010, p. 258), “listagem, ger. em ordem alfabética, das palavras e
expressdes de uma lingua ou um assunto com seus respectivos significados ou sua equivaléncia
em outro idioma”. Ja Borba (2002, p. 507) conceitua o dicionario como “obra que contém,
parcial ou totalmente, os vocabulos de uma lingua, dispostas por ordem alfabética, com seu
significado e principais tragos, na mesma ou em outra lingua”. Correia (2009, p. 47) define
como sendo “o repertdrio de informagdes sobre as palavras”.

Biderman (2001, p. 193) traz o seguinte comentario em relacdo aos dicionarios: “os
dicionarios costumam arrolar os diferentes significados do campo de significacdo de cada um
dos seus verbetes”. Com isso, na producdo de um dicionério, o lexicégrafo deve relacionar os
significados das palavras do Iéxico, organizando os seus verbetes e seus lexemas de acordo com

a lingua.
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Para a mesma autora (2001, p. 05), o dicionario tem um lugar especial na area
linguistica, quando menciona que “¢ um repositorio da riqueza vocabular de uma lingua. Ele
contém muita informacéo sobre o conhecimento que se tem do mundo através das palavras que
sdo de fato, etiquetas que registram esse conhecimento”. Ja Parreira (2007, p. 284) menciona o
diciondrio como “uma obra que representa a lingua e a cultura de uma coletividade, em um
certo periodo, concebido com objetivos determinados”.

Lara (2004) descreve o dicionario como uma obra e um fenébmeno complexo, quando o
conceitua

Como depdsito da memoria social do Iéxico, como instrumento de informacéo para
as diversas sociedades que o utilizam, no espago e no tempo; como instrumento de
traducdo e entendimento entre os falantes de duas ou mais linguas, quando se trata dos
dicionarios bi- e multilingues, como horizonte normativo dos falantes de uma lingua
e de seus diferentes dialetos; como discurso culto, referido ao estado em que se

encontra uma comunidade linguistica particular, e situado em seu carater politico e
cultural. (LARA, 2004, p. 144)

A partir desses conceitos, podemos perceber que as informacgdes que adquirimos ao
consultar um dicionario sdo diversas, envolvendo representacdes culturais como um todo
registradas naturalmente pela lingua. E através dessa diversidade que notamos que as palavras
possuem Vvarios significados dependendo do contexto em que poderéa ser usado.

Em se tratando da quantidade de informagdes que contém um dicionario, elas podem
variar. Nos dicionarios mais completos, as informacdes que encontramos nos ajudam a entender
para que serve a palavra com informacGes sobre sindnimos, anténimos; informac6es sobre a
diversidade de significados da mesma palavra sejam eles os mais utilizados e os com menor
uso; informacdes sobre a classe e o género gramatical, a origem etimoldgica; e a possibilidade
de diferentes grafias para a mesma palavra.

Destacamos que desde o século XVI1II os dicionarios sdo importantes para o ensino do
Iéxico e para a historia da Lexicografia, conforme mencionam Genouvrier e Peytard (1973, p.
343-344):

[...J1712 - BLUTEAU - Dicionario Portugués e Latino... com exemplos dos melhores
escritores portugueses e latinos. Coimbra, 1712; [...] 1836 — CONSTANCIO — Novo
dicionério critico e etimoldgico; [...] 1906 — GONCALVES VIANA — Apostilas aos

dicionarios portugueses (2 vols.); [...] 1967 — ANTENOR NASCENTES - Dicionario
da lingua portuguesa (4 vols.) [...].

Esses dicionarios ganharam destaque, e com isso houve a necessidade de uma
classificagdo e uma tipologia: os dicionarios bilingues e dicionarios monolingues; dicionarios

extensivos e dicionarios seletivos; dicionarios de palavras e dicionarios de coisas.
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Embora os primeiros dicionarios a serem utilizados tenham sido os bilingues, eles
davam a ideia de volta no tempo, pois nesse periodo o latim tinha se tornado a lingua estrangeira
para os leigos. Mas aconteceram adaptacdes e agora utilizamos os dicionarios monolingues em
nosso dia-a-dia para analise e consulta de nossas atividades. Importante frisar que Genouvrier
e Peytard (1973, p. 345) ressalvam que “o dicionario de Morais foi, talvez, o primeiro
contemporaneo a adotar uma orientagdo tipicamente monolingue”.

De acordo com o publico-alvo e novos autores, surgiram a diversidade dos dicionarios
havendo assim a necessidade de organiza-los para melhor uso. Biderman (1984, p. 27) traz essa
relacdo:

- Dicionario padréo: como macroestrutura de 50.000 a 70.000 verbetes. As unidades
Iéxicas de um dicionario-padrdo jamais serdo todas utilizadas por um falante da lingua
por mais culto que ele seja.

- Dicionario geral da lingua ou thesaurus que pode conter uma macroestrutura de
100.000 a 500.000 verbetes e inclui palavras raras, desusadas, obsoletas, outras que
sdo exclusivamente literarias, um grande nimero de termos técnicos e cientificos, de
regionalismo e de neologismo.

- Minidicionarios, infantis e/ou bésicos - até 7 anos com nomenclatura de até 5.000
verbetes; entre 7 e 10 anos, a macroestrutura dos minidicionarios pode chegar a 10.000

palavras-entrada.
- Dicionario escolar e/ou médio — com macroestrutura aproximada de 25.000 verbetes.

Com o constante crescimento da nomenclatura, os dicionarios foram se transformando
em catalogos de palavras de uma determinada lingua, o que levou a necessidade de separar as
informac@es tendo como base os critérios sociais, historicos, ambientais, técnicos, entre outros.

Os dicionérios escolares e/ou medios, referem-se ao tipo de orientacdo que o lexicografo
ird escolher para descrever seu objeto. Ele podera analisar a lingua a partir do léxico,
informando sobre origem, caracteristica da palavra apresentada a fim de repassar ao leitor as
informac@es necessarias de maneira clara e objetiva.

A partir da classificagdo de Biderman, citada anteriormente, houve a necessidade de
pensar como as palavras seriam classificadas, para que os leitores tivessem uma facilidade
maior ao procura-las. O que conhecemos em nossos dicionarios € que elas sdo classificadas em
ordem alfabética, porém essa ordem nao se baseia nos critérios linguisticos e em muitas vezes
néo foi o escolhido pelos lexicdgrafos.

Ha outros tipos de classificacdo baseadas, por exemplo, na etimologia, que busca reunir
0 conjunto das palavras pertencentes a mesma familia ao redor da palavra primitiva. Outra
classificacdo € a ideoldgica, baseada nos conceitos que a palavra corresponde e, por fim, a

classificagcdo em ordem inversa, quando a Gltima letra determina a ordem da palavra.
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Para que atenda a necessidade dos usuarios é importante a diversidade de tipos de
dicionarios. 1sso nos leva a destacar trés tipos: o dicionério geral da lingua que, segundo Correia
(2009, p. 39), tem por objetivo “dar conta do maior numero possivel de unidades de uma lingua
e do maior numero possivel de acepgdes para cada unidade”. O segundo tipo de dicionario € o
de especialidade que tem por finalidade repassar informagfes sobre elementos especificos e
limitados de unidades da lingua. Eles podem refletir também sobre o uso lexical mais
caracteristico de um dialeto regional ou social, ou sobre anténimos, sinébnimos, regéncias
nominais e verbais.

E o terceiro tipo, que sdo os dicionarios escolares ou pedagdgicos, considerados
menores tanto no formato quanto na quantidade de entradas e informacGes, apresentam uma
linguagem simples e clara para o nivel de alunos do ensino fundamental e médio. Como esse
tipo de dicionario é utilizado para consulta em sala de aula, ele dispGe de uma quantidade
pequena de informagdes, o que leva, muitas vezes, a necessidade de alternar com outros mais
completos.

Para que um dicionario seja considerado completo, ele deve sugerir indicacdes de como
utilizar os itens lexicais. As func@es do dicionario permitem uma quantidade significativa de
informacdes que nos levam a ter conhecimento de sua importancia. E por meio desse tipo de
obra que conhecemos, desde a origem das palavras até sua classificacdo para o uso; dominamos
com mais precisdo as significagdes para o entendimento da leitura e escrita das palavras;
conhecemos a estrutura propria de um dicionario etc.

O dominio de consulta a um dicionario forma um critério importante para o uso da
lingua, contribuindo em especial para as condicGes de letramento. As funcbes do dicionario vdo
muito além do que uma sugestdo da maneira de como se escreve, separa em silaba ou a qual
classe gramatical pertence determinada palavra.

E por meio do dicionario que o discente encontrara informagdes sobre o Iéxico, seus
sentidos e usos, com informagdes morfoldgicas, fonoldgicas e sintaticas. Assim, a obra
lexicografica favorece para o desenvolvimento da habilidade de leitura e da produgdo textual
nos diversos niveis que essas atividades possibilitam.

Quando utilizamos o dicionario como um instrumento didatico, apontamos sugestdes de
leituras, buscando alcancar objetivos como o de levar os discentes a uma consulta direcionada
para as grandes questdes dedicadas a nossa lingua, a nossa cultura e aos diversos conhecimentos
cientificos. Isso nos leva a crer que a funcéo do dicionario ndo € apenas de tirar davidas, mas

que deve ser reconhecido como um texto a partir do qual imaginamos varias leituras.
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Com o passar dos tempos, novas palavras véo surgindo e outras vao caindo em desuso,
e, em grande parte, os dicionarios ndo conseguem acompanhar essas mudancas, muitas vezes
espontaneas e rapidas, visto que nossa lingua é viva e esta em constante renovacao.

Os dicionarios, portanto, sdo obras que variam de uma edi¢do para outra, uma vez que
sdo capazes de receber modificagdes em sua constituicdo, ja que as palavras nascem ou somem,
passam de uma lingua para outra, transformam-se, e é por meio delas que a cultura e o
conhecimento de uma determinada comunidade sdo representadas. Assim, é preciso que 0s
dicionarios sejam renovados, inserindo as novas palavras e os emprestimos linguisticos.

Nenhum dicionério podera ser usado por muitos anos. 1sso porque € bem improvavel
encontrar em um dicionario bem mais velho, novos vocabulos. Como exemplo, podemaos citar
0s termos que utilizamos na area da tecnologia em nosso dia-a-dia. Com isso, percebemos que
o dicionario ndo é um recurso acabado, limitado, mas que, assim como a nossa lingua, deve
estar sempre em atualizagéo.

Para cada area existe um tipo de dicionario especifico que apresenta detalhadamente
cada termo. Por isso devemos buscar o tipo de dicionario mais apropriado conforme as
necessidades a serem alcancadas. Ha aqueles que auxiliam na producgéo textual, outros para a
busca do significado das palavras e consulta ortogréafica, outros para termos técnicos e
especificos de areas afins.

Krieger (2005, p. 105) apresenta os seguintes dizeres em relacdo as diversas diferencas
entre os dicionarios: “quer pelo registro e tratamento dos dados lexicais, gramaticais e 0s
diferentes enfoques semanticos, quer pelas marcas ideoldgicas que contem como qualquer outro
texto”. Citamos como exemplo, os dicionarios classificados como escolares que podem variar
de uma obra para outra, de um nivel de usuario ou de uma &rea especifica.

Geralmente, nas escolas, os dicionarios utilizados sdo0 menores e muitas vezes ndo
possuem critérios que suprem as necessidades a serem alcancadas pelos educandos. Esses
dicionarios escolares sdo formados como livros de bolso, possuem um namero reduzido de
entradas, além de diminuir as defini¢des das palavras interiormente.

Para que os alunos e/ou usuarios compreendam o significado das palavras contidas nos
dicionarios, é necessario que, além deles disponibilizarem um embasamento teérico, devem
representar uma proposta lexicogréafica. 1sso porque o dicionario € produzido com o objetivo de
trazer informacdes e proporcionar novas palavras em nosso repertorio lexical, pois o Iéxico de
nossa lingua é aberto e a cultura é dindmica.

Sabemos que ndo é apenas por meio do dicionario que o Iéxico é adquirido e ampliado,

mas através das maltiplas relagdes sociais e do aprendizado escolar. Do mesmo modo que a
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aquisicdo do léxico é totalmente social dependente dos usuarios e do acesso a informagdes e ao
nivel escolar.

O dicionario é um instrumento importante, em especial nas aulas de Lingua Portuguesa,
porém sabemos que o uso desse recurso é limitado e pouco abordado pelo educador. E de
fundamental importancia a capacitacdo desses profissionais, através de oficinas, cursos que
fornecem conhecimentos sobre a Lexicografia, com o objetivo de desenvolver, com o uso do
dicionario, meios pedagodgicos que auxiliem na ampliacdo lexical dos alunos.

A Lexicografia Pedagogica, a partir do ano de 2001, no Brasil, teve um passo
importante, pois o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), passou a avaliar os
minidicionarios escolares de Lingua Portuguesa para serem distribuidos aos educandos das
escolas publicas brasileiras. Depois do ano de 2005, um novo método de distribuicdo dos
dicionarios foi criado de modo a priorizar o uso dessa ferramenta em sala de aula. Ao invés de
entregar um exemplar para cada educando, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao
(FNDE) repassa os dicionarios a todas as unidades publicas escolares do 1° ao 9° ano do ensino
fundamental.

Em cada obra repassada para as unidades educacionais, acompanha-se um manual que
esclarece sobre alguns pontos lexicogréficos e propostas direcionadas sobre o uso do dicionario
em sala de aula. O referido manual, que foi desenvolvido por Egon Rangel intitulado “Com
direito a palavra: dicionarios em sala de aula”, menciona que o dicionario se torna uma
ferramenta pedagogica essencial em sala de aula, na maneira que fornece um conhecimento
ordenado sobre o léxico colaborando para que o educando progrida na capacidade de

comunicacgdo nas mais diversas situagcdes comunicativas.

1.5 A competéncia lexical e a competéncia comunicativa

Um dos objetivos do ensino do léxico € desenvolver a competéncia do discente. Nesse
caso, é importante analisarmos esses termos e inseri-los dentro do esboco tedrico da
competéncia comunicativa, que é definida como um grupo de conhecimentos gerais que
possibilita ao usuario saber quando e o que falar. Precisamos compreender, primeiro, sobre essa
competéncia comunicativa para, depois, entendermos sobre competéncia lexical, que é uma das
habilidades que direcionam a competéncia comunicativa. Descreveremos esses dois conceitos
para facilitar nossa compreenséo.

Tanto na Linguistica Aplicada quanto na Linguistica Tedrica, a palavra competéncia

constitui-se de um dos mais desordenados e discutidos conceitos. Uma defini¢cdo sobre
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competéncia comunicativa, apresentada por Almeida Filho, envolve o empenho do individuo
que, por sua vez, necessita do seu nivel de acesso aos conhecimentos livres.
Um conhecimento abstrato subjacente e a habilidade de uso ndo s6 de regras
gramaticais (explicitas ou implicitas) como também de regras contextuais ou
pragmaticas (explicitas ou implicitas) na criacdo do discurso apropriado, coeso e
coerente. Esse conceito de competéncia comunicativa é para alguns tedricos distinto

do conceito de desempenho comunicativo [...], mas o tomamos aqui como englobando
tanto competéncia como desempenho efetivo. (ALMEIDA FILHO, 1997, p. 56)

Podemos perceber que a competéncia comunicativa envolve a competéncia e a
execucdo. Na realidade, ndo € possivel separar uma da outra, visto que a primeira se forma
como um sistema concreto e sO € notado pela segunda, isto é, através da execucao.

Sendo classificada como um conhecimento concreto que fica guardado na mente dos
usuarios, a competéncia atua como o uso real desse conhecimento que abrange as normas
pragmaticas e gramaticais, contextuais na formagéo de um discurso adequado.

A competéncia lexical esta disposta na estrutura tedrica da competéncia comunicativa,
além de ser considerada também como objetivo do ensino do Iéxico o desenvolvimento dessa
competéncia para os discentes.

Neto (2009, p. 159) afirma que a competéncia lexical “consiste no conhecimento e na
capacidade de utilizar o vocabulario de uma lingua e compreende elementos lexicais e
gramaticais”. Esse parecer consiste na limitagdo dos aspectos lexicais somente na ideia do
vocabulario, embora destaca a real importancia entre os elementos lexicais e gramaticais como
base para o uso da lingua.

Uma breve definicao proposta por Ferraz (2008, p. 146) conceitua a competéncia lexical
como “a capacidade de compreender as palavras, na sua estrutura morfossintatica e nas suas
relagOes de sentido com outros itens lexicais constitutivos da lingua”. Assim, o autor ressalta
que o entendimento das palavras deve-se as suas juncdes com outros fatores da lingua, nos
levando a pensar no uso efetivo da unidade lexical.

O que é preciso para adquirir um conhecimento ideal de uma unidade lexical?
Novamente ressaltamos as palavras de Ferraz:

a- conhecer sua forma (fonolégica, morfolégica e grafica);

b- conhecer seu comportamento sintatico e seu significado (referencial, associativo,
pragmatico);

c- conhecer suas relagGes com outras palavras (paradigmaticas e sintagmaticas);

d- ter maior velocidade de acesso a unidade lexical memorizada, como indicativo da
fluéncia lexical. (FERRAZ, 2008, p. 150)

Complexos e diversos sdo os conhecimentos a serem desenvolvidos sobre os itens

lexicais. Ferraz (2008) esclarece sobre a competéncia lexical de um individuo de maneira que:
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Se caracteriza como o dominio de parte do léxico efetivo, no que diz respeito ao
conjunto das unidades lexicais, e 0 dominio de padrdes lexicais, responsaveis pela
realizacdo, producdo, e interpretacdo dessas mesmas unidades, em discursos
manifestados, bem como pela formacdo de unidades novas consideradas boas ou
aceitaveis ou ainda pela possibilidade de evitar a formacgéo de unidades inaceitaveis.
(FERRAZ, 2008, p. 147)

A partir dessa definicéo, fica clara a necessidade de usar os conhecimentos relacionados
as unidades e aos padr@es lexicais para que a competéncia lexical seja desenvolvida, ja que é
através do uso, da execucdo, que buscamos colocar em préatica nossos conhecimentos. O autor
também insere a competéncia para identificar os neologismos lexicais e construir novas
unidades, lembrando da dindmica produtiva e renovadora da lingua, no que se diz respeito aos

conhecimentos fundamentais a um usuario em termos de léxico.

1.6 Ensino do léxico

E fundamental que os alunos, desde o inicio de sua escolarizaco, saibam da importancia
da ampliacdo e conhecimento lexical, visto que sdo necessarios para o desenvolvimento no
decorrer do ensino e para a comunicacao seja dentro ou fora da unidade escolar.

E notavel que o ensino do léxico é posto em segundo plano ndo apenas nos livros
didaticos, mas nas praticas de ensino de grande parte dos docentes. Antunes (2012, p. 20-21)
ressalva que na maior parte dos LD, “o estudo do 1éxico fica reduzido a um capitulo em que
sao abordados os processos de ‘formagdo de palavras’, com a especificacao de cada um desses
processos, acrescida de exemplos e de exercicios finais de analise de palavras”.

Os professores tém como base para o ensino, o livro didatico, em especial no ensino
fundamental. Sera que o livro didatico traz essas atividades que reforcam o ensino do
vocabulario? Segundo Antunes (2012, p. 21-22) “sao [...] pouco frequentes as observagoes dos
professores acerca da pouca qualidade dos livros didaticos que exploram de forma insuficientes
questdes de vocabulario”. A autora aponta ainda que “as dimensdes do 1éxico na Otica da
textualidade s@o praticamente descartadas™. O livro didatico ndo deveria ser a Gnica fonte para
0 estudo do léxico aplicado em sala de aula, pois diversos sdo 0s suportes que podem auxiliar
nesse aprendizado, como os recursos tecnoldgicos e as midias sociais.

llari (1997), em pesquisas desenvolvidas sobre o ensino do vocabulario, apresenta
atividades que duram até os dias atuais nos livros didaticos, nas quais sdo o léxico € reduzido a
glossarios, levando o educando a acreditar que o significado esta ligado apenas ao vocabulario
e ndo ao texto por completo, além do fato de ndo se compreender se os vocabulos apresentados

nos glossarios sdo os realmente desconhecidos pelos educandos. Embora o autor aceite essa
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prética legitima, destaca, porém, que ndo devera ser a Unica a ser usada para 0 ensino do
vocabulario.

Nos estudos desenvolvidos no inicio das séries educacionais, Kleiman (1987, p. 49)
menciona que a semelhanca ou relagéo entre as unidades linguisticas formam o centro do ensino
do vocabulério. O ensino dessa nogdo esta focado em torno da sinonimia entre essas unidades,
ou seja, para cada lexia desconhecida, sdo previstas equivaléncias que, “descontextualizadas,
ignoram a questdo relevante de usos e propriedades parcialmente compartilhadas entre as
palavras”.

Ambas as autoras destacaram em seus trabalhos que o procedimento mais sugerido pelos
materiais didaticos para o ensino do vocabulario é a apresentacdo clara de significados
supostamente desconhecidos pelos educandos para as UL. Tais situacfes sdo vistas pelo fato de
gue, na maioria das vezes, os itens lexicais de um glossario trazem apenas a definicdo que
apresenta sentido no texto em que estéo incluidos.

O grau de ensino e o tipo de comunicacdo determinam o tipo de vocabulério utilizado
pelos educandos, o pode ajudar ou dificultar a tarefa do docente: facilita quando incentiva a
intuicdo linguistica, e dificulta quando os jogos dos sinénimos facilitam a aproximacéo, levando
0 educando ao conhecimento lexical das palavras.

Genouvrier e Peytard (1973, p. 358) destacam que precisamos levar em consideragao
que o ensino do vocabulario tem como principal funcdo enriquecer o Iéxico individual do
educando de maneira quantitativa e qualitativa. Os autores apontam que “o essencial € saber
explorar essa intuicdo, para levar o aluno a compreende-la e a situa-la: ndo se trata de teorizar
[...] mas de fixar aquilo que o aluno sente intuitivamente”.

E interessante destacar que o enriquecimento do vocabulario se da a partir das atividades
pertencentes ndo s6 ao ensino da Lingua Portuguesa, mas da juncdo de todas as outras
disciplinas. O interessante € que o trabalho de observacdo e analise ndo seja apenas do
vocabulario estudado em sala de aula, mas que essas palavras sejam utilizadas na oralidade.
Com isso, 0 aluno pode distribuir essas palavras em novas frases ou textos compreendendo seus
significados e suas classificacdes.

Nas aulas de Lingua Portuguesa, o léxico assume uma funcdo importante, quando
tratado de forma ligada ao texto, assim desenvolve o potencial linguistico do educando, a sua
competéncia lexical. Esse ensino deve abranger varios contextos, visto que as unidades lexicais
podem assumir diversos significados de acordo com cada contexto utilizado. Bezerra (1998, p.

4) subentende, em relagdo a essa situagdo, que: “um mesmo item deve ser apresentado aos
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alunos em diversos contextos e em varias oportunidades, para que eles possam armazena-los
em sua memoria de longo termo”.
Outros autores que trazem informacdes sobre este questionamento sdo Genouvrier e
Peytard (1973, p. 289) quando sintetizam:
A preocupacéo em ensinar um vocéabulo efetivamente encontravel e encontrado (na
leitura ou no preparo de exposi¢des orais) tem geralmente como correlativo a

preocupacdo em contextualizar a palavra ou em verificar suas relacbes com outas
palavras da lingua.

Em se tratando de um item lexical contextualizado, é fundamental conhecer as unidades
lexicais inseridas nos varios tipos de géneros textuais que giram na nossa sociedade com o
objetivo de ir muito mais além do que a busca pelo sindénimo ou significado de certa lexia
desconhecida até o momento pelos alunos.

A compreensdo de uma unidade linguistica ocorre da juncao desse item com o0s demais
inseridos nas frases e no texto, e, muitas vezes, da relacdo desse item com o conhecimento ja
adquirido. Com isso, é possivel compreender o sentido do texto, unindo o conhecimento de
dentro com o de fora do contexto. Nesse contexto, llari (1997) traz as seguintes palavras:

Deve-se ter em mente que o encontro de unidades lexicais desconhecidas|...]é uma
experiéncia corriqueira, que devera repetir-se inimeras vezes pela vida afora, depois
que o aluno superar a experiéncia escolar. Por isso é desejavel, no tocante ao

vocabulério, que a escola se preocupe mais em formar atitudes e consolidar habitos
do que em atingir metas quantitativas arbitrariamente fixadas. (ILARI, 1997, p. 58)

E por meio de um ensino adequado do léxico que o aluno podera se comunicar e
expressar melhor, nas mais variadas situacdes de comunicagéo, visto que, ao compreender com
clareza os itens lexicais, pode buscar mecanismos para elaborar de maneira clara e adequada
seu discurso, facilitando, assim, a compreensdo dos vastos discursos que encontrara
diariamente.

Reconhecer as unidades lexicais vai muito além de saber seus significados, é necessario
gue esses conhecimentos fiqguem armazenados em nossa memoria, lembrando de suas
caracteristicas. E preciso sabermos em quais situacdes devemos utiliza-las, juntamente com o0s
demais itens lexicais, com isso 0 usuario ir4 se tornando apto na nossa lingua.

E comum recorrermos ao dicionario apenas quando temos alguma ddvida ao
escrevermos uma palavra, ou até mesmo quando ndo sabemos o seu significado e essa ndo é a
sua funcéo. O dicionario precisa ser inserido como um recurso didatico para o ensino de linguas,

em especial quando nos referimos a lingua materna.
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No ambiente escolar é importante que o dicionario seja utilizado de modo habitual, com
0 intuito de o consulente absorver informacdes sobre os diversos sentidos da palavra, suas
provaveis combinacdes, sua etimologia etc. I1sso € importante, segundo Antunes (2012, p. 144),
para “promover a ampliagdo do repertorio lexical do aluno, uma conquista que de fato, tem
muita e relevante aplicacdo no exercicio didrio das ac¢des de linguagem”.

Antunes (2012, p. 144) ressalta a importancia do dicionério nas unidades escolares
guando defende “uma ampliagao significativa das finalidades de uso do dicionario nas aulas de
portugués, o que ultrapassa até mesmo a identificacdo do sentido de uma palavra”. Apenas o
texto é que vai expressar os diversos sentidos possiveis, aqueles que de fato devem ser
considerados. Assim, em relacdo ao ensino do Iéxico, os dicionarios podem ser considerados
como instrumentos didaticos inerentes ao processo de aprendizagem.

Os dicionarios voltados para o ensino infantil, sdo ferramentas que auxiliam na leitura
e no entendimento das palavras pelas criangas, mas é necessario estudar e compreender se elas
conseguem realmente decodificar e entender os textos que estdo lendo. Desse modo, um

conceito bem adequado ao nivel de linguagem do aluno torna-se indispensavel.

1.7 A formacao do educador de lingua materna e alguma compreensdo em relacdo ao

léxico

A linguagem é um fato complexo, cujas dimensGes precisam ser estudadas e
aprofundadas. Uma destas dimensoes esta vinculada ao Iéxico, ja que seu estudo é necessario
para 0 desenvolvimento da competéncia comunicativa. E necessario que o docente, em especial
de Lingua Portuguesa, tenha um conhecimento sobre a composicao e organizacdo do léxico,
bem como sobre suas regras de produtividade antes de comecar sua regéncia em sala de aula.

O conhecimento e a formacéo do educador de Lingua Portuguesa sdo muito importantes,
visto que se trata de uma disciplina interdisciplinar, a qual esta ligada a totalidade da linguagem.
Levando em conta que uma dessas dimensGes estd direcionada ao Iéxico, seu estudo €
necessario para o desenvolvimento da competéncia comunicativa do usudrio, pois, quanto
maior for o conhecimento do seu vocabulario, maior serd a facilidade para ler, escrever e
compreender novos textos.

Alguns anos atras, o ensino do vocabulario nas unidades escolares restringia apenas ao
item lexical de modo isolado e/ou em pequenas frases. Com as consideracOes trazidas pelos
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), e com a evolugéo dos estudos na area da Linguistica

Textual, o estudo do léxico vem passando por algumas transformacdes, como 0 ensino das
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unidades lexicais de maneira contextualizada. E visivel que essa transformag#o ainda esta longe
de oferecer um ensino que realmente desenvolva a competéncia lexical dos educandos.

O Iéxico € um grupo de itens coordenados e ndo de itens isolados. Logo, 0s usuarios
devem fazer uma ligacdo em relacdo aos conteudos semanticos que as unidades lexicais
desempenham, para que tenham a oportunidade de formar seu conhecimento, estabelecendo
uma relacdo semantica entre as palavras, de modo que analisem a fungéo das unidades lexicais
na coesdo contextual. E preciso, ainda, verificar o desempenho dos itens lexicais no texto para
que se possa formar uma unidade de sentido fazendo inferéncias e combinacoes.

Costa (2015) destaca algumas atividades que o educador de Lingua Portuguesa deve
concernir ao ensino do Iéxico:

a- partir do principio de que a competéncia no uso da maioria das palavras varia de
falante para falante — respeito as individualidades;

b-partir do principio de que a competéncia inferencial pode ser enriquecida através da
reflexdo sobre a aplicacdo das palavras;

c-mostrar para os alunos que a lingua é um fato social e o 1éxico, como competente
integrante da lingua, tem regras e bloqueios;

d-levar o aluno ao desenvolvimento da competéncia lexical, sem simplesmente adotar

uma postura de censura diante dos novos itens criados sem critérios pelos alunos.
(COSTA, 2015, p. 116)

Para que esses pontos sejam adotados e implantados em sala de aula, o docente deve ter
um conhecimento grandioso do que vem a ser o léxico e sua fundamental importancia para o
ensino da lingua, assim como suas regras de produtividades lexicais. Isso nos leva a crer que
esse professor devera ter uma formacéo sélida, o que ainda ndo é tdo complementado nas grades
dos cursos de Letras, passando a ter conhecimento para criar estratégias para que o educando

passe a desenvolver a sua competéncia lexical.
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CAPITULO Il

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, vamos apresentar a metodologia que seguimos para o desenvolvimento

da pesquisa.

2.1 A pesquisa

Iniciamos nosso caminhar com uma pesquisa bibliogréfica que, segundo Marconi e
Lakatos (2008, p. 57) “ndo é mera repetigdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto,
mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes
inovadoras”. A pesquisa bibliogréfica busca compreender uma situacdo ou um problema por
meio de referéncias teoricas reproduzidas em documentos. Ela pode ser desenvolvida de forma
independente ou com a juncgdo das pesquisas descritivas ou experimental. A primeira, registra,
analisa, estuda e liga os fatos sem modifica-los ou alterd-los, ja a segunda é definida por
influenciar diretamente as variaveis ligadas com o objeto de estudo.

Formada como parte da pesquisa descritiva ou experimental, a pesquisa bibliogréfica,
conforme Cervo e Bervian (2002, p. 66), “¢ feita com o intuito de recolher informagdes e
conhecimentos prévios acerca de um problema para o qual se procura resposta ou acerca de
uma hipdtese que se quer experimentar”. Ou seja, ¢ conhecer e observar as contribui¢des
existentes sobre um problema, um assunto e/ou uma inquietacdo para encontrar tais explicagdes
e solucdes.

Levando em conta que nossa proposta de pesquisa foi analisar a abordagem do
vocabulario no ensino de Lingua Portuguesa com o intuito de desenvolver material de apoio
pedagogico para o ensino fundamental I, o presente trabalho caracteriza-se como uma pesquisa
de natureza hibrida, visto que utilizamos uma abordagem bibliografica descritiva para a
fundamentacéo teorica, e quantitativa e qualitativa para a analise dos documentos escolares,
levando em conta a presenca do ensino do vocabulario nos livros didaticos.

Considerando as defini¢bes para léxico e vocabulario expostas no capitulo teorico,
optamos por selecionar atividades que, em algum aspecto, abordassem o ensino de unidades
Iéxicas e seus significados. Entendemos que a escolha em si dessas atividades, configurou para

nos a compreensdo do que é ensinar o léxico da lingua, uma vez que notamos que, para se
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ensinar uma unidade, € preciso passar pelo seu significado e seu uso, apontando assim, para
uma caracteristica que pareceu-nos inata aos estudos com o léxico: a interdisciplinaridade.
Atividades com sindnimos e anténimos; formacao de palavras a partir de composicao;
ordem alfabética; definicdo do verbete; atividades de ortografia: palavras escritas com a letra
“p” e “1”, substantivos terminados em -ez, -eza etc. Dessa maneira, essa pesquisa esta
relacionada com o método descritivo e o qualitativo interpretativo, com énfase na abordagem
qualitativa, visto que vamos analisar as informacdes levantadas sobre o ensino do vocabulario
para identificarmos como este se desenvolve no ambito do Ensino Fundamental I, no que se

refere aos livros didaticos.

2.2 Analise documental

A investigacdo dos dados € a fase em que a pesquisa é desenvolvida com o objetivo de
reunir as informagdes preliminares sobre o campo desejado. O primeiro passo de uma pesquisa
cientifica é produzido de duas formas: a pesquisa bibliogréafica e a pesquisa documental.

Na visao de André e Liidke (1986, p. 38), a analise documental ¢ definida como “uma
técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informacdes
obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”.

Nesse ponto de vista, pode ser considerado como documento qualquer material escrito
que seja utilizado como meio ou fonte para informacdes. Para os autores, essas fontes de
pesquisas incluem “desde leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas memorandos, didrios
pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos [...] até livros e arquivos escolares”.
(ANDRE; LUDKE,1986, p. 38). Para o desenvolvimento desse trabalho, vamos utilizar como
fontes de pesquisa os livros didaticos adotados para Lingua Portuguesa nas escolas municipais
escolhidas e os documentos oficiais: Referencial Curricular do Estado de Tocantins e 0s
projetos Politicos Pedagdgicos das escolas.

Para que os dados adquiridos por meio da analise documental sejam organizados de
maneira correta é necessario que esse processo seja feito através de esquemas, anotagdes,
quadros, planilhas e outras maneiras pelas quais seja possivel o entendimento posterior. Ndo
existe um meio mais correto do que o outro para sistematizar esses dados, o que deve ser levado
em conta é uma sistematizacao coerente do tema escolhido no intuito de alcancar os objetivos
do trabalho. Como descrito por André e Lidke (1986, p. 42), “essas anotagdes, como um
primeiro momento de classificagdo dos dados, podem incluir o tipo de fonte de informacé&o, o0s

topicos ou tema tratados, o momento e o local das ocorréncias”.
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Na visdo de Flick (2004, p. 232), “na interpretagdo de dados, o treinamento ¢ a troca
reflexiva a respeito dos procedimentos interpretativos e dos métodos de codificagdo podem
ampliar a confiabilidade”. Ou seja, todo o processo de analise dos dados torna-se possivel
através de informac6es adquiridas levando a resultados confiaveis. Nosso objetivo principal foi
analisar as atividades relacionadas ao vocabulario em duas cole¢des de livros didaticos. Sé a
partir da interpretacdo dos dados, no caso, das atividades, € que descobriremos em qual periodo
esses contelidos sdo repassados para os educandos, bem como quais tipos de atividades sdo
mais explorados pelos livros didaticos. Para Marconi e Lakatos (2017, p. 22), “a importancia

dos dados estd ndo neles mesmos, mas no fato de proporcionarem respostas as investigagoes”.

2.3 Caminho para aquisi¢cao dos dados

O primeiro passo foi pensarmos de que maneira iriamos obter as informac6es contidas
nos documentos oficias que desejamos para realizarmos a pesquisa. Surgiu entdo a ideia de
desenvolvermos essa pesquisa com algumas escolas da rede municipal de ensino da cidade de
Araguaina-TO. A cidade € considerada a segunda maior do estado do Tocantins, e nos foi dada
a oportunidade de analisar unidades escolares em Vvarios bairros, sendo eles centralizados ou
periféricos.

Encaminhamos um oficio ao Secretario Municipal de Educacdo, Cultura, Esporte e
Lazer, solicitando a autorizacao para consulta e analise dos seguintes documentos: Referencial
Curricular do municipio de Araguaina, Projeto Politico Pedagdgico das escolas de dois nicleos?
(um de escolas periféricas e outro de escolas centrais) e os Livros Didaticos de Lingua
Portuguesa do 5° ano do Ensino Fundamental adotados no altimo Programa Nacional do Livro
Didatico — PNLD por todas as unidades escolares desses nucleos.

O documento mencionado foi entregue préximo ao final do primeiro semestre letivo e
ndo obtivemos retorno logo de imediato. Como os documentos solicitados devem ser acessiveis
a comunidade, pais e/ou estudantes, fomos em busca de uma resposta e o que nos foi explicado
é que a maior parte dos responsaveis por esse departamento estava de férias e que logo
retornariam a solicitacdo. No final do més de julho de 2019, em uma reunido com o
superintendente educacional e as responsaveis pelos documentos oficiais e pelo PNLD, que

teve o intuito de compreender sobre a pesquisa a ser desenvolvida, a nossa solicitacdo foi

1 As escolas municipais de Araguaina-TO sdo divididas em 10 nlcleos, distribuidos conforme a
localizacéo e as proximidades dos setores de cada uma dessas unidades, geralmente cada ntcleo é constituido por
5 escolas.
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atendida. Com um novo oficio, tivemos a autoriza¢do para pesquisar dois ndcleos distintos,
cada um com cinco unidades escolares, sendo um periférico e o outro centralizado.

Conforme informacdo da Secretaria Municipal, essa divisdo dos nucleos escolares
ocorre devido ao numero de bairros que a cidade possui. Geralmente, cada nucleo é composto
por cinco instituicdes que ficam localizados em bairros vizinhos uns aos outros. Para que 0S
profissionais da area possam ter um melhor acompanhamento, essa divisdo é sugerida.

A partir desse momento, surge um novo desafio: visitar essas dez unidades escolares em
busca dos materiais para analise e aquisicdo das informacdes desejadas. Quatro delas estdo
situadas em bairros afastados, considerados mais suscetiveis a violéncia. Para que pudéssemos
visitar as unidades escolares, tracamos uma rota, uma espécie de mapa. Tivemos o auxilio de
uma amiga para localizar grande parte das escolas, as demais buscamos 0s enderecos na
internet. Como o campus da Universidade Federal do Tocantins (UFT) estd bem centralizado,
foi ali nosso ponto de partida. Precisdvamos visitar os dois nacleos escolares, o | e 0 V, que
oferecem do 1° ao 5° ano para analisar 0os documentos: Programa Politico Pedagdgico (PPP), o
Livro Didéatico de Lingua Portuguesa, que poderia ser diferente de uma unidade para outra (e
foi essa nossa intencdo ter: mais de um Livro Didatico para consulta), e Referencial Curricular
do municipio. Comegamos entdo pelo grupo V, em seguida fomos para o I, constituidos, cada
um, como mencionado, por cinco escolas.

Apos a obtengdo desses materiais, partimos para a anélise dos livros didaticos com o
intuito de identificar e selecionar as atividades que abordam o ensino do vocabulario. Outras
questdes, como as que utilizam o uso do dicionario e a formacdo de novas palavras, também
foram analisadas, isso porque essas atividades contribuem de certo modo para a ampliacdo
desse vocabulario.

Buscamos, nesses livros didaticos, a evolucdo dos niveis destas atividades de acordo
com cada ciclo de ensino. A cada vez que passamos de um ano para o outro, subentende-se que
essas atividades também véo se tornado mais dinamicas, e requer mais esforcos por parte do
alunado, sendo necessario um conhecimento maior para desenvolvé-las.

Com essas atividades selecionadas, observamos como sdo propostas pelos autores do
LD para serem aplicadas aos alunos, A partir desse momento, faremos alguns comentarios com
base em outros autores que abordam contetdos semelhantes aos apresentados, assim teremos
um embasamento tedrico mais adequado.

Depois desse processo de analise das atividades que foram escolhidas, em média 2 ou 3
por cada colegdo, contabilizamos nos LD das duas colecBes todos esses exercicios que

apresentam sobre esse ensino, os quais serrdo representados em graficos para compreendermos
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melhor a quantidade dessas atividades. Realizamos essa contagem folheando pagina por pagina
de cada LD, buscando quais atividades apresentavam o sentido que desejavamos.

Mesmo sabendo da grande importancia desse conjunto de atividades para o
desenvolvimento dos educandos que estdo na fase inicial do conhecimento, ainda é preciso ser
feito muito, ampliado e desenvolvido, informacdes que podem ser comprovadas na parte da

andlise dos dados, logo adiante.
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CAPITULO 11l

DOCUMENTOS OFICIAIS

3.1 Referencial Curricular do Estado do Tocantins

O Referencial Curricular do Estado do Tocantins foi baseado na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), conforme estabelece a legislacdo da educacdo brasileira, tendo como
objetivo favorecer a todas as criancgas, adolescentes e adultos o direito & aprendizagem, através
de um conjunto de habilidades basicas.

O documento que norteia a educacdo no estado do Tocantins menciona o vocabulario
em contextos semelhantes, embora seja bem limitado, desde o 1° até 5° ano do ensino
fundamental respectivamente. No primeiro ano, como os educandos estdo na fase inicial de
ensino, e apresentado de modo bem resumido. Restringindo ao ensino dos verbetes de
enciclopédias infantis; o processo de formacdo de novas palavras; e a sinonimia e antonimia.

No 2° ano, os contetdos destinados para esta finalidade também séo reduzidos, retomam
os contetidos apresentados no ano anterior, como a formacdo de novas palavras, por meio da
inclusdo e exclusédo das silabas; e o ensino de verbetes de enciclopédias infantis.

Para 0 3° ano, espera-se que 0s alunos ja estejam mais desenvolvidos, assim é possivel
gue um maior nimero de contetdos seja abordado, porém identificamos apenas: a utilizacao do
dicionario para o esclarecer sobre a escrita de palavras; utilizar o vocabulario correto para cada
tipo de producdo textual; e identificar verbetes enciclopédicos.

Os conteudos destinados ao 4° ano sobre o ensino do vocabulério, sdo semelhantes ao
do 3° ano, como: a utilizacdo do dicionario para o esclarecer sobre a escrita de palavras,
reconhecer o significado mais viavel para um determinado contexto; pesquisar e identificar
verbetes enciclopédicos; e utilizar um vocabulario apropriado para cada género textual.

Por fim, para o 5° ano destacamos 0s seguintes contetdos voltados para o ensino do
vocabulario: uso do dicionério, para esclarecer ddvida sobre a escrita de palavras, especialmente
no caso de palavras com relagGes irregulares fonema-grafema; leitura e compreensdo dos
verbetes identificando a estrutura, as informac6es gramaticais e as informacdes semanticas; e
planejamento e produgdo autbnoma em relagéo ao conhecimento dos verbetes.

Diante das analises, podemos perceber que o ensino do vocabulario ndo é tdo explorado

como deveria, mesmo sabendo da sua real importéncia para a formacéo dos educandos, neste
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caso, para 0s anos iniciais. A abordagem desses contetidos surge de maneira aleatéria e mesmo
que seja outro ano, quase ndo ha diferenca e aprofundamento entre si.

Um ponto que nos chamou a atenc¢éo, foi quanto ao uso do diciondrio a partir do 3° ano,
em sala de aula, embora no documento nao seja possivel identificarmos a partir de que momento
os alunos passam a ter um contato com esse recurso, para conhecé-lo e aprender a como
manuseé-lo, visto que neste momento ele é indispensavel para auxiliar no uso das grafias

corretas. 1sso nos da a entender que os alunos conseguem desenvolver esse manuseio sozinhos.

3.2 Referencial Curricular de Araguaina - TO

O Referencial Curricular do municipio de Araguaina-TO é o documento norteador das
praticas pedagdgicas das escolas municipais. Sua elaboracdo contou com a participacdo de
professores das varias areas do conhecimento, coordenadores e diretores além da equipe técnica
da Secretaria Municipal, que, juntos, analisaram, sugeriram e deram contribuigéo para a criagéo
desse documento, cujo objetivo principal é a criacdo de uma ferramenta que responda as
particularidades e pluralidades dos educandos deste municipio, contribuindo, assim, para uma
melhor prética do processo de ensino e aprendizagem.

Pensado de maneira que se adeque a todos os educadores, este referencial possui uma
visdo sistematica do curriculo de modo a interagir com o todos 0s conhecimentos das diversas
disciplinas ministradas. Cabe a escola a grande responsabilidade da complementacdo desse
documento, com base nas suas especificidades, competéncias, habilidades e na sua realidade
social.

Ao solicitarmos o Referencial Curricular do ensino fundamental da rede municipal de
ensino de Araguaina para analise, fomos informados que o documento estava em processo de
atualizacdo, isso porque o primeiro era com base apenas nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN). O Referencial Curricular em processo de implantagdo preconiza todas as orientacGes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e passara a ser usado por todos os educadores do
municipio. Foi analisado e aprovado de forma avaliativa em uma Audiéncia Publica que ocorreu
no més de novembro do ano de 2019, em seguida, aprovado pelo Conselho Municipal de
Educacao, passando a vigorar em janeiro de 2020. O intuito de toda essa mudanca e adequacao
com base na BNCC, é que toda a Rede Municipal de Ensino cres¢a oferecendo uma qualidade
de ensino satisfatoria atendendo a todas as necessidades dos alunos e da sociedade. Como

buscamos o levantamento destes dados antes da aprovagdo do documento, nossa pesquisa nao
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esta embasada neste novo referencial, o que pode levar a alguma informagéo que ndo condiz
com a situacao atual.

E possivel perceber que, no Referencial analisado, hd mencdo sobre o ensino do
vocabulario, porém, sugere-se que, em meio a outros contetidos, seja possivel que a capacidade
de expressdo, socializagdo, pensamento, autonomia e o enriquecimento do vocabulério torne-
se essencial para a constante construcdo do conhecimento. O documento ressalta que o léxico
diz respeito ao vocabulario, mas que este nao deve ser formado simplesmente com uma lista de
palavras e que é importante que o educando desenvolva a habilidade de reconhecer a estrutura
das palavras e identificar os processos de formagdo, com o objetivo de ampliar as habilidades
de uso da Lingua Portuguesa. Com isso, o educando passara a conhecer o valor e significado
das palavras em seus diversos contextos.

Em relacdo aos PPP que tivemos acesso em nossa pesquisa, ndo € possivel perceber
informagdes claras que nos remetam ao ensino do vocabulario. A seguir, trataremos desses

documentos.

3.3 Projeto Politico Pedagégico — PPP?

O Projeto Politico Pedagdgico é um recurso que revela a proposta educacional da
unidade escolar. Cada instituicdo deve estar incluida em seu prdprio contexto, mesmo que seja
determinado por valores e expectativas distintas, realidades econémicas, sociais e culturais
préprias. O PPP devera ser criado por cada escola e devera atender aos anseios coletivos de
modo geral, expressando sua identidade e sua responsabilidade com os educandos e com a
comunidade.

Sendo um dos documentos de maior relevancia na escola, o PPP esta ligado diretamente
a organizacédo do trabalho pedagdgico que, por sua vez, esta ligado a realizacdo, concepcao e
avalicdo do projeto educativo. Os educadores tém como base a jun¢édo do PPP e o referencial
curricular para a criacdo dos planos de ensino, seguindo assim cronogramas de contetdos e

projetos a serem desenvolvidos.

2 As unidades escolares de Araguaina, possuem um sistema proprio de ensino, uma vez
que a Secretaria de Municipal de Educacao repassa para essas unidades suas orientacoes e elas
elaboram os PPP. Sendo assim, ndo segue as orienta¢cdes da DRE de Araguaina, nem mesmo
da SEDUC.
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Com a constru¢do do Projeto Politico Pedagdgico, a instituicdo necessita assumir o
papel de refletir sobre sua pretenséo educativa, envolvendo uma reflex&o coletiva profunda
acerca da situacdo da escola, da comunidade a que pertence, aléem da pratica pedagogica. A
partir dessa questdo, a equipe escolar discute, sugere e cria objetivos propondo meios para
melhorar as barreiras, visando sempre aproximar o ensino com a realidade e as necessidades
dos educandos.

Como menciona Veiga (2006), o PPP, envolve todo o papel social e o contexto da
escola:

O projeto politico pedagogico exige profunda reflexdo sobre as finalidades da escola,
assim como a explicitagdo de seu papel social e a clara definicdo de caminhos, formas
operacionais e agdes a serem empreendidas por todos os envolvidos com o processo
educativo. Seu processo de construgdo aglutina crencas, convicgdes, conhecimentos
da comunidade escolar, do contexto social e cientifico, constituindo-se em
compromisso politico e pedagégico coletivo. Ele precisa ser concebido com base nas
diferengas existentes entre seus autores, sejam eles professores, equipe técnico-

administrativa, pais, alunos e representantes da comunidade local. E, portanto, fruto
de reflexdo e investigacdo. (VEIGA, 2006, p. 8)

Sendo uma ferramenta que busca refletir sobre a situacdo da escola ressaltando as
finalidades, a compreensao e as diretrizes de onde surgem todas as outras acdes pedagogicas da
unidade, sua organizacgdo proporciona a escola uma identidade propria, autbnoma e democratica
ja que possui uma causa estabelecida, envolvendo assim um crescimento nas agdes educativas
a serem implantas. Em outro parecer, Veigas (2007, p. 14) ressalta que

A principal possibilidade de construcdo do Projeto Politico Pedagdgico passa pela
relativa autonomia da escola, de sua capacidade de delinear sua prépria identidade.

Isto significa resgatar a escola como espaco publico, lugar de debate, do didlogo,
fundado na reflexdo coletiva.

O PPP tem como intuito a construcdo de um espaco reflexivo para compreender suas
praticas pedagogicas e sua identidade. Ver a funcdo que o papel politico desenvolve na escola
é perceber que a educacdo mantém um compromisso e uma pretensdo social para com a
sociedade. Tivemos acesso aos PPP das 10 escolas escolhidas para fazer parte da pesquisa. A
partir deles, fizemos um levantamento sobre cada uma das unidades, com o objetivo de observar
se, em algum aspecto, sobretudo nos projetos desenvolvidos, haveria algum tipo de abordagem
ao estudo do vocabulario e ao ensino da lingua portuguesa utilizando o dicionario como

instrumento didatico.
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3.3.1 ConsideracGes sobre as instituicdes escolares que fazem parte da pesquisa

O primeiro contato que a crianca terd como base para sua educacdo é o ambiente
familiar, a partir do qual ela comecara a ter interesse pelas descobertas que véo surgindo. A
escola sera o seu segundo espaco, onde essas descobertas vao sendo concretizadas. Segundo
Canivez (1991, p. 33):

A escola, de fato, institui a cidadania. E ela o lugar onde as criangas deixam de
pertencer exclusivamente a familia para integrarem-se numa comunidade mais ampla
em que os individuos estdo reunidos nao por vinculos de parentesco ou de afinidade,
mas pela obrigacdo de viver em comum. A escola institui, em outras palavras, a
coabitacdo de seres diferentes sob a autoridade de uma mesma regra.

A unidade escolar pode ser entendida como uma institui¢éo social, considerada diferente
das empresas de servigos e indUstrias, além do comércio de modo geral. Seu principal objetivo
é a formacédo de pessoas, a educacdo transmitida constantemente, a troca de conhecimentos
entre o grupo educacional, os alunos e a comunidade.

Mas a escola ndo pode ser concebida apenas como uma instituicdo que transmite
informacdes e conteido, que muitas vezes acabam parecendo sem sentido e desconexos para
0s contextos sociais da comunidade local. Dessa maneira, a unidade escolar deve ser
compreendida como uma agéncia educativa, como destaca Paro (2007, p. 33) “tomada a
educagdo como apropriagdo da cultura, [...] valores, crencas, arte, filosofia, ciéncia, tudo, [...]
que € produzido pelo homem em sua transcendéncia da natureza e que constitui como ser
historico”.

E funcdo da escola ser um local harmonioso, que visa desenvolver o conhecimento
tornando possivel a aprendizagem para se conseguir viver em uma sociedade civilizada. Ja em
relacdo aos professores e aos demais profissionais do campo educacional, estes devem ser
capazes de determinar suas normas de conduta, ser questionadores, criticos, e, de modo
especial, contribuir para a transformacdo da nossa realidade social. Na visdo de Gadotti, a escola
apresenta a seguinte missao:

Amar o conhecimento como espaco de realizacdo humana, de alegria e de
contentamento cultural; cabe-lhes selecionar e rever criticamente a informacao;
formular hipéteses; ser criativa e inventiva (inovar); ser provocadora da mensagem e
ndo pura receptora; produzir, construir e reconstruir conhecimentos elaborados. E
mais: numa perspectiva emancipadora da educacdo a escola tem que fazer tudo isso
em favor dos excluidos. N&o discriminar o pobre. Ela ndo pode distribuir poder, mas

pode construir e reconstruir conhecimentos, saber, que € poder. (GADOTT], 2000 p.
251)
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Levando em conta essa perspectiva, 0 docente precisa provocar os educandos a
buscarem uma formagdo humana que seja critica e competente, voltada para um ensino com
pesquisas que o levara a adquirir a aprendizagem. A aprendizagem deve ser estimulada atraves
da curiosidade, do interesse, pelo problema e pela busca de possiveis solu¢des com a visao de
que as respostas ndo sdo Unicas e indiscutiveis.

Est4 nos curriculos e nos documentos oficiais que norteiam a educacdo brasileira a
proposta de contetidos que os professores devem retransmitir a seus alunos no decorrer das
aulas. Com o intuito de alcancar a complexidade de conhecimentos que sugerem esses
documentos, muitos desses educadores vdo além de suas func@es se tornando, algumas vezes,
pais, maes, psicdlogos, conselheiros, entre outros, o que ocasiona uma sobrecarga de fungdes a
serem cumpridas.

Diante de todas essas circunstancias é importante que se tenha, no ambiente escolar,
uma equipe multidisciplinar com o intuito de resolver os questionamentos que sao propostos a
cada profissional, aumentando a qualidade de vida dos educadores, dos alunos, e melhorando o
rendimento da escola como um todo, assim terdo uma disponibilidade maior para desenvolver
as atividades que lhes forem designadas.

A escola sendo uma institui¢do social, apresenta uma estrutura fisica e uma organizacao
definidas a partir do quadro de colaboradores que fazem parte dela. A estrutura organizacional
das unidades escolares pode mudar de acordo com a legislacdo de cada municipio, estado ou de
acordo com cada maneira de organizacdo das gestdes implantadas. A estrutura bésica é
composta por: direcdo; conselho de escola; setor pedagdgico, técnico-administrativo; corpo
docente; instituicOes auxiliares; corpo discente.

O diretor e/ou gestor tem uma funcdo muito significativa no que diz respeito a
administracdo escolar, obedecendo as leis, os regulamentos e determinacdes dos Orgaos
superiores de ensino. Através de seu trabalho, ha a inclusdo com as demais partes, que também
sdo essenciais para o funcionamento e o desenvolvimento da escola, sendo elas: o
administrativo, o financeiro, o pedagdgico e os auxiliares. E necessario ter uma maneira de
organizacdo escolar que abranja a participacdo dos profissionais no processo educacional. O
conselho de escola apresenta funcdes referentes a consultas fiscais e deliberativas em causas
determinadas no Regimento Escolar e na legislacdo municipal ou estadual. Essas causas
envolvem tanto aspectos financeiros quanto pedagdgicos e administrativos.

As atividades da coordenacdo pedagogica e orientacdo educacional sdo desenvolvidas
pelo setor pedagodgico. De acordo com a legislagdo municipal e estadual, o papel desses

profissionais pode variar e, em muitas escolas, suas fun¢des sdo atribuidas a apenas uma pessoa.
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O dever do coordenador pedagdgico € acompanhar, supervisionar e avaliar as atividades
pedagogicas curriculares. Outro dever é dar auxilio pedagdgico-didatico aos docentes em suas
disciplinas em relacdo ao trabalho interativo com os docentes, além de intermediar o
relacionamento com os pais, alunos e a comunidade de modo geral. Ja o orientador educacional
possui fungdo semelhante a mencionada anteriormente, ficando responséavel pelo atendimento
e acompanhamento escolar dos educandos assim como a relagdo entre comunidade, pais e
escola.

O setor técnico-administrativo é responsavel pelas atividades garantindo o atendimento
dos objetivos e funcbes do ambiente escolar, sendo responsavel, também, pelos servicos
auxiliares (atendimento ao publico, vigilancia, zeladoria) e pelos multimeios (laboratérios e
videoteca). A secretaria escolar € um dos espacos mais importantes na escola, sendo esse de
responsabilidade do secretario e/ou auxiliares, que tomam conta das documentagdes,
escrituracbes e correspondéncias direcionadas para 0s educandos, educadores e outros
funcionarios, além de atendimento ao publico externo.

Formado pelo grupo de professores em atuacao na escola, o corpo docente possui como
obrigacdo cumprir o objetivo prioritario da unidade escolar: o ensino. Os professores tém outras
responsabilidades além da sua funcgéo especifica de ministrar as disciplinas, que sdo: participar
da criacdo do Projeto Politico Pedagdgico, dos eventos desenvolvidos pela escola, dos
conselhos de classe, das reunido com os pais, entre outras que vao surgindo no decorrer do ano
letivo.

Muitas unidades escolares mantém paralelamente a estrutura organizacional,
instituicOes auxiliares, tais como: Grémio Estudantil e Associagdo de Pais e Mestres (APM)
que sdo as mais conhecidas. A primeira € uma entidade que representa os alunos dando
autonomia para se organizarem em volta de seus objetivos, com intuitos educacionais, sociais
e culturais. A APM tem como objetivo representar os interesses dos pais em relacao a educacéo
de seus filhos frente a comunidade escolar. Outro ponto é dar apoio a diretoria escolar para que
ela possa cumprir o projeto pedagdgico; tem objetivos administrativos e pedagogicos; e atua no
ambito financeiro da unidade j& que essa ndo tem autonomia direta para decidir sobre os
recursos recebidos.

Nenhuma das escolas de onde buscamos os livros didaticos que fazem parte dessa
pesquisa, aborda diretamente o ensino do vocabulario ou o ensino da Lingua Portuguesa
utilizando o dicionario como instrumento didatico. Apesar disso, ndo se pode dizer que 0s
alunos ndo estdo, de alguma forma, ampliando seu vocabulario ou tendo acesso ao

conhecimento de como funciona o complexo sistema de significacao das palavras. Nota-se, no
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levantamento que apresentamos, por exemplo, que todas as escolas desenvolvem projetos de
leitura. Projetos esses que, certamente, também passam pelo conhecimento do nivel lexical da
linguagem, como Projeto Refor¢o Escolar; Projeto Soletrando; Dia D da Leitura; Projetos:

Leitura e Escrita; Caminho de leitura: Mala viajante etc.
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CAPITULO IV

UMA RELACAO ENTRE O LEXICO E O LIVRO DIDATICO

Neste capitulo, vamos analisar as atividades relativas ao ensino do Iéxico em duas
colec@es de Livros Didéaticos (LD), conforme mencionado no capitulo metodoldgico. Para que
possamos ver a evolucdo desse contexto ao longo do ciclo de ensino inicial, vamos estender
nossa analise pelos livros do 1° ao 5° ano, sucessivamente. Todos eles aprovados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)? corresponde a um grupo de acdes
destinadas para a distribuicdo de obras literarias, pedagogicas e didaticas, além de material
auxiliar para pratica educativa, de modo regular e gratuito, sistematicamente dedicadas aos
professores e aos alunos de todas as unidades escolares publicas de nosso pais. Outras
instituicbes como as confessionais, comunitarias ou filantropicas sem fins lucrativos e/ou
conveniadas, também sdo favorecidas por este programa.

As acles da aquisicdo e distribuicdo dos livros didaticos e literarios concedidas pelos
Programas Nacional do Livro Didatico e Nacional Biblioteca da Escola foram unificadas pelo
Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017. Agora, com a juncdo que passou a se chamar
Programa Nacional do Livro e do Material Didaticos, teve seu espaco ampliado visando a
incluséo de outros materiais de apoio, como: softwares, jogos educativos, materiais de reforco,
formacdo, além dos destinados a gestdo escolar.

A realizacdo do PNLD ocorre de maneira alternada. Isso quer dizer que os quatro
segmentos, ensino médio, anos finais do ensino fundamental, anos iniciais do ensino
fundamental e a educacéo infantil, sdo atendidos em momentos distintos. Para os segmentos
que ndo foram assistidos num determinado momento, sdo oferecidos livros apenas para as
matriculas novas ou para a troca de exemplares com danos ou que ndo foram devolvidos no
final do ano letivo.

Educadores e educandos de etapas e modalidades distintas, publico exclusivo da
educacdo bésica, também podem ser atendidos através de ciclos proprios ou edigdes extras
independentes, levando em conta que o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) néo
disponibiliza de livros didaticos, acervos de materiais de apoio ou auxiliares para repasse ou

distribuicéo aleatorios para o publico em geral, além de ndo ter essas obras nas versdes digitais

3 Informagdes encontradas no site: http://portal.mec.gov.br/pnld/apresentacao. Acesso 15/12/2019.
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disponibilizadas em meios digitais. Dessa maneira, é importante o cuidado e zelo com os livros
distribuidos gratuitamente que podem ser repassados aos estudantes dos anos subsequentes.

O processo de escolha dos LD*, de modo geral, ocorre da seguinte forma: os educadores,
juntamente com a equipe pedagdgica das unidades escolares, se reinem para analisar e escolher
as obras (enviadas pelas editoras) que utilizardo em sala de aula em um periodo de trés anos. O
LD deve ser adequado ao PPP das escolas; ao aluno e professor; e a realidade sociocultural das
instituicOes. A escola deve apresentar duas op¢fes na escolha das obras para cada ano e
disciplina. Caso ndo seja possivel a compra da primeira opcdo, o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagio (FNDE) envia a escola a segunda colecdo escolhida®.

A funcdo da escola em relagcdo ao conhecimento e desenvolvimento da competéncia
comunicativa € fundamental na formacao das criangas, isso porque as ajudam a ter uma maior
autonomia e interacdo para enfrentar diversas situacdes cotidianas. Nesse sentido, o ensino da
Lingua Portuguesa constitui uma ferramenta para o desenvolvimento cognitivo, social e pessoal
de cada individuo, ja que concede a capacidade e a autonomia necessarias para a apropriagdo
de saberes, apropriando-se das condicfes de leitor, criador de textos e de usuario competente
da lingua nos varios momentos de comunicacao oral e/ou escrita.

A BNCC destaca a importancia do ensino da Lingua Portuguesa para o0 ensino e
aprendizagem desde o inicio da vida escolar, afirmando que:

[...] a meta do trabalho com a Lingua Portuguesa, ao longo do Ensino Fundamental, é
a de que criangas, adolescentes, jovens e adultos aprendam a ler e desenvolvam a
escuta, construindo sentidos coerentes para textos orais e escritos; a escrever e a falar,
produzindo textos adequados a situacOes de interacdo diversas; a apropriar-se de
conhecimento e recursos linguisticos — textuais, discursivos, expressivos e estéticos -

que contribuam para o uso adequado da lingua oral e da lingua escrita na diversidade
das situacBes comunicativas de que participam. (BRASIL, 2017, p. 63)

Assim, os livros didaticos, devem alinhar-se ao desenvolvimento de contetdos e praticas

expressos no texto, levando sempre em conta o desafio em torno da alfabetizacdo plena dos

4 Para auxiliar na escolha, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) disponibiliza,
em seu portal eletrénico, no ano de escolha, um Guia do Livro Didatico, que contém resenhas e informagdes das
cole¢des aprovadas para o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). De posse desse guia, 0s
educadores, envolvidos no processo, podem conhecer, de forma mais rapida, as obras disponiveis e selecionar as
mais adequadas ao processo pedagdgico de cada escola, respeitando-se as particularidades de sua comunidade
escolar. Depois disso, basta entrar no sistema eletronico do FNDE e formalizar a escolha. No que tange aos critérios
de selecdo dos livros da area de LP nas escolas municipais de Araguaina, em geral, sdo orientados para
considerarem 0s seguintes aspectos: diversidade de géneros textuais; abrangéncia de diferentes esferas de
circulagdo; contextualizacdo dos aspectos gramaticais; abordagem diversificada na contemplagdo dos contetdos,
seja através de atividades permanentes, sequéncias didaticas ou projetos didaticos; e adequacdo as diretrizes
curriculares nacionais e locais.

5> Informagdes encontradas no Portal do FNDE e na Secretaria Municipal de Educacgdo de Araguaina —
TO.
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discentes no Ensino Fundamental 1. Este recurso que os professores tém em sala de aula, o livro
didatico, deve apresentar as competéncias gerais e especificas, objetos de conhecimento e
habilidades expressos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) para que os objetivos da aprendizagem venham a ser alcancados.

No que diz respeito aos PCN, Antunes (2003) destaca a importancia deste documento
para o ensino e o dominio da lingua para cada usuério em seu ambiente social. Determinando
que “os conteudos de lingua portuguesa devem se articular em torno de dois grandes eixos: 0
uso da lingua oral e escrita e da reflexdo acerca desses usos” (ANTUNES, 2003, p. 22, grifos
da autora).

Para o ensino de Lingua Portuguesa na alfabetizacéo, 0 que se busca é que a crianga
conheca o cddigo e aproprie-se dos aspectos gramaticais e linguisticos que estruturam o sistema
da escrita. E a partir desse momento que se formam memorias duradouras sobre a formagao de
palavras e das silabas. Assim, é necessario que o conhecimento das letras, os padrdes de silabas
da lingua, os distintos grafemas que representam um mesmo fonema, e 0 jogo da composicao
das palavras que se formam a partir das silabas sejam explorados.

A partir do momento em que o educando passa a desenvolver exercicios neste sentido,
ele pode tomar decisbes em relacdo as suas escolhas e fazer adequacfes em suas escritas,
decidindo desde as silabas para formar as palavras até a organizacdo das palavras para formacao
de frase, a partir da qual formaréa textos e, assim, passara a entender os seus diferentes usos para
compor Varios géneros textuais, tendo autonomia de escrita, leitura e ampliando seus
conhecimentos.

Esse ciclo de aprendizado é constante e gradativo, formando novas memorias e
ampliando as existentes. Isso envolve a formagdo de um conjunto que insere, de um lado, os
conhecimentos linguisticos e gramaticais e, do outro, o vocabulario que é o conjunto de palavras
utilizadas por uma pessoa na hora da fala.

As unidades escolares escolhem democraticamente, dentre os livros constantes no Guia,
aqueles que consideram mais adequados ao Projeto Politico Pedagdgico da escola, para a adesdo
no ensino.

O livro didatico € um recurso que dispde de informacbes que favorecem o aprendizado
dos educandos. Na visdo de Brasil (1997, p. 67), “o livro didatico ¢ um material de forte
influéncia na pratica de ensino brasileira. E preciso que os professores estejam atentos a
qualidade, a coeréncia e a eventuais restricdes”.

Neste capitulo, vamos analisar como o vocabulario é abordado nos livros de Lingua

Portuguesa do 1° ao 5° do Ensino Fundamental I. Para isso, analisaremos atividades de duas
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colecBes, a saber: Buriti Mais Portugués, obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida
pela Editora Moderna (2017), e Lingua Portuguesa Apis, das autoras Terezinha Bertin, Vera
Marchezi, Ana Trinconi, produzida pela Editora Atica (2017).

A colecdo com o titulo Buriti Mais Portugués, publicada pela Editora Moderna no ano
de 2017, é uma obra adotada pelas unidades escolares no ultimo PNLD. Em Araguaina,
municipio foco do nosso estudo, é adota pelas Escolas Municipais José Ferreira Barros, Dr.
César Belmiro Barbosa Evangelista, S0 Domingos, Joaquim de Brito Paranagud e Leia Raquel,
e distribuida nas séries do Ensino Fundamental I, do 1° ao 5° ano.

Vamos representar a colecdo mencionada através das imagens da capa de cada livro, do
1° a0 5° ano.

Figura 1 — Capa do livro Buriti Mais Portugués — 1° ano

&
£
|

Fonte: Acervo da autora, 2020.



Figura 2 — Capa do livro Buriti Mais Portugués — 2° ano

Fonte: Acervo da autora, 2020.

Figura 3 — Capa do livro Buriti Mais Portugués — 3° ano

Fonte: Acervo da autora, 2020.
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Figura 4 — Capa do livro Buriti Mais Portugués — 4° ano

Fonte: Acervo da autora, 2020.

Figura 5 — Capa do livro Buriti Mais Portugués — 5° ano

MANUAL DO

. PROFESSOR

Fonte: Acervo da autora, 2020.
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A colecdo Lingua Portuguesa Apis, publicada pela editora Atica, faz parte também das
obras indicadas no Gltimo PNLD distribuidas nas séries do Ensino Fundamental I, do 1° ao 5°
ano. Essa colecdo foi adotada pelas seguintes Escolas Municipais: Maria da Concei¢do Costa
Luz, Dr. Siméo Lutz Kossobutzki, S&o Vicente de Paula, Zeca Barros e Gentil Ferreira Brito.

Vamos representar a colecdo mencionada através das imagens da capa de cada livro, do
1° a0 5° ano.

Figura 6 — Capa do livro Lingua Portuguesa Apis — 1° ano

Lingua Portuguesa
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ano

Fonte: Acervo da autora, 2020.



Figura 7 — Capa do livro Lingua Portuguesa Apis — 2° ano
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Fonte: Acervo da autora, 2020.

Figura 8 — Capa do livro Lingua Portuguesa Apis — 3° ano

Fonte: Acervo da autora, 2020.
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Figura 9 — Capa do livro Lingua Portuguesa Apis — 4° ano

Fonte: Acervo da autora, 2020.

Figura 10 — Capa do livro Lingua Portuguesa Apis — 5° ano

Lingua Portuguesa

0

Fonte: Acervo da autora, 2020.
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O estudo do Iéxico é de fundamental importancia para 0 uso da comunicacdo e da
linguagem. Na realizacdo desta pesquisa, selecionamos atividades referentes ao estudo do
Iéxico nas colecbes mencionadas acima e analisamos cada uma. Usamos como base para
selecionar tais atividades, o eixo norteador condutor em relacéo ao uso do dicionario, sugerido
(diretamente ou ndo) pelo LD, atividades relacionadas a formac&o das palavras, aos significados
e também a ampliacdo vocabular.

Para identificarmos melhor a quantidade de atividades extraida por série de cada LD,

criamos de maneira resumida a tabela abaixo.

Tabela 1 — NUmero de atividades por série

Livro -Buriti Mais Portugués | Livro Lingua Portuguesa Apis
1°ano 02 03
2° ano 04 03
3% ano 03 03
4° ano 04 04
5% ano 02 02

Fonte: autoria propria, 2020.
4.1 Atividades extraidas do Livro Buriti Mais Portugués — 1° ano

A atividade a seguir encontra-se em uma unidade do livro didatico que trata da formacéo

de palavras a partir de uma silaba de uma palavra ja existente.
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Figura 11 — Atividade para relacionar as silabas

FALE EM VOZ ALTA O NOME DESTAS FIGURAS.
» A SILABA DE UMA PALAVRA O AJUDA A ESCREVER OUTRA.

CASTELO

Fonte: Livro Buriti Mais Portugués — 1° ano, 2017, p. 88.

O exercicio proposto pelo Livro Didatico sobre a formacéao de palavras esté inserido na
Unidade 4, na secdo intitulada “Ouvir e Escrever — escrita de palavras a partir de imagens” e
nos remete a ideia de que as criangas ja compreendem o que é uma palavra e uma silaba, que
palavras novas sempre se originardo de outras ja existentes.

Embora esse processo pareca ser simples e facil, devido a formacao ser representada por
meio de figuras que trazem conceitos comuns que os alunos devem reconhecer, e as novas
palavras que surgirem também facam parte do contexto dos educandos, ele ndo é tdo simples
assim. Isso porgque as criancas que estdo sendo alfabetizadas, para responder de forma
satisfatoria ao proposto na atividade, deverdo entender o conceito de silaba para, entdo, perceber
gue uma mesma silaba podera compor a formacao de mais de uma palavra.

Na figura a seguir apresentamos um exercicio retirado da unidade do livro didatico

dedicada aos sindbnimos e anténimos.
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Figura 12 — Atividade sindnimos e anténimos

TRACO AZUL AS BANDEIROLAS COM AS PALAVRAS
SADO Oou
D) VERMELHO 3ANDEIROLAS
IGNIFI \
/N
RAPIDO "J./i‘

Fonte: Livro Buriti Mais Portugués — 1° ano, 2017, p. 142

Este exercicio, foi retirado da Unidade 7 do LD e faz parte de um grupo de questdes de
interpretacdo sobre um texto do género fabula (A lebre e a tartaruga). A ideia € que se trabalhe
com antdnimo e sindnimo das palavras, embora outras questdes possam ser exploradas, como
outros conceitos que essas palavras podem apresentar, além do equivalente ou do sentido
contrario, como mencionado.

Acreditamos que as palavras do quadro de atividade proposto facam parte do
vocabulario das criangas e possam ser usadas com frequéncia pois, certamente sdo empregadas
em situacGes do cotidiano vivenciadas pelos alunos.

Destacamos, neste exercicio, o fato de os autores, no enunciado, apontarem que, na
lingua, ndo ha sinbnimos perfeitos, explicando que os alunos devem encontrar palavras com
significado igual ou “semelhante”. Antunes (2012) traz o seguinte parecer sobre 0s sindbnimos:

N&o existem sinbnimos perfeitos, uma vez que, na dependéncia dos diferentes
contextos em que interagimos, pequenas alteracdes de sentidos (algumas
“milimétricas”) podem ocorrer, mas, mesmo assim, perceptiveis pelos falantes mais
atentos. [...] em decorréncia da prépria acao dos sujeitos no uso da lingua, os sentidos

das palavras vdo sofrendo “deslizes”, vao “escorregando” para campos afins e vao
ganhando novas significagdes. (ANTUNES, 2012, p. 35).

Embora, se trate de um exercicio com palavras soltas e apresentado de maneira
descontextualizada, € possivel que os alunos ndo tenham o mesmo aproveitamento e/ou
entendimento como se estas estivessem inseridas em um texto, iSsO porgue, como aponta
Antunes (2012, p. 36), “os antonimos [...] na perspectiva de que seus valores semanticos podem

se alterar, conforme as determinagdes culturais [...] em cada contexto”.
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4.2 Atividades extraidas do Livro Lingua Portuguesa Apis — 1° ano

Nas figuras 13 e 14 respetivamente, apresentamos exercicios extraidos do livro didatico

sobre palavras iniciadas com letra P.

Figura 13 — Atividade para identificar a letra P

DITADO DE PALMAS.
A) OUGA AS PALAVRAS E SO BATA PALMAS PARA AQUELAS COM P NC
INICIO.

B) PINTE AS PALAVRAS PARA AS QUAIS VOCE BATEU PALMAS.
POTE BATA PICADA BICO PULE PIA

BOTE PATA BICADA PICO BULE BIA

Fonte: Livro Lingua Portuguesa Apis — 1° ano, 2017, p. 76

Figura 14 — Atividade para identificar a letra com recorte

Fonte: Livro Lingua Portuguesa Apis — 1° ano, 2017, p.77

As atividades reproduzidas nas figuras 13 e 14, pertencem a Unidade 5 com o titulo
“Histdria em Quadrinhos 27, e estdo inseridas na parte da unidade que trata sobre atividade oral
e escrita. Referem—se a um exercicio de fonética. Isso porque, como as criangas estdo em
processo de alfabetizacdo, € comum que elas apresentem certas dificuldades ou se confundam
com os sons das letras, neste caso pela letra “p”.

Depois que as criangas ouvirem o som da palavra, produzido pelo docente, € possivel
que eles consigam compreender quais sao iniciadas com a letra “P”, embora talvez possam

apresentar davidas devido o som ser semelhante com as palavras iniciadas com a letra “B”. A
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segunda atividade aponta para que eles fagam uma pesquisa buscando palavras fora do livro
didatico com a grafia iniciada com a letra “P”, servindo como apoio para repeticdo do som.
Na figura abaixo, apresentamos um exercicio extraido do LD sobre ordem alfabética

das palavras.

Figura 15 — Atividade com a ordem alfabética

(@ LEIA EM VOZ ALTA ESTES 3 NOMES QUE CONSTAM DE UMA LISTA
DE CHAMADA.

CAIO COSTA
CAIO DIAS
CAIO XAVIER

COM A AJUDA DA PROFESSORA, DESCUBRA POR QUE OS"NOMEE

ESTAO NESSA ORDEM. % 1012 o e

A A

Fonte: Livro Lingua Portuguesa Apis — 1° ano, 2017, p. 220

O exercicio traz uma lista de nomes préprios, sugeridos pelas autoras na Unidade 19,
em destaque na parte do livro intitulada “Atividade oral e escrita” na qual apresentam outras
questBes que, como essa, apontam para a necessidade do uso do dicionario. Esperamos que, em
atividades anteriores, as criancas tenham tido contato com esse recurso, mas, porventura isso
ndo tenha ocorrido, esse exercicio é propicio para tal utilizacéo.

Carvalho e Bagno (2011, p. 146) trazem a seguinte recomendacdo em relacdo ao
manuseio do dicionario que requer um passo prévio,

Inicialmente, o estudante deve dominar a ordenacéo alfabética, uma vez que 0 acesso
mais comum é a dicionarios ordenados alfabeticamente. A par disso, é preciso
promover a familiarizacdo com todo o aspecto tipogréafico do dicionario; com as
marcac0es, a formatacdo, as indicacGes graficas, a localizacdo de informaces, enfim,

fornecer os subsidios necessarios para que o estudante vislumbre a macroestrutura da
obra. (CARVALHO e BAGNO, 2011, p. 146)

E nesse sentido que a atividade selecionada é relevante. A partir da orientacdo do
professor e de posse do dicionario, os alunos terdo mais facilidade para compreender como se
forma o processo da ordem alfabética, tanto das letras iniciais como também das subsequentes
gue formam cada palavra. 1sso ocorrera ao perceberem que as primeiras palavras apresentadas
na nomenclatura dos dicionarios serdo aquelas que estdo de acordo com a sequéncia das letras

do alfabeto. Dessa forma, os alunos consulentes poderdo perceber que ha uma sequéncia
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grafada para cada palavra formada e que o “C” do sobrenome “Costa” vem antes do “D” de
“Dias” que, por sua vez, vem antes da letra “X” de “Xavier”.

O professor pode complementar essa atividade com outras, com o0 intuito de
proporcionar aos alunos o entendimento da logica da ordem alfabética como, por exemplo:
jogos de organizagdo de palavras, lista telefonica, pequenas listas com registro de novos
vocabularios e/ou palavras que os alunos tenham dificuldades em escrever. Talvez, para esse
nivel de ensino, o dicionario ndo se torne um recurso de consultas de significados, mas um meio
com o qual a crianca podera ter acesso para a formacdo do conceito alfabético e da nocao

ortogréfica.
4.3 Atividades extraidas do Livro Buriti Mais Portugués —2° ano

Assim como na atividade anterior, a figura a seguir trata da ordem alfabética e como as
palavras estdo descritas nos dicionarios. Inserida na Unidade 2, logo apds um pequeno texto

com o titulo “Dicionério: ordem pela primeira letra”.

Figura 16 — Atividade com a ordem alfabética 11

DICIONARIO N CONTEM UMA X ( FPALAVRAS

‘ AO EM ORDEM ALFABETICA
MECA OM A DEPO y PALAVRAS

ETE AS PALAVRAS MANTENDO-AS NA ORDEM AL /\“l: TICA.
EITI
ARIZ IMI .
RM/ LHO VA

OSA EBRA .

Fonte: Livro Buriti Mais Portugués — 2° ano, 2017, p. 50

Apesar da semelhanga com a atividade mencionada no livro anterior, podemos dizer que
a questdo esta mais completa, por se tratar de outro nivel escolar ou por ser de uma colecdo de
outros autores. Ela traz uma breve definigdo sobre o que vem a ser um dicionario e como as

palavras estdo inseridas nele.
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O objetivo € que, mesmo depois de formadas, as palavras continuem em ordem
alfabética. Pode ser que haja uma combinacéo de uma ou mais letras para cada palavra, porém,
€ necessario cuidado para que estas ndo saiam da ordem.

E preciso que os alunos tenham nocdo da sequéncia do alfabeto, isso porque terdo mais
facilidade e agilidade para ir desenvolvendo as questdes ortograficas corretamente. Assim como
proposto pelos PCN, a aprendizagem da escrita ortogréfica esta ligada ao uso do dicionario. Em
relacdo ao uso do dicionario, imagina-se que o aluno tenha conhecimento da ordem alfabética
e das varias possibilidades de escrita de determinadas palavras, conforme descrito nos PCN,

A consulta ao dicionario pressupde conhecimento sobre as convengdes da escrita e
sobre as do proprio portador: além de saber que as palavras estdo organizadas segundo
a ordem alfabética (ndo so6 das letras iniciais, mas também das seguintes), é preciso
saber, por exemplo, que os verbos ndo aparecem flexionados, que o significado da
palavra procurada é um critério para verificar se determinada escrita se refere

realmente a ela, etc. Assim, 0 manejo do dicionario precisa ser orientado, pois requer
a aprendizagem de procedimentos bastante complexos. (BRASIL, 1997, p. 58)

Cagliari (2002, p. 45) defende que “os professores sdo unanimes em dizer que a
ortografia € um objetivo a ser alcancado e que o esforco para realizar isso deve comecar desde
a alfabetizac¢do”, de modo que o dicionario seja um recurso utilizado tanto para a compreensao
do significado das palavras quanto no auxilio da escrita.

A atividade a seguir trata da formacéao de palavras.

Figura 17 — Atividade para formacdo de palavras

NOAETOX
£ 1T IMAGES

e ‘\w

p

D

A
J"'
Fonte: Livro Buriti Mais Portugués — 2° ano, 2017, p. 64

S :

A proposta de atividade exposta na figura 17 é que os alunos formem novas palavras a
partir de imagens que representam as frutas. Retirada da Unidade 3, a atividade esta inserida no

topico sobre a formacgédo de palavras. O que pode ser depreendido desse exercicio sobre a
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estruturacdo lexical é que seja apresentada uma estrutura fundamental formada pela base + afixo
na qual se nota a funcdo do acréscimo do afixo a base para a cria¢cdo de uma nova palavra.

As imagens das frutas representadas no exercicio nos remetem a essa ideia, pois € por
meio delas que outras sdo formadas (bananada, figada, limonada). Basilio (2004, p. 24) aponta
sobre essa questdo quando diz que “s6 se forma uma nova palavra quando se tem uma razao
para isso; essa razdo corresponderia a fungdo do processo de formagdo”. Ainda segundo a
autora, “na medida em que podemos formar palavras a partir de outras palavras, é forcoso
reconhecer que as palavras podem ser unidades complexas, constituidas de mais de um
elemento”. (BASILIO, 2004, p. 13)

Na atividade representada na figura abaixo é possivel compreender as informacGes

contidas em um verbete de dicionario.

Figura 18 — Atividade com informag0es sobre o verbete

Observe o verbete da palavra vildo extraido do dicionario.

entrada divisao silabica significado
substantivo masculino Ind
— exemplo de uso
ino:vild. da palavra vilao

em uma frase

ilAoc For

outras informagdes —

Com a ajuda do professor, leia o verbete.
a) Vocé conseguiu entender toda a explicagao?

b) Que vildo de histdria infantil vocé conhece?

Fonte: Livro Buriti Mais Portugués — 2° ano, 2017, p. 184

O exercicio proposto pelo LD, faz parte da Unidade 8 e esta inserido no topico
“Dicionario: verbete” que apresenta uma pagina de dicionario e logo em seguida aborda
questdes voltadas para este recurso. Essa atividade traz, por exemplo, informagdes sobre o
verbete “vilao”. Apesar de apresentar uma proposta que poderd ser desenvolvida em sala,
sobretudo em torno do conceito de vildo nas historias infantis, o verbete selecionado néo
compde um dicionario adequado para a faixa etaria dos alunos do 2° ano.

Carvalho e Bagno (2011, p. 155) explicam que “os dicionarios escolares sao

organizados conforme a idade do publico-alvo”. Eles possuem fontes especiais, sdéo bem



67

ilustrados procurando combinar as especificidades dessa fase. 1sso nos leva a comprovar que o
exercicio posposto ndo traz os detalhes sugeridos pelos autores para esse publico.

Conforme descrevem Carvalho e Bagno (2011, p. 68), “os verbetes do dicionario
entram, assim numa relacdo significativa que vai além do esclarecimento sobre a grafia,
formagéo de palavras ou significados isolados”. Essas informagdes, quando apresentadas nas
atividades, enfatizam a importancia do dicionario de modo ativo nos processos de ensino e
aprendizagem desde o inicio do ciclo estudantil.

Como esclarecem Carvalho e Bagno (2011, p. 72), “o dicionario constitui-se em
produtivo instrumento do fazer linguistico de que cidad&os leitores e produtores de textos
dispde para construir e reconstruir (...)”. Segundo 0s mesmos autores, “o dicionario permite o
acesso ao “poder da palavra” e corresponde a sua fun¢do nas praticas sociais” (2011, p. 72). Os
dicionarios como um instrumento didatico auxiliam na constru¢do do aprendizado sobre a
lingua.

O exercicio a seguir, sugere que as palavras em destaque sejam substituidas por seus
sindnimos. Dentro da Unidade 8 do livro didatico, ap6s apresentar o texto “Conto de fadas
moderno — Cinderela”.

Figura 19 — Atividade sindbnimos

3 Substitua as palavras destacadas nas frases por um dos sinénimos
abaixo.

* Reescreva as frases com letra cursiva.
guloso contentes longos

a) A boneca que ela ganhou tem cabelos compridos.

b) As criangas ficaram alegres com a chegada do avd.

c) Joao é muito comilao!

Fonte: Livro Buriti Mais Portugués — 2° ano, 2017, p. 193

Os sindnimos podem ser considerados palavras de sentidos semelhantes, que sdo
utilizadas em determinadas ocasifes para representar as mesmas coisas e as mesmas situacoes.
Conforme menciona llari (2006, p. 169), “¢ sabido que ndo existem sindnimos perfeitos: assim,

a escolha entre dois sindnimos acaba dependendo de varios fatores a serem explorados”. Ou
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seja, mesmo que uma palavra seja substituida por outra com um sentido semelhante em um
determinado contexto é possivel que alteracdes venham ocorrer na hora da interpretacdo final.

A atividade em destaque aborda os sinénimos e o tipo de grafia que os alunos devem
utilizar para responder ao exercicio. As trés palavras — guloso, contentes, longos — devem ser
substituidas pelas outras em destaque nas frases — compridos, alegres, comildo. Como se trata
de um exercicio para alunos do 2° ano, a atividade € formada por frases curtas, embora ndo seja
viavel pensar em sinonimia de palavras fora do contexto completo em que estdo aplicadas. Em
grande parte das situacdes de ensino dos sinbnimos, segundo Cancado (2012, p. 48), pode-se
afirmar que “existe uma sinonimia baseada somente no significado conceitual da palavra sem
levar em conta o estilo, as associagdes sociais ou dialetais, ou mesmo os registros”.

A partir da substituicdo proposta no exercicio, é possivel que os alunos percebam que
essas trocas de palavras nas frases tragam a eles novos sentidos, e que os sentidos das palavras

sofram pequenas alteragdes e ganhem novas significagoes.
4.4 Atividades extraidas do Livro Lingua Portuguesa Apis — 2° ano

A atividade abaixo esta inserida na primeira unidade do tépico “Letras B e P” que
retoma a sistematizagéo dos sons entre essas duas letras, tratando sobre a formagéo de palavras

a partir da juncéo de silabas.

Figura 20 — Atividade formacdo de palavras

Fonte: Livro Lingua Portuguesa Apis — 2° ano, 2017, p. 29
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Este é outro tipo de atividade proposta pelo LD sobre formacéo de palavras. A partir das
nove silabas que estdo inseridas no baldo (la, ba, ta, pa, de, po, to, bo, lo), os alunos devem
construir novas palavras. Nas sugestdes apresentadas pelos autores é possivel notar que foram
formadas palavras dissilabas, porém néo se limita apenas a essas.

E preciso que as criangas compreendam que as silabas sdo as juncdes das letras e que
s80 necessarias uma ou mais silabas para formar uma palavra. Ha uma diversidade de silabas
que podem ser formadas unindo uma vogal a uma consoante, com isso, a crianga inicia o
desenvolvimento de sua oralidade por meio dessas silabas.

Como os alunos estdo na fase inicial da aprendizagem e podem apresentar certas
dificuldades para a formacdo dessas palavras, € necessario que o professor apresente outros
recursos para facilitar esse desenvolvimento, como por exemplo: dicionarios, revistas, jornais,
ja que o LD néo disponibiliza dessas sugestdes. E importante que eles percebam que as palavras
sdo criadas todos os dias e, nesse caso em especial, sdo formadas atraves de algumas silabas,
COMO ja mencionamaos.

A atividade abaixo aborda os sindbnimos e foi extraida da Unidade 4 do livro didatico, a
partir do topico gramatical que conceitua o que vem a ser sinbnimos e antdbnimos, e apresenta

atividades neste género.

Figura 21 — Atividade sindnimos |1

@ ESCREVA OS SINONIMOS.

A) ALEGRE: BELO:
2) PAVOR: =) INFELIZ:
C) ESPERTA: =) ENORME:

Fonte: Livro Lingua Portuguesa Apis — 2° ano, 2017, p. 82

O exercicio apresenta sinénimos de algumas palavras que acreditamos fazer parte do
vocabulério das criangas. A atividade traz uma limitagdo de resposta por trazer palavras soltas
de modo descontextualizado.

E importante enfatizar que ndo existem sindnimos perfeitos, isso porque nos Varios

contextos que sdo apresentados podem ocorrer certas alteracdes de sentidos. Conforme aponta
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Antunes (2012, p. 35), “no ambito da sinonimia, também se pode verificar aquela instabilidade
do Iéxico de uma lingua, os sentidos das palavras vao sofrendo ‘deslizes’, vao ‘escorregando’
para campos afins e vao ganhando novas significacoes”.

Desse modo, os significados das palavras apresentadas no exercicio podem ndo ser
apenas esses sugeridos. Com o auxilio do dicionério e com a abordagem em diferentes situacbes
comunicativas, é possivel que os discentes percebam quantos outros significados sdo possiveis
para uma Unica palavra; que, empregadas de maneira contextualizadas, podem trazer outros
sentidos; além da diversidade da variacao lexical, mesmo estando no inicio do ciclo estudantil.
Para Antunes (2012, p. 78), “hé& pouca relevancia de se estudar “listas isoladas de sin6nimos”
ou de substituir, em duas frases distintas, palavras por outras “do mesmo sentido””. Ou seja, é
no texto que as palavras tém um sentido completo e ndo isoladamente.

A atividade a seguir trata da formacao de palavras a partir de insercdo de uma nova letra,
nesse caso a letra “L”. Esta inserida na Unidade 5, no topico “L em final de silaba”. Neste
mesmo topico ha outros exercicios que apresentam semelhanca, mas daremos énfase ao que

segue.

Figura 22 — Atividade para inserir a letra

5 PALAVRAS USANDO A LETRA

TACO TALCO

Fonte: Livro Lingua Portuguesa Apis — 2° ano, 2017, p. 110

O objetivo dessa atividade ¢ a criagao de novas palavras a partir da inser¢do da letra “L”
em palavras ja formadas, conforme o exemplo mencionado (de taco, passou a ser talco),
diferentemente das outras atividades apresentadas sobre essa mesma linha que partiam da ideia
da juncdo de parte das figuras e silabas soltas.

E necessario que os alunos compreendam que nem sempre a criagio de novas palavras

se da dessa maneira, apenas inserindo ou retirando uma letra, sendo ela vogal ou consoante.
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Com o auxilio do dicionario, é possivel que as criangas percebam que as palavras que foram
criadas ndo apresentam o mesmo significado das que j& existiam, o que nos leva a compreender

que o acréscimo de apenas uma letra pode transforméa-las em novas palavras.
4.5 Atividades extraida do Livro Buriti Mais Portugués — 3° ano

O uso de palavras e diferentes expressdes nas diversas regides do pais pode ser chamado
de variacdo regional ou regionalismo. A atividade abaixo, extraida do livro didatico Buriti Mais

Portugués, aborda sobre gramatica: “Variacao regional de vocabulario”, e retrata essa questao.

Figura 23 — Atividade sobre variagdo regional

5 Certos alimentos mudam de nome em algumas regides do Brasil.
® Ligue as palavras com o mesmo significado.

macaxeira ) coxao mole
tangerina pao francés

pao de sal tapioca
beiju bergamota

cha de dentro jerimum

abdbora aipim

Fonte: Livro Buriti Mais Portugués — 3° ano, 2017, p. 27

O exercicio trata das variacbes lexicais, apresentando algumas palavras que,
provavelmente, muitos alunos ndo conhegam, como por exemplo: cha de dentro, bergamota,
jerimum, isso porgue, em nossa comunidade, elas quase ndo sdo usadas.

Conforme descreve Filho (2014, p. 236), nos dicionarios, prevalecem itens lexicais que
sdo proprios do portugués brasileiro: “Sao elementos que abrangem um universo bastante
representativo e servem para ilustrar o cenario da diversidade cultural que caracteriza as

unidades mais faladas, lidas e escritas pelos utentes brasileiros”.
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A partir dessa ideia e dos dicionarios Aurélio llustrado e Dicionario llustrado da Lingua
Portuguesa: Palavrinha Viva que foram disponibilizados pelo MEC e por nés consultados,
percebemos a auséncia de algumas dessas palavras em ambas as obras como: pdo de sal, cha de
dentro, coxdo mole e pdo francés. Desse modo, o docente deverad buscar outros dicionarios
disponiveis na escola que contenham esses significados para a realizacdo do exercicio em
questéo.

Com essa atividade, os alunos irdo entender que, para cada regido do pais, pode-se usar
uma palavra diferente mesmo elas sendo destinadas para dar nomes aos mesmos objetos. E
necessario que o educador faca o uso do dicionario para que os educandos possam compreender
o0 significado e/ou notar se existem outras palavras que podem ser usadas com 0 mesmo
significado. Ha diversos itens lexicais, como aponta Filho (2014, p. 236), “que certamente nem
mesmo seriam reconhecidos por muitos habitantes de cada um desse espaco geografico, em
funcdo de o uso ser as vezes caracteristico de locais ou setores de atividades muito especificos”.

Antunes (2012, p. 140) chama a atengdo quando fala sobre os varios significados da
palavra, “inclusive aqueles decorrentes da mudanga no padrdo da regéncia verbal, além
daqueles outros significados mais tipicos de uma regido ou de um dominio social particular”.

Em se tratando da variagéo lexical, Ferrarezi Jr (2008, p. 68) traz o seguinte parecer:

Nas ocasifes em que ha contato entre culturas diferentes, de comunidades falantes de
linguas diferentes, juntamente com os saberes compartilhados entre essas culturas,

palavras de ambas as linguas acabam sendo emprestadas de uma para outra. No caso
do brasileiro, temos uma lingua muito ria em empréstimos.

Essas variacOes sdo necessarias para que possamos ter uma lingua com uma diversidade
cultural, na qual cada palavra marque parte da cultura de uma determinada comunidade.

Na figura a seguir, apresentamos um exercicio retirado de uma unidade do LD que
aborda o dicionério, a qual ¢ intitulada “Palavras — guia”. O LD reproduz uma pégina desse
recurso e, a partir dessa apresentacao, sdo abordadas questdes que apresentam a importancia do

uso do dicionario para identificar o significado das palavras.
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Figura 24 — Atividade busca ao dicionario
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Fonte: Livro Buriti Mais Portugués — 3° ano, 2017, p. 41

A partir do poema “O mistério do tempo”, de Silvana Tavano, o exercicio propde duas
questBes que, para serem respondidas é necessaria a utilizacdo do dicionario. Conforme aponta
Antunes (2012, p. 144), “somente o contexto de uso é que vai definir, entre os sentidos
possiveis, aquele que de fato foi ou deve ser atualizado”. O que nos faz entender que é preciso
que as palavras estejam contextualizadas para melhor compreenséo de sentidos.

Ao elaborar essa questdo, os autores podem ter imaginado que os alunos tenham uma
ideia sobre o significado da palavra “imaginagdo”, isso porque na faixa etaria em que se
encontram esses educandos, € possivel que tenham vastos conceitos, mesmo que sejam
imaginarios. Outro ponto que podera ser abordado € que o professor trabalhe sobre as estruturas
que formam um verbete, 0s conceitos e as estruturas que podem apresentar no dicionario.

Conforme sugere a atividade, o diciondrio de Lingua Portuguesa auxilia no
desenvolvimento cognitivo dos educandos. De modo geral, podemos ressaltar sua importancia
para intensificar o conhecimento dos varios significados das expressdes e palavras, de aspectos
historicos, da norma padrdo da nossa lingua, assim como gramaticais dos itens lexicais, de usos
e variagOes sociolinguisticas.

Temos, na figura abaixo, um exercicio retirado do tépico “Dicionario — divisao silabica”
que apresenta informacdes sobre a classificacdo das palavras conforme o nimero de silabas e

outras questdes que sugerem o dicionario como auxilio na diviséo silabica.



74

Figura 25 — Atividade sobre separacéo silabica

m

Consulte o dicionario e sublinhe as palavras com divisao s

a) ex-ce-cao dis-ci-pli-na po-ssi-vel

Fonte: Livro Buriti Mais Portugués — 3° ano, 2017, p. 129

Esse é outro tipo de atividade que requer o uso do dicionario para que 0s alunos
consigam responder corretamente. Acreditamos que essas palavras fazem parte do vocabulério
dos educandos, embora algumas apresentem uma grafia mais complexa (excegédo, enxaqueca,
agasalhado). Por essa razdo, a consulta ao dicionario tera o objetivo de compreender a grafia
correta das palavras, assim como a separacdo silabica e outras informag6es importantes. Sobre
iss0, Krieger (2007, p. 301) afirma que “o professor ¢ levado a olhar para o dicionario como
um instrumento de valor estratégico para o seu projeto de ensino de lingua materna”.

Em outro momento, a mesma autora ressalta as diferencas em relagdo as informacGes
gramaticais que existem nos dicionarios de uma lingua:

[...] nenhum deixa de registrar a pronuncia e de marcar a divisao silabica, dados que
auxiliam a crianga em sua fase de alfabetizagdo e também no desenvolvimento da

oralidade, favorecendo sua compreensdo de que a escrita ndo € simples representacdo
da fala. (KRIEGER, 2007, p. 307)

A partir do uso dos dicionarios Aurélio llustrado e Dicionario llustrado da Lingua
Portuguesa: Palavrinha Viva, € possivel que os alunos percebam quais palavras estdo separadas
incorretamente, além do mais, eles podem aperfeigoar a escrita e terem um desempenho melhor
nas diversas atividades sugeridas pelo LD. Isso porque eles ndo deixam de registrar a pronuncia
e de marcar a divisdo sil&bica, informacGes que favorecem a alfabetizagdo e a oralidade dos

alunos.
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4.6 Atividades extraidas do Livro Lingua Portuguesa Apis — 3° ano
A partir da Unidade 1 do livro didatico, no topico “Formacdo de palavras (1) — Uma
palavra puxa a outra”, é possivel encontrar a definicdo de palavras primitivas e derivadas, além

de outras atividades que tratam da formacéo desse grupo, conforme a figura abaixo.

Figura 26 — Atividade sobre palavras primitivas

palavra primitiva

Fonte: Livro Lingua Portuguesa Apis — 3° ano, 2017, p. 23

A atividade em destaque aborda sobre a formacao das palavras primitivas e o significado
das derivadas. As palavras da nossa lingua sdo compostas por pequenos fragmentos, 0s quais
podemos chamar de morfemas. Os afixos sdo morfemas responsaveis pela transformacao de
uma palavra primitiva em uma nova.

No exercicio, é apresentada a palavra “nova” e 0 aluno precisa descobrir de onde ela foi
originada. E possivel que haja uma certa dificuldade para responderem a essa questao, visto que
os alunos precisam entender sobre esse processo de formagéo.

Os processos de formagdes de palavras mais utilizados no portugués, segundo aponta
llari (2006, p. 95), “sdo, por ordem de importancia, a sufixagdo, a prefixa¢do ¢ a composicao
que juntos respondem por cerca de 90% da formacédo de novas palavras a partir de material ja
presente na lingua”.

Segundo Sandmann (1988, p. 11), “a prefixacdo e a sufixa¢do sdo, devido a sua
produtividade, as partes mais importantes da derivacdo”. Ou seja, os prefixos e os sufixos

apresentam caracteristicas de fatores que podem formar um grupo de diversas palavras.
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A figura a seguir traz um exercicio retirado da primeira unidade do livro didatico no
topico intitulado “Formacao de palavras (1) — Os contrarios: antbnimos”, o qual apresenta a
definicdo de antdnimo e exemplos que facilitam o entendimento, além de questdes semelhantes

a esta.

Figura 27 — Atividade sobre palavras antbnimas

Fonte: Livro Lingua Portuguesa Apis — 3° ano, 2017, p. 25

O exercicio aborda os anténimos, que podem ser definidos como as palavras que
expressam sentidos contrarios. Como as palavras sdo simples, imaginamos que elas facam parte
do vocabulario das criangas, o que os leva a ter um certo conhecimento sobre seus significados.

Mesmo que os alunos tenham habilidades para responder tal questdo, é necessario,
embora o exercicio ndo ofereca, o uso do dicionario para que eles venham a ter o dominio da
diversidade de significados que essas palavras podem apresentar.

A seguir, apresentamos um exercicio que foi retirado da Unidade 12, a tltima do livro
didatico, na parte que destaca a “Ordem alfabética e uso do dicionario — dicionario”, na qual ha

informacdes e atividades relevantes sobre o que vem a ser o dicionario e ordenacdo alfabética.
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Figura 28 — Atividade com a ordem alfabética

Dicionério ¢ um livro que retine muitas palavras e seus significados. Assim
podemos encontrar quais sentidos as palavras da nossa lingua podem ter, além

de outras informacdes.

/0 . % 2 : -
@ Para facilitar a localizacdo, as palavras sao organizadas no dicibnario em order

alfabética. Leia o que um dicionario traz sobre a palavra tomilho

tomilho: erva cujas flores rosadas tém propriedades
aromaticas e as folhas sao usadas como tempero. i e
tATENCAO{

Saraiva jovem: diciondrio da Lingua Portuguesa ilustrado. | Comece observando
Sdo Paulo: Saraiva, 2011. p. 1180, |2 primeira letra de
cada palawra

(N

) Escreva as palavras do quadro em ordem alfabética.

ameixa tomilho peixe batata pera camne  abacaxi

melao  cebolinha repolho limdo cenoura  morango

Fonte: Livro Lingua Portuguesa Apis — 3° ano, 2017, p. 258

Semelhante aos exercicios das figuras 15 e 16, propostos pelo LD, esse aborda sobre o
que vem a ser um dicionario e como as palavras estdo organizadas na obra. Aparentemente,
espera-se que os alunos desse ciclo de ensino, referimo-nos aqui ao 3° ano, saibam organizar as
palavras em ordens alfabéticas.

A partir do uso do dicionario, os alunos vao perceber ndo s6 que as palavras estdo em
ordem alfabética, mas que ha uma diversidade de informacgdes novas que compde essa obra e
que passara a ser Gtil em relacdo ao conhecimento por ela oferecido.

A utilizacdo do dicionario se faz necessaria no decorrer das aulas, embora atividades
como essas estejam no final do material didatico. Os docentes precisam fazer com que 0s
educandos compreendam que o intuito da atividade € observar a ordem alfabética das palavras,
aproveitando a oportunidade para que eles observem as informagdes que acompanham as
palavras de toda pagina de dicionario. Segundo Corréa (2011, p. 155), “embora a olhos poucos
afeitos a esse género ele pareca ser apenas uma lista de vocabulos em ordem alfabética e seus
sinénimos, o dicionario tem sempre uma riqueza de informagdes a oferecer a quem procura”. E
uma obra confiavel e segura que traz sempre novos conhecimentos.

Na microestrutura dos dicionarios, podemos encontrar algumas colocac¢des: antdnimos,
sindnimos, fraseologismos, que direcionam o usuario de um verbete a outro do dicionério.

Como os alunos dos anos inicias ainda ndo apresentam um dominio sobre essas questdes, é
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necessario que o docente oriente e ensine, para que compreendam e aprimorem o conhecimento

através do uso constate deste recurso.
4.7 Atividades extraida do Livro Buriti Mais Portugués — 4° ano

A figura abaixo refere-se a um exercicio que foi retirado da primeira unidade do livro
didatico. Para a realizacdo da atividade, é preciso 0 uso do dicionario para identificar o

significado das palavras.

Figura 29 — Atividade sobre o significado de palavras

~esquise no dicionario o significado das palavras e assinale a alternativa certa.

W

alvissara: noticia SuCesso criacao

(o))

) murmdrio: movimento Sussurro organizagao

Fonte: Livro Buriti Mais Portugués — 4° ano, 2017, p. 18

O exercicio mencionado estava abaixo de um texto. As palavras em destaque (alvissara
e murmario) fazem parte desse texto, que foi lido e discutido em sala de aula. Mesmo que o
professor tenha informado oralmente sobre tais significados, € necessario que haja o auxilio do
dicionéario para responder a questao.

O aluno poderéa ter ou ndo uma ideia sobre qual seja o significado dessas palavras,
devido a leitura anterior do texto em que estdo inseridas, mas € a partir do momento em que ele
busca no dicionario e faz um comparativo com o que esta descrito no exercicio, que passara a
encontrar outros significados associados ou ndo a resposta da questéo.

Como o dicionario € um instrumento didatico e seu uso ndo estad limitado apenas ao
conhecimento linguistico, visto que possui a funcao de suporte ao oferecer informagdes sobre
o significado das palavras, esse suporte é necessario para que os alunos compreendam e passem
a utilizar em outras situagdes os significados encontrados.

E possivel que os educandos apresentem certas dificuldades por essas palavras nio
serem tdo usadas em seus vocabularios e terem uma prondncia complicada para tal publico.
Mas atividades como essa, embora ndo esteja contextualizada, podem favorecer o

aprimoramento do vocabul&rio dos alunos, bem como a aquisicao de outras formas ortogréficas.
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Retirada da Unidade 3 do livro didatico, no tépico “Dicionario - sinbnimo e antbnimo”,

0 exercicio da figura abaixo aborda o uso dos sinénimos e anténimos.

Figura 30 — Atividade sobre antdnimos e sindbnimos

azedume
liberdade
verdade
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340 chamadas de anténimos

ma for .
11ormam pares de sinénimos

Fonte: Livro Buriti Mais Portugués — 4° ano, 2017, p. 76

Essa atividade apresenta situacdes sobre sinbnimos e antbnimos, a partir de um pequeno
texto que traz um jogo de palavras. Algumas estdo em destaque e, a partir delas, os alunos
devem ver se apresentam ou ndo sentidos opostos ou semelhantes, remetendo & ideia de
sinbnimos e antdbnimos.

Nesse caso, o dicionario ndo é mencionado para auxiliar os alunos a descobrirem os
significados das palavras, caso haja alguma que seja desconhecida por eles. E importante que
o0s alunos compreendam o que vem a ser um sinénimo e um anténimo e qual a diferenca entre
ambos.

Na figura abaixo, apresentamos um exercicio retirado da Unidade 4 do livro didatico,
no topico relacionado a gramatica: “Substantivo simples e composto”. A partir do texto do
género noticia, é possivel destacar atividades dedicadas a formacao de substantivos simples e

compostos.
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Figura 31 — Atividade sobre formacéo de palavras

mal rac formanda e ibhotar
Una as pal s Tormando substantivos compostos
e S ( { luvids ua
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Fonte: Livro Buriti Mais Portugués — 4° ano, 2017, p. 101

Nesta atividade é possivel perceber que a formacgéo de substantivos compostos se dara
a partir da juncdo de dois substantivos simples. Em caso de duvidas, conforme sugere o
exercicio, o dicionario deve ser utilizado, porém ndo temos como apontar a maneira que a
atividade foi desenvolvida pelos alunos, isso porque nao tivemos acesso a tais informacdes.

O processo de derivagdo e composi¢do sdo 0s mais comuns na formagdo de novas
palavras. O primeiro se distingue pela juncdo de um afixo a uma base para a criacdo da palavra.
Ja o segundo, é formado pela unido de uma base a outra para a formagdo de uma outra palavra,
como € o caso do exercicio acima.

Basilio (2004, p. 30) traz a seguinte definicdo: “a composi¢do ¢ um processo de
formacdo de palavras que utiliza estruturas sintaticas para fins lexicais. [...] na fungdo de
denominar e/ou caracterizar seres, que ¢ uma fungo fundamental do 1éxico”. E necessério que
os alunos ja compreendam o que vem a ser substantivo simples e composto, assim tera mais
facilidade para compreender o sentido dessas formacdes.

O proximo exercicio foi retirado da Unidade 7 do livro didatico, no tdpico relacionado
a ortografia “Terminacfes ‘ez e eza’” que traze exemplos de adjetivos e substantivos com essas

terminacoes.



Figura 32 — Atividade com terminagdes ez, eza
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Fonte: Livro Buriti Mais Portugués — 4° ano, 2017, p. 161

A questdo acima aborda a formag¢do de novos substantivos terminados em “ez, eza”, a
partir de outras palavras. E possivel que os alunos tenham dificuldades ao responder a atividade

devido algumas palavras ndo serem tdo comuns em nosso vocabulario, como sutileza, rigidez e

pureza.

4.8 Atividades extraidas do Livro Lingua Portuguesa Apis — 4° ano

Esse exercicio foi retirado da primeira unidade do livro didatico no topico “Tecendo
saberes” que traz relagcOes interdisciplinares como os demais textos que serdo estudados no

decorrer do ano. Textos como esse, traz alguns verbetes supostamente desconhecidos pelos

discentes.

81
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Figura 33 — Atividade com glossério

Meu Chabocao

\ saga do cordel em poesia

Fonte: Livro Lingua Portuguesa Apis — 4° ano, 2017, p. 31

A partir do cordel “Meu Chabocédo”, de Chico Salles, é possivel perceber que algumas
palavras estdo em destaque e, ao final, ha uma lista com as possiveis palavras que os alunos
desconhecam.

Embora o livro apresente essa pequena lista de palavras, ndo significa que os alunos
desconhecam apenas essas. A partir da leitura e discussdo do cordel, sera possivel perceber
outras palavras cujos significados eles podem desconhecer. A lista vem acompanhada das
definicbes e ndo ha sugestbes para que seja utilizado o dicionario como um recurso nessa
atividade.

A consulta aos dicionarios deve ser realizada a partir de discussGes, como nesse texto
por exemplo, para que outras possibilidades de sentidos possam ser encontradas e analisadas.
Sobre a maneira como o dicionario deveria ser utilizado para auxiliar na interpretacédo de texto,
Silva (2003, p. 115) descreve:

O trabalho com o dicionério nas interpretacdes de textos na escola [...] reflete, quase
sempre, uma representacdo do conhecimento linguistico, enquanto disciplina
escolarizavel, quer dizer passivel de ser apreendida e dominada, [...] dos sentidos e
pelo estabelecimento de uma relagdo direta entre as palavras e as coisas.
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Desse modo, é possivel perceber que o dicionério deve estar sempre em uso na
realizacdo das atividades escolares, juntamente com o livro didatico, sendo um o apoio do outro.
O exercicio abaixo foi retirado do livro didatico e aplica-se informag6es sobre o que

mostra o verbete “capturar”.

Figura 34 — Atividade com informacdes sobre verbete

c*ptd.’&"

Dicionario escolar da lingua portuguesa

NACI( 008. p. 264

informacoes bete mostra

Fonte: Livro Lingua Portuguesa Apis — 4° ano, 2017, p. 271

A atividade em destaque, extraida da Unidade 8, a ultima do LD, na abordagem sobre
“Uso do dicionario”, na parte 2, propde de maneira clara que se estude o formato do dicionario,
embora o contetido apresentado esteja no final do material didatico. A partir das informacGes
do verbete da palavra capturar, é provavel que, apos a explicagdo do docente, os alunos
compreendam sobre a microestrutura que o compde.

O verbete de um dicionario pode ser considerado como uma unidade minima na sua
organizacdo, formado pela palavra-entrada, traz um grande nimero de informagdes sobre a
unidade, que pode variar de acordo com o tipo do dicionario e para qual publico ele é destinado.

Nas palavras de Murakawa (2007, p. 238), um verbete deve reunir:

InformagBes sobre a etimologia, pronuncia, ortografia, classe gramatical, restricbes
de uso [..], sinbnimos, antdnimos, combinacfes lexicais, aspectos sintaticos

relevantes, irregularidades morfoldgicas e principalmente a definicdo das diversas
acepcdes e exemplos.

E notével que, a partir da descrigdo da autora, informagdes como essas condizem com o

que é solicitado no exercicio, como: a classe da palavra, o significado e os exemplos. Em relagéo
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ao numero de silabas e as silabas tonicas, acredita-se que os alunos ja tenham dominio.
Exercicios como esses sd0 necessarios para que os educandos conhegam as estruturas das
palavras, além de adquirir dominio e habilidades na consulta aos dicionarios.

Na figura a seguir, apresentamos um exercicio retirado da ultima unidade do livro
didatico, logo apos a segunda parte que menciona o uso do dicionario, e aborda sobre as
palavras que apresentam sentidos contrarios.

Figura 35 — Atividade sobre sentidos contrarios

) Leia a seguir o texto de um folheto que fornece instrugdes para viver melhor, por
meio de um jogo de palavras de sentido contrario. Nele estdo faltando palavras.

‘Organize-se

Voceé abriu, feche. Quebrou,

Acendeu, . Emprestou,

Ligou, . Nao veio ajudar, nao

Desarrumou, . Ofendeu,

Sujou, . Seguindo esses preceitos, vivera melhor.

Rodolfo Ilari. Introdugdo ao estudo léxico: brincando com as palavr
Sdo Paulo: Contexto, 2002. p. 28. (Adaptad

Fonte: Livro Lingua Portuguesa Apis — 4° ano, 2017, p. 272

Na atividade acima, ha um texto incompleto que apresenta um jogo de palavras de
sentidos contrarios, ou seja, trata se de antonimia. E preciso que os alunos consigam entender
0 que vem a ser um antdnimo, que frases e palavras podem ser postas em oposi¢cdo como um
meio para o aperfeicoamento da expressao e reflex&o.

Os antdnimos, segundo Ilari (2006, p. 25), “costumam ser comparados aos pares ¢ entre
dois antdnimos que formam par ha sempre uma propriedade em comum. Assim, grande e
pequeno indicam tamanho; ir e vir indicam deslocamento”. Podemos compreender que os
antébnimos sdo pares de palavras referentes a oposigdes.

O dicionario pode ser utilizado para auxiliar na busca pelos antdnimos adequados, isso
porgue com os dados e 0s conhecimentos que estdo disponiveis nessa obra, 0s alunos adquirem

outras informagdes quando se busca os significados dessas palavras.
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Segundo Rangel (2012, p. 16), os dicionarios trazem fungdes como “desvendar relagdes
de forma e de contetdos entre palavras (sinonimia, antonimia, homonimia)” oferecendo muitos
e variados servicos, sendo que cada um deles pode estar ligado a um determinado fator da
descricdo lexicografica.

Na figura a seguir, apresentamos um exercicio extraido da Unidade 8 do livro didatico,
assim como as duas anteriores, na se¢ao sobre o uso do dicionario, parte 3, que aborda sobre o

uso das palavras aportuguesadas.

Figura 36 — Atividade sobre palavras aportuguesadas

Observem as palavras a seguir.

Lingua inglesa Lingua portuguesa
motoboy motoboi
stress estresse

Essas palavras comegaram a ser faladas e escritas na lingua inglesa (coluna dz
esquerda). Por serem também bastante usadas no Brasil, foram aportuguesa-
das, isto é, passaram a ser pronunciadas e escritas de acordo com as caracte-
risticas de nossa lingua (coluna da direita).

Releiam as palavras trabalhadas no item anterior e notem que elas passaram
pelo mesmo processo.

Descubram como foram aportuguesadas as seguintes palavras: scanner e
ballet.

Pesquisem outras palavras que passaram por esse processo.

Fonte: Livro Lingua Portuguesa Apis — 4° ano, 2017, p. 276

A atividade apresenta palavras que fazem parte da Lingua Portuguesa. A lingua esta em
uma mudanga constante: palavras sdo criadas, outras se transformam e h& aquelas usadas
primeiro em uma determinada lingua que, com o tempo, se espalham e passam a fazer parte de
outros idiomas. A criacdo e a implantacdo de novas palavras fazem parte da evolugéo da lingua.

Surf, skate, skatistas sdo as palavras trabalhadas no item anterior. Elas foram
aportuguesadas e hoje fazem parte do vocabulario dos usuéarios, em especial daqueles que

praticam os referidos esportes. Tivemos acesso a dois dicionarios indicados para esse ciclo de
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ensino, sendo eles: o Dicionario llustrado da Lingua Portuguesa: Palavrinha Viva®, e o
Dicionario Aurélio llustrado’ e, apds consulta, foi possivel descobrirmos que as palavras da
atividade (motoboy, stress, scaner ballet) ndo constam escritas em inglés, conforme
mencionado.

As palavras motoboy e stress sdo bem comuns em nosso cotidiano, mas scanner e ballet
ndo sdo tdo comuns assim. Em relagdo ao empréstimo de palavras de uma lingua, Ferraz (2008,
p. 68) ressalva que nossa lingua é riquissima em empréstimos, “cuja 0 léxico contempla
palavras adaptadas de muitas linguas diferentes, como as linguas indigenas, as dos imigrantes
europeus, do inglés norte-americano, as dos imigrantes asiaticos, enfim, [...] de muitas fontes
distintas”.

N&o é possivel que uma lingua seja formada sem empréstimos. Embora no inicio soe
estranho, como as apresentadas na atividade acima, a partir do as palavras vdo se tornado

comuns em nosso vocabulario, como as relacionadas aos jogos e muito usadas pelas criangas.
4.9 Atividades extraida do Livro Buriti Mais Portugués — 5° ano
As duas figuras abaixo foram retiradas da Unidade 5 do livro didatico, inserida no tépico

sobre ortografia: “Palavras semelhantes”. Elas apresentam palavras com grafias semelhantes,

porém com significados distintos, conforme outros exemplos expostos na unidade.

6 BORBA, Francisco S. Dicionéario Ilustrado da Lingua Portuguesa Palavrinha Viva. Ed. PIA. (PNLD
Dicionarios 2012, 2° ao 5° Ano Ensino Fundamental)

" FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Dicionario Aurélio Ilustrado. Curitiba: Ed. Positivo: 2008.
(PNLD Dicionarios 2012, 2° ao 5° Ano Ensino Fundamental)
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Figura 37 — Atividade sobre palavras semelhantes

Ortografia slavras semelhantes

Fonte: Livro Buriti Mais Portugués — 5° ano, 2017, p. 120

Figura 38 — Atividade sobre palavras semelhantes Il

- _=2z as frases e observe outro par de palavras semelhantes.

» O aluno fez uma descricao da cena.
+ O candidato agiu com discri¢ao durante a entrevista.

* = =xplique o significado dessas palavras nas frases.
_onsulte um dicionério e verifique se sua explicagao esta correta.

» Agora, registre os significados que vocé encontrou. :
Possibilidades: descricao: relato detalhado das caracteristicas de algo;

discricao: qualidade do discreto, de quem ou do que nao chama a atencao;

reservado; comedido.

Fonte: Livro Buriti Mais Portugués — 5° ano, 2017, p. 121

Os exercicios referentes as figuras 37 e 38, trazem o contexto de parénimos. Ha palavras

gue tém prondncia e escrita semelhantes, mas o significado é diferente. Com o auxilio do
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dicionario, conforme sugerem os exercicios, é possivel esclarecer o significado dessas palavras
além de solucionar davidas sobre ortografia.

Na primeira figura, é possivel que os alunos percebam, a partir do didlogo da imagem,
a diferenca entre as palavras comprimento em (A), que se refere ao tamanho da cobra, e
cumprimento em (B), que se trata de uma saudacdo. A pronuncia é a mesma, o que diferencia
na escrita de uma para outra sao apenas as vogais “0” e “u”. J& na segunda figura, héa duas frases,
uma com a palavra descricdo (exposicao detalhada de alguma coisa), e a outra com a palavra
discricdo (qualidade de quem ndo quer chamar a atencédo de algo), com a mesma condicdo da
figura anterior: apresentam pronuncias semelhantes, diferenciando-se apenas na escrita com as
vogais “e”, “i”.

O conceito sobre palavras parébnimas apresentado por llari (2006, p. 103) define-as
como “aquelas que se pronunciam da mesma maneira, mas t€m significado distintos e sdo
percebidos como diferentes pelos falantes da lingua”. E importante que aos alunos percebam
que essas palavras apresentam grafia e pronuncia parecidas, mas os sentidos ndo sdo iguais.

E preciso que atividades como as mencionadas acima, apresentem uma facil leitura e
uma boa compreensdo. 1sso porque os dicionarios podem apontar sentidos e valores variados
de determinadas palavras, dificultando, muitas vezes, a compreensdo dos alunos em relacédo a

semelhanga das palavras.
4.10 Atividades extraidas do Livro Lingua Portuguesa Apis — 5° ano
O exercicio a seguir foi retirado da Unidade 8, a ultima do LD, destaca o “Uso do

dicionario (1) - busca de palavras”, e apresenta, detalhadamente, informacfes de como

pesquisar uma palavra no dicionario.
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Figura 39 — Atividade como pesquisar um verbete

L Rot
Rotina
(&
) ha f: M
1 ) Cal( m
(
I
)
_amn
/’/(
AR 2 !
/4 &
(_?~ |
L ( sCl
Criancga poeta
Vo e |a nhecia a palavra rotina? Se r
Ce P lega du
do VI
Ante n Y r \
e [ r 1 SpD -""t
le rotina
s letras jue se sequem ao R para localizar a palavra na paac
eia o verbete correspondent
Verbete é o
i nar 1 €

Fonte: Livro Lingua Portuguesa Apis — 5° ano, 2017, p. 277

Essa é uma atividade bem sugestiva oferecida pelo LD. Apds trazer o poema “Rotina”,
de César Obeid, formado com palavras simples e do contexto dos educandos, 0s autores
utilizaram o titulo para discutirem se as criangas conhecem ou ndo seu significado.

A partir desse momento, o uso do dicionario é indicado e um passo a passo € apresentado
para que os alunos encontrem o significado da palavra sugerida. Depois de todas essas
informacdes, 0s autores apresentam o que € um verbete, como sendo todas as informacoes sobre
uma determinada palavra.

Atividades como essa e outras descritas anteriormente, nas figuras 15 e 16, trazem aos
alunos informag6es que favorecem a utilizacdo do dicionario, mesmo sendo anos de ensino

diferentes. Segundo Gomes (2011 p. 146), ha uma maneira de consultar esse recurso:
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Ensinar como se emprega um dicionario, como se manuseia a obra requer um passo
prévio: ensinar o que é e como é constituido um dicionério. Inicialmente, o estudante
deve dominar a ordenacdo alfabética, uma vez que 0 acesso mais comum ¢ a
dicionarios ordenados alfabeticamente.

E necessario que haja uma familiaridade por parte dos alunos com todas as informacdes
contidas no dicionario, seja com indica¢des graficas, marcacdes, formatagdes, abreviacdes para
que possam sanar as davidas referentes aos verbetes.

Esta atividade foi retirada da ultima unidade do LD na quarta parte, que aborda sobre o

uso do dicionario (4) com énfase em anténimos.

Figura 40 — Atividade sobre antdnimo 11

@ Leia o trecho de uma noticia.

[..] Um video divulgado na internet mostra
um dos pandas — um animal habitualmente
lento e calmo — correndo em desespero,
em uma tentativa sem sucesso de subir em
uma arvore.

Muitos pandas tentaram buscar refigio
em locais altos, surpreendidos pelo terremo-
to e os tremores secundarios. [...]

“Pandas chineses de Sichuan ficam
aterrorizados por terremoto”. Disponivel em:
<https://exame.abril.com.br/mundo/pandas-

chineses-de-sichuan-ficam-aterrorizados-por-
terremoto/>. Acesso em: 9 jan. 2018.

Copie as palavras destacadas no texto. Junto a cada uma delas, escreva um
antonimo.

Fonte: Livro Lingua Portuguesa Apis — 5° ano, 2017, p. 285

O exercicio apresentado traz um pequeno fragmento da noticia “Pandas chineses de
Sichuan ficam aterrorizados por terremoto”, com algumas palavras em destaque (lento, calmo,
desespero, sem, subir, altos). ApoOs extraidas as palavras, 0os autores sugerem que seja
apresentado a cada uma o seu anténimo.

Como a atividade ndo apresenta nenhuma informacao sobre o que seria um anténimo, é
possivel que alunos tenham esse conhecimento ou tenha estudado em outras unidades deste LD.
A antonimia, como sabemos, pode ser conceituada como uma oposic¢éo de sentidos entre as

palavras. Para que os alunos compreendam o sentido da atividade, seria interessante que outras



91

palavras desse texto fossem exploradas, em questdes ortograficas, sindbnimas e outras que foram
aportuguesadas em nossa lingua.

Em relacdo ao numero de atividades que abordam o ensino do vocabulario, se
comparado ao total de atividades, é considerado insatisfatorio, pois o vocabulario é fundamental
na construcdo diaria do conhecimento dos alunos tanto em sala de aula, quanto fora dela. Nem
todas as atividades aqui representadas, trazem de maneira clara a ampliacdo em relagdo ao
ensino do vocabulario, e, muitas vezes, o educador ndo consegue buscar outros recursos para
auxiliar essas questdes.

Buscamos, nessas duas colecOes, atividades que visam desenvolver e ampliar a
competéncia lexical dos educandos, assim como a funcao do uso do dicionario com o objetivo
de contribuir para que o aluno reconheca um item lexical. Além de tentarmos enfatizar as
semelhancas e as diferencas encontradas em relagdo ao trabalho com o ensino do Iéxico nas
obras mencionadas.

Iniciamos com as duas obras do 5° ano, visto que acreditamos que, nesse ciclo de ensino,
os alunos possuam um conhecimento maior, tanto em relacdo a leitura quanto a escrita e a
comunicacdo, significando assim, que também tém um vocabulario mais amplo em relacdo ao

1° ou 2° ano.

Grafico 1 — Atividades relacionadas ao ensino do vocabulario — 5° ano

Atividades voltadas para o ensino do vocabulario nos LD do

12 5%Nn0
10

8

6

4

2

0

Textos com glossarios Sin6nimos e antonimos Formagao de palavras Indicando o uso do
dicionario
B LD Apis ® LD Buriti

Fonte: Autoria prépria, 2020

E possivel percebemos, a partir do grafico, que ha uma diferenca entre as duas editoras

no que se refere ao numero de exercicios que apontam para o ensino do vocabulario. As duas
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obras apresentam atividades sobre sinbnimos e antdnimos, formacao de palavras e indicando o
uso do dicionario. Ja os textos que apresentam uma lista de palavras, consideradas pelos autores
desconhecidas para os alunos, esta representada apenas no LD Apis.

Dessa relacdo, observou-se que os autores do LD Buriti Mais Portugués desenvolveram
mais atividades sobre a formacéo de palavras e, com menor recorréncia, indicam o0 uso do
dicionario. Isso acaba nos levando a acreditar que o uso desse recurso ainda é pouco explorando
desde a criacio do material didatico. J4 no LD Lingua Portuguesa Apis, atividades sobre
sindnimos e antdnimos e que indicam o uso do dicionario se apresentam na mesma quantidade,

tendo um diferencial nas atividades sobre formacao de palavras e nos textos com glossério.

Grafico 2 — Atividades relacionadas ao ensino do vocabulario — 4° ano

Atividades voltadas para o ensino do vocabulario nos LD do 4° ano

20
15

10

Textos com Sinbnimos e Formagdo de Indicando o uso do Separacdo silabica
glossarios anténimos palavras dicionario

m LD Apis ® LD Buriti

Fonte: Autoria propria, 2021

Jaem relacdo a analise das atividades apontadas pelos LD do 4° ano, € possivel perceber
uma situacdo diferente da anterior. Na obra Apis ha um maior destaque para o0s textos com
glossarios, seguido das atividades que sugerem diretamente o uso do dicionério e, por fim, um
pequeno ndmero que aponta para a separacdo silabica, que também pode ter como auxilio o
dicionario.

Na outra obra, sdo poucos os exercicios voltados para o ensino do vocabuléario. O maior
numero é referente aos exercicios que indicam o dicionario Como um recurso, mesmo assim,
ainda é muito limitado, indicando a necessidade de que o docente néo tenha apenas esse LD
como apoio, mas que traga novos questionamentos aos educandos para que ampliem esse

conhecimento.



Gréafico 3 — Atividades relacionadas ao ensino do vocabulario — 3° ano

Atividades voltadas para o ensino do vocabulario nos LD do 3°
ano

20
15

10

, I -I II .

[O,]

glossdrios antdénimos palavras diciondrio

m LD Apis M LD Buriti

Textos com Sinénimos e Formagdo de Indicando ousodo  Regionalismo

Fonte: Autoria propria, 2021

Nas obras analisadas do 3° ano, é possivel notar que o nimero de exercicios voltados

para o ensino do vocabulério € pequeno.
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E importante destacar as atividades que indicam o uso do dicionario no LD Apis, pois,

a partir desse tipo de exercicio, € possivel que os alunos conhecam novas palavras e

desenvolvam melhor a escrita, embora eles estejam muitos distantes desta referéncia. As demais

atividades, como textos com glossarios, sinbnimos e antdnimos e formacdo de palavras,

consideramos pouco recorrentes para que os alunos consigam compreender satisfatoriamente

€SSEeS Processos.

No livro da colegdo Buriti, ndo encontramos atividades sobre sinGnimos e anténimos,

porém ha questdes sobre o regionalismo, ndo apresentadas na outra obra.
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Grafico 4 — Atividades relacionadas ao ensino do vocabulario — 2° ano

Atividades voltadas para o ensino do vocabulario nos LD do 2° ano
16

14
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| II
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Textos com glossarios  Sinbnimos e anténimos Formacgado de palavras Indicando o uso do
m LD Apis ® LD Buriti dicionario
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Fonte: Autoria propria, 2021

A partir deste grafico, encontramos, na obra Apis, 0 maior nimero de exercicios
voltados para a formacao de palavras, por outro lado, a colecdo nao apresenta exercicios que
indicam o uso do dicionario, isto influencia para que este recurso de certa forma ndo seja
utilizado no decorrer das aulas.

Nas atividades extraidas da obra Buriti, identificamos aquelas sobre a formagdo de
palavras, sindnimos e antdnimos, além daquelas que precisam do dicionario (Dicionario
llustrado da Lingua Portuguesa: Palavrinha Viva; Dicionario Aurélio llustrado) para que
sejam resolvidas, pois no inicio do ciclo estudantil, o contato com essa obra permitira aos alunos

a familiaridade precoce para um manuseio proveitoso.
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Gréafico 5 — Atividades relacionadas ao ensino do vocabulario — 1° ano

16

14

12

10

0 -

Sinbnimos e anténimos Formacgao de palavras

m LD Apis ® LD Buriti

Fonte: Autoria prdpria, 2021

Temos, nesses livros do 1° ano, apenas dois tipos de exercicios que tratam sobre o Iéxico.
A colecdo Apis apresenta atividades que levam o aluno a buscar novos significados e a formar
novas palavras. Ja o LD Buriti, apresenta somente questdes sobre a formacéo de palavras. Em
ambas as obras ha auséncia de atividades voltadas para o uso do dicionério, sendo que esse
contato deveria ser iniciado logo no inicio da vida estudantil.

E interessante destacar que os LD da colecdo Apis, com excecdo ao do 1° ano,
apresentam o uso de listas de palavras como um recurso utilizado para a ampliacdo do
vocabulério, isso, de certa forma, retira a funcdo do educando de buscar no dicionario o
significado dessas lexias que os autores supostamente acreditam serem desconhecidas por eles,
mesmo sendo papel do docente ensinar, orientar e incentivar essa pratica em sala de aula. Tendo
essas listas, € possivel que os alunos ndo recorram ao dicionario para verificar se ha outros
significados de tais palavras.

Acessando somente a lista de palavras fornecida pelo livro didatico, o educando pode
perder a oportunidade de ampliar o desenvolvimento da competéncia lexical. Com isso, €
possivel que o aluno ndo tenha a preocupacao em conhecer detalhadamente o dicionario, dando-
se por satisfeito com aquela informacéo reduzida. Pode acontecer que, em um novo texto, essa
mesma unidade lexical possa ser utilizada, e que seja necessaria uma nova lista, até que o
discente conhega mais sobre essa palavra.

Ap0s anélise dos LD da colecdo Buriti Mais Portugués foi possivel perceber que ndo ha

textos com tais listas, com isso acreditamos que, apos a leitura dos textos, busca-se no dicionario



96

o0 significado dessas palavras que para eles sdo desconhecidas, podendo, com essa busca,
acessar também a estrutura, o contexto de uso e as relagdes semanticas de tal unidade lexical.

Seria ideal que o livro didatico no fosse o Unico recurso trazido para a sala de aula. E
funcdo da escola complementar o vocabulario que a crianca recebe em casa, embora muitas
vezes ela utilize de palavras que pertencem a um determinado grupo que ndo tenha uma
linguagem formal, digamos assim. O educador, diante de uma situacdo semelhante a essa,
devera ensinar os alunos a diferenciar cada contexto para uso da lingua de maneira adequada.

O educador tem o papel de contribuir para uma boa formacéo lexical de seu aluno por
meio de comparagéo, classificagdo e agrupamento que o aprendizado das palavras incentiva.
Ele deve orientar que o Iéxico precisa ser adequado mesmo sabendo que, dentro e fora da escola,
ele sofre variac@es. 1sso ndo significa que o vocabulario utilizado nas aulas de biologia serdo
0s mesmos usados na aula de historia. Esse processo de construcdo do Iéxico, o aluno precisa
entender que €é constante.

Todas as disciplinas trazem algo novo a ser aprendido e ndo apenas a Lingua Portuguesa.
Entdo, ensinar vocabulario estd ligado a maneira de contextualizar a palavra, analisando sua
ligacdo com as demais da lingua, o que vai muito além do livro didatico. Os educandos precisam
entender que, em todos 0os momentos, ha construgdo do conhecimento lexical, seja na sala de

aula utilizando o LD ou fora dela com outro recurso didatico. H&4 sempre aprendizagem.

4.11 Visao geral das atividades

Tendo como base as atividades analisadas das cole¢des mencionadas, é possivel
perceber que o ensino do léxico ndo é abordado de maneira completa e, talvez, esteja sendo
considerado como uma atividade secundaria. Em grande parte das atividades, vimos abordagens
breves, como algumas perguntas e respostas que deveriam ser exploradas e levadas para o
contexto, ndo apenas como formacao de palavras e significados.

Nas atividades propostas para os 1° anos, é possivel perceber uma variedade de
exercicios que servem para que os alunos percebam sobre o processo de formacdo de novas
palavras, por meio da juncéo de partes de silabas de palavras ja existentes ou ndo. Outra questéo
de destaque € o significado (igual ou semelhante), que seria relevante que o professor iniciasse
nesse periodo com o uso do Dicionario llustrado da Lingua Portuguesa: Palavrinha Viva e do
Dicionario Aurélio llustrado para que as criangas tivessem contato com novos vocabulos, bem

como 0 uso de outros recursos, que ndo apenas o livro didatico, por exemplo, revistas e jornais.
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Em relacdo as atividades propostas pela cole¢do Buriti Mais Portugués para o 2° ano, é
possivel perceber que ela propde o uso do dicionario para resolver tais questfes, embora seja
utilizado para completar e ordenar palavras soltas descontextualizadas. Ja os exercicios da outra
colecdo so trabalham com a formacéo de palavras simples, sem o auxilio do dicionério e de
outros recursos didaticos.

H& uma semelhanca apontada nos exercicios das duas cole¢Bes para o 3° ano, a saber:
palavras primitivas, antbnimos, sinénimos, significado das palavras, conceito de dicionarios,
descritas em pequenas frases e ndo de maneira textual. Antunes (2012, p. 41), descreve que
“fica evidente, nesses estudos tdo reduzidos e simplistas de palavras soltas e frases soltas, que
falta uma consideracdo do Iéxico em seu funcionamento sintagmatico”. Isso porque o aluno ndo
tera um conhecimento ampliado para a producdo de textos, estudando apenas frases
descontextualizadas.

Para os alunos do 4° ano, ha alguns exercicios que ja foram aplicados nos anos
anteriores, como por exemplo: significado das palavras, antdnimos e sindbnimos, palavras
contrérias. E possivel que eles apresentem mais facilidade ao se depararem com estes. Outros
ainda fazem parte de um contexto novo como 0s estrangeirismos e 0s substantivos compostos.
E necessario que os educandos percebam as diversas diferencas que ha na Lingua Portuguesa a
partir de cada novo contetido abordado.

As atividades apresentadas para os educandos do 5° ano estdo mais direcionadas para o
uso do dicionario, a partir de pequenos fragmentos de textos. Mas, 0 nimero de exercicios ainda
¢ pouco para que os alunos consigam compreender e desenvolver melhor o vocabulario, haja

vista que eles estdo encerrando o primeiro ciclo estudantil.
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CONSIDERACOES FINAIS

O intuito deste trabalho foi compreender como o ensino do Iéxico € abordado pelos
livros didaticos e como os dicionarios sdo utilizados para auxiliar nessa aprendizagem. Além
de desenvolvermos algumas atividades que possam servir de exemplos aos docentes ao explorar
esse conteldo, tdo necessario em nossa lingua.

Sabemos que o Iéxico é o resultado de todos os saberes vividos por um individuo que
faz uso de uma determinada lingua, nas diversas situacdes ao longo de sua vida, passando assim
a ampliar e ter uma outra visdo da realidade através do aumento do conhecimento lexical. E
cabe a escola, em especial, o papel de desenvolver desde o inicio do ciclo educacional esse
interesse nos educandos.

O estudo do Iéxico abrange uma diversidade de questdes importantes e necessarias para
0 Nnosso conhecimento, as quais podem e devem ser descritas, observadas e analisadas no
ambiente escolar. Varias sdo essas propostas que podem ser exploradas em sala de aula no
intuito de que os alunos desenvolvam habilidades que servirdo para o uso no cotidiano. Com
isso, eles passam a compreender os diversos sentidos que podem dispor da sua linguagem.

No decorrer dessa pesquisa, abordamos 0 que vem a ser o léxico, o vocabulario, suas
ciéncias e quais recursos sdo necessarios para que ele seja explorado de maneira contextualizada
em sala de aula. Fizemos uma analise em alguns materiais didaticos, de um grupo especifico de
unidades escolares, assim como em seus documentos oficiais, para que nossas inquietacoes
iniciais fossem esclarecidas.

A partir das analises realizadas nas duas colecGes de livros didaticos, pudemos perceber
que as atividades que abordam o ensino do vocabulério ndo sdo recorrentes. O livro da cole¢do
Apis do primeiro ano, por exemplo, é composto por 22 unidades, no decorrer destas unidades
ha apenas 14 atividades com formacdo de palavras, ndo apresentando nenhuma outra voltada
para o vocabulario. J& o LD da cole¢do Buriti contém 8 unidades, com apenas 03 atividades
direcionadas a formacdo de palavras e 03 sobre sinbnimos e antdnimos. Exercicios com
formacdo de palavras, separacdo sildbicas, sinbnimos e anténimos, ordem alfabética e
informagdes utilizando os dicionarios sdo os que se apresentam.

Acreditamos que o ensino do vocabulario, especialmente por meio do uso do dicionario,
deve ser iniciado logo nos primeiros anos do ciclo estudantil, para que os educandos apresentem
um conhecimento maior, tanto para a comunicagdo quanto para a escrita, porém percebemos

que ele ainda é pouco explorado, em especial nos livros analisados.
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E bem provavel que os educadores, em sua grande maioria, ainda ndo tenham
conhecimento da importancia e da necessidade deste ensino para os alunos, isso porque
provavelmente ndo tiveram, em sua formacéo, disciplinas que abordassem as areas cientificas
de estudos do Iéxico. Ou, talvez, por trabalharem apenas com o Unico recurso oferecido dentro
da sala de aula, o livro didatico, que é apenas um norteador para o professor, o que nao impede
que outros materiais pedagdgicos sejam utilizados.

Assim como 0 nosso conhecimento, o Iéxico também esta sempre em constante

atualizacao.
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APENDICE I — Solicitacdo de autorizac&o para consulta e analise do PPP e livro didatico

Ao Senhor José da Guia Pereira da Silva
Secretdrio Municipal de Educagéio, Cultura, Esporte ¢ Lazer
Secretaria Municipal de Educagio de Araguaina- TO

Assunto: Materiais diddticos referentes i disciplina Lingua Portuguesa

Prezado Sr. Secretario

Eu, Nibia Maire Gomes Faria, brasileira, solteira, estudante, inscrita no CPF sob
0 n° 016.0466,321-19, residente ¢ domiciliada nesta cidade, sirvo-me do presente para
solicitar a sua autorizaglo para consulta ¢ andlise dos seguintes  documentos:
Referencial Curricular do municipio de Araguaina,Projeto PoliticoPedagdgico das
escolas de dois nicleos, um de escolas periféricas e outro de escolas centrais ¢ os
Livros Didéticos de Lingua Portuguesa do 5° ano do Ensino Fundamental adotados
pelo municipio no dltimo PNLD, Essa andlise ter4 como finalidade o desenvolvimento
deuma pesquisa de mestrado junto ao Programa de Pés-graduagio em Ensino de Lingua
e Literatura da Universidade Federal do Tocantins, campus de Araguaina, sob a
orientagfio da Prof. Dr. Ana Claudia Castiglioni,

Certo de que nossa solicitagio serd atendida, fique com os nossos sinceros votos
de agradecimento ¢ consideragiio.

Mm&af“{,‘aﬂ@bhu | \/"L AIL (/anc 9""’” %mu

Prof®. Dr. Ana Claudia Castiglioni Nabia Maire Gomes Faria

Prof. Orientadora

Araguaina - TO, 27 de junho de 2019,
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’ & CETADEG DD TICANT
PREFEITURA DF PEEFDITURA MUNICIZA, DL ABASUIA 1A
QARAGUA‘NA SLTRCYARA L BDUCACAQ,

A CAMTAL LEONOM ZA DO TOCANTING CULTURA, ESPORTE € LAZER
OFICIO EXTERNO/SEMED N° 932/2019

Araguaina/TO, 01 de agosto de 2019,

Ao(A) Senhor(a) Diretor(a) de Unidade Escolar do Nucleo |

ESCOLAS MUNICIPAIS GENTIL FERREIRA, M* DA CONCEICAO, SAO
DOMINGOS, SAO VICENTE DE PAULA E ZECA BARROS

NESTA

Assunto: Autorizag8o para pesquisa académica de aluna da UFT.

Diante do termo de convénio de cooperaglo firmado entre a Prefeitura
Municipal de Araguaina e UFT - Universidade Federal do Tocantins, fica autorizada a
académica NUBIA MAIRE GOMES FARIA realizar pesquisa nesta Unidade de
Ensino. A pesquisa esté voltada em consultar e analisar o Referencial Curricular do
municipio, o Projeto Politico Pedagégico e os livros didéticos de lingua portuguesa do
5° ano do ensino fundamental adotados pelo Gitimo PNLD.

O objetivo da pesquisa é o desenvolvimento de uma pesquisa de mestrado
junto a0 Programa de Pés-graduacio em Ensino de Lingua e Literatura da
Universidade Federal do Tocantins.

Certos da sua colaboragéio, externamos protestos de estima e apreco.

Atenciosamente,

PREMIO MERITO Avenidn dernardo Sayao, 443, ntrencamento | 77 818340 PREMIO EXCELENCIA guppee. !
BRASIL #5516 34115007 | senved araqualng - gma com EM EDUCACAOD -—
DGOV MIRANA § SESIAD PUBITAY O -
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. PREFEITURA DF PLETZIT SHA 8 l. ,, ".L-."" .:. :,
ARAGUAINA SLCPITAVL L EDUCAGAO,
ACATAL LCONOM 24 0O TOCANTING CULTURA, ESPORTE E LAZER
OFICIO EXTERNO/SEMED N° 932A/2019

Araguaina/TO, 01 de agosto de 2019.

Ao(A) Senhor(a) Diretor(a) de Unidade Escolar do Nicleo V

ESCOLAS MUNICIPAIS DR. CESAR BELMINO, DR. SIMAO LUTZ, JOSE
FERREIRA BARROS, JOAQUIM DE BRITO PARANAGUA E LEIA RAQUEL
NESTA

Assunto: Autorizagéo para pesquisa académica de aluna da UFT,

Diante do termo de convénio de cooperagéio firmado entre a Prefeitura
Municipal de Araguaina e UFT - Universidade Federal do Tocantins, fica autorizada a
académica NUBIA MAIRE GOMES FARIA (ealizar pesquisa nesta Unidade de
Ensino. A pesquisa esta voltada em consultar @ analisar o Referencial Curricular do
municipio, o Projeto Politico Pedagdgico e os livros didaticos de lingua portuguesa do
5° ano do ensino fundamental adotados pelo Gitimo PNLD.

O objetivo da pesquisa é o desenvolvimento de uma pesquisa de mestrado
junto ao Programa de Pds-graduagéio em Ensino de Lingua e Literatura da
Universidade Federal do Tocantins.

Certos da sua colaborag8o, externamos protestos de estima e aprego.

Atenciosamente,

RNLOMOﬂGES DE OLIVEIRA COSTA
-~ Superintende de Educacﬁo

mw*
wll'

BRASIL 551020 2415007 | sered araquaing . e cum EM EDUCACAOD -—
LB OVIRNAIEA | BANIAD FURLIAY

...... e to gov b INATIUTO AYRTON WIMNA
WRUNAL B LONTAS BA AN AY VWt e Matlu gov e

‘PRIMIO MERITO Avonicly £0rmare Sayan AWs, Eerencamantn | 7750 050 PREMIO EXCELENCIA gue.
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APENDICE IV - Contexto das Escolas do Nucleo |

As instituicdes escolares que compdem o Ndcleo I, estdo localizadas em bairros de facil
acesso e mais centralizados na cidade de Araguaina-TO, conforme orientacdo que recebemos
da Secretaria Municipal de Ensino. Assim, vamos levar em consideracdo algumas informagoes

relevantes com base nos PPP analisados.

Escola Municipal Maria da Concei¢do Costa Luz

Criada no dia 11 de maio de 1993, a Escola Municipal Maria da Concei¢do Costa Luz,
situado no Setor Jardim Paulista, recebe alunos dessa comunidade e dos setores vizinhos da
qual fazem parte. Esse bairro ndo é muito desenvolvido, embora possua minimercados, igrejas,
associacOes de bairro, farmécia, panificadoras e outras escolas menores e maiores que atendam
os demais ciclos de ensino.

A escola funciona nos periodos matutino e vespertino, com a primeira fase do Ensino
Fundamental, do 3° ao 5° ano, distribuidos em 06 turmas, com um nimero de 147 alunos. Com
relacdo a estrutura fisica da escola, podemos dizer que possui alguns problemas, que muitas
vezes acabam prejudicando o desenvolvimento das aulas. Por exemplo, o prédio é antigo,
construido de tijolos, cobertos com telhas, murado, com um péatio para 0 momento de lazer e
reunides, que apresenta também uma estrutura pouco adequada para essas atividades, ja que
possui obstaculos, como escadas, dificultando assim o acesso para os alunos com deficiéncia.
E uma unidade escolar pequena, com 04 salas de aula grandes, 09 banheiros entre masculino e
feminino, secretaria, sala dos professores, sala para o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), que foi implantado em marco de 2010 com o objetivo de atender criangas com algum
tipo de limitacéo, e aquelas com dificuldades de aprendizagens, sendo da propria escola ou nédo.

Mesmo diante do pouco espaco fisico e uma estrutura inadequada, a unidade escolar
vem tendo um bom aproveitamento nos resultados internos: os indices de aprovacao chegam a
100% e os indices de evasdo escolar sdo zero, pois ha profissionais dedicados e comprometidos
com o desenvolvimento cognitivo e psiquico das criancas. Esse comprometimento dos
educadores e dos demais, refletem em bons resultados no indice de Desenvolvimento da
Educacéao Basica (IDEB), no qual a escola teve a média de 6,3.

Em relagdo a participacdo dos pais ou responsaveis na escola, é explicado no PPP que
muito ainda precisa ser feito, isso porque eles, muitas vezes, ndo comparecem as reunifes e

também ndo buscam saber como esta o desenvolvimento da crianga. Talvez isso seja o reflexo
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da pouca escolaridade dos pais, pois grande parte deles nem chegou a concluir 0 ensino médio
e apenas alguns concluiram o ensino superior. A maioria sdo filhos de pais separados que
passam a morar com avos.

Conforme especificado no PPP da escola, diante dessa situacéo, a escola precisa adotar
uma metodologia de ensino que prevé a formacdo de seus alunos com uma melhor
aprendizagem, abordando temas relevantes da educacédo e que condiz com a realidades deles.
Sdo oferecidos livros didaticos especificos e para pesquisa, recursos pedagogicos
diversificados, acesso aos computadores para uso e pesquisa escolar.

Com a finalidade de elevar o nivel de aprendizagem dos educandos e tornar as aulas
mais criativas e significativas, esta unidade planeja desenvolver durante os semestres projetos
como: Programa Evasdo Nota Zero; JEPP; Saude na Escola; Recreio Dirigido: Brincando e
Aprendendo; Reforco Escolar; VI Arraid da Ceicdo; Dia das Mées; Dia dos Pais; Semana da
Crianga Brincando e Aprendendo; Arborizagéo, Jardinagem e Horta na Escola; Soletrando,

entre outros.

Escola Conveniada Sao Vicente de Paula

A Escola Conveniada Sao Vicente de Paula foi fundada no dia 05 de maio de 1980,
quando as consorciadas da Sociedade S&o Vicente de Paulo, Valdecy Aguiar Castilho e Ana
Brito Pégo, receberam da primeira dama do municipio, Iraceles Mendonga Quinta, e da
religiosa Alberta, uma pequena casa situada no Bairro Muricy, hoje Setor Imaculada Conceicao,
para que elas construissem uma escola para levar a educacao para aquelas criangas carentes. A
lei de oficializacdo foi criada depois de mais de trés anos de sua fundagao aconteceu em 09 de
novembro de 1983, pelo n° 650.83.

Essa unidade escolar é responsavel por oferecer a Educacdo Béasica nos niveis de
Educacdo Infantil (pré-escola), e o primeiro ciclo do Ensino Fundamental, nos turnos matutino
e vespertino, atendendo a 149 alunos no total. E uma escola conveniada com o Conselho Central
de Araguaina da Sociedade Sao Vicente de Paulo, de principios catdlicos, trabalha em defesa
do beneficio social de familias carentes por meio da educacao.

De acordo com o PPP, a grande maioria dos educandos corresponde a classe média
baixa, em alguns casos chegando a pobreza. No bairro Imaculada Conceicdo, ha varios
problemas sociais, como o consumo e o trafico de drogas e homicidios, o0 que acaba gerando

outras situacdes conflituosas que atingem as familias, desestruturando-as.
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E necessario um ambiente adequado para que as necessidades educacionais sejam
alcancadas. H& muitos desafios para a escola mencionada, embora um ja tenha sido iniciado,
que é a construcdo de uma nova estrutura, que aos poucos vai sendo concluida. A escola e as
salas de aulas ja estdo pintadas e climatizadas. Ha adaptacéo dos banheiros, e o plantio de grama
no péatio. Observamos que, em relagdo a estrutura, a escola precisa de ajustes, como a cobertura
do patio para recreacdo, muro, corredor coberto para acesso as salas de aulas, entre outros.

De acordo com o PPP, e em conversa com a direcdo dessa unidade, a relacdo entre a
comunidade e a escola é boa, aos poucos esse contato vem aumentando nas reunifes, nos
eventos e isso influencia no desenvolvimento da escola e dos alunos. Porém, ainda é preciso
uma maior aproximagao dos pais ou responsaveis na participacdo das atividades da escola.
Conforme relatado no PPP, os pais e/ou responsaveis, em sua grande maioria, tém o ensino
fundamental, e 0 ensino médio incompleto. Talvez isso seja o grande influenciador dos pais
passarem a responsabilidade de educar para a escola.

Com uma equipe de profissionais com formacdo adequada e com comprometimento
com o0 ensino, busca sempre oferecer um bom ensino, mesmo muitas vezes ndo tendo material
didatico, de apoio e recursos adequados. Em relacdo ao indice de Desenvolvimento da
Educacéo Basica (IDEB), a escola teve seu tltimo resultado divulgado em 2017 obtendo a nota
6,2 quando participou da avaliagdo da Prova Brasil.

A escola desenvolve, ao longo do ano letivo, alguns projetos que constituem uma
ferramenta importante para que o0s objetivos propostos sejam alcangcados, merecem destague 0s
seguintes: PROERD; Dia D da Leitura; Reforco Escolar; Recreio Dirigido; Projeto Meio
Ambiente; JEEP, entre outros.

Escola Paroquial Municipal Sdo Domingos

Localizada no Setor Santa Terezinha, a escola foi criada pela lei n® 743/1985, de 09 de
agosto de 1985. Esse nome se deu em homenagem a Sdo Domingos de Gusmao, que era um
Conego espanhol que descobriu, aos 35 anos, o grave problema missionario em terras cristas
assoladas pela heresia. Encarregado pelo Papa para uma missdo no sul da Franga, com
tenacidade, bondade e fé esclarecida conseguiu muitas convencdes. Essa instituicdo de ensino
tem a honra de levar o nome do pai e fundador dos Padres Pregadores.

Conforme ressaltado no PPP, inicialmente, a escola comegou a funcionar com 04 salas

de aula feitas de palha em um terreno comunitario. Logo o terreno foi comprado e a escola
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construida em regime de mutirdo, passando a funcionar em prédio préprio e conveniada com a
prefeitura municipal. Hoje esta sob a responsabilidade administrativa das Irmas Escolépias.®

No ano de 2003, a unidade passou a ter seu proprio Regimento. Aprovado pelo Conselho
Estadual de Educacao, sob a Resolugéo n° 126/2002, de 22 de novembro de 2002, e ainda dispbe
de um Regimento Escolar elaborado pela Secretaria Municipal de Educagédo (SEMED).

Com um ndmero de 391 alunos, do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, com 12 turmas
distribuidas entre os turnos matutinos e vespertinos, a escola é bem localizada e de facil acesso,
0 que favorece o atendimento de um publico diversificado, como criancas da zona rural, de
bairros vizinhos, criangas carentes, e também aquelas pertencentes a classe média.

Mesmo com a boa localizacdo e as reunides e eventos no finalzinho do dia, o
acompanhamento familiar ndo é frequente em relacdo a maior parte dos alunos, conforme
aponta o PPP, levando a crer que a valorizacao e participacdo dos pais e responsaveis na escola
sdo deixadas para segundo plano pela maioria da populagéo.

A escola conta com um grupo de profissionais preparados e que estdo buscando sempre
novas formacOes para atender as necessidades dos alunos e transmitir conhecimento tanto para
os educandos do ensino regular quanto aos do AEE. A formacédo continuada dos professores
em atuacao é oferecida pela SEMED, e outros estudos proprios da Congregacao Religiosa, pelas
Irmas Escolapias.

Segundo informacg@es contidas no PPP, o Gltimo resultado do IDEB foi em 2015, com a
média de 5,8. No documento, ha uma meta projetada para os anos de 2017: 5,7, de 2019: 6,0 e
de 2021: 6,3. Acreditamos que, quando visitamos a escola e tivemos acesso a tal documento, o
mesmo ndo estava totalmente atualizado com as demais médias.

A Escola S8o0 Domingos mesmo, crescendo na qualidade e na estrutura fisica, como
ressaltado no PPP, precisa de algumas adequacdes no seu espaco para realizar eventos, reunides
e para as aulas de Educacdo Fisica. Conta um nimero de 26 dependéncias entre salas de aula,
dos professores, secretaria, sala de AEE, banheiros, cozinha e depositos.

Em relacdo a parte tecnoldgica, apenas os professores tém acesso, ou os alunos do AEE
gue sdo sempre acompanhados e sdo em numeros menores. Os demais, usam quando o educador
leva o data show para a sala. Assim, 0 recurso mais acessivel para os alunos é o livro didatico.

A unidade desenvolve alguns projetos intermitentes as aulas e conta com a participacao

de toda equipe para desenvolvé-los, nesse caso, destaque para: “Reforgo Escolar: aprender

8 S4o filhas de Maria Religiosas das Escolas Pias, deve-se a sua reconhecida competéncia no campo do
ensino. Elas tém o ensino, como bem diz seu nome, carisma de fundacdo. Pertencem a Diocese de Tocantindpolis
-TO.
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sempre”, que tem por objetivo aperfeigoar as habilidades de leitura e escrita dos educandos por
meio de tecnologias e atividades ludicas capazes de desenvolver a criatividade através da

recreacdo de histdrias, jogos e brincadeiras.

Escola Municipal Gentil Ferreira Brito

Em um bairro bem centralizado, essa escola esta situada no setor Brasil, bem préximo
da Universidade Federal do Tocantins, nossa referéncia inicial. Criada em 1982, apds
reivindicacdo da comunidade local, recebeu esse nome para homenagear um lavrador que,
apesar das grandes dificuldades da época, criou sua familia com honestidade, o senhor Gentil
Ferreira Brito.

Foi criada pela Lei n° 651/83 de 09 de novembro de 1983. A principio, como aponta o
PPP, contava apenas com duas salas de aula, uma cantina e uma secretaria. Como o espago néo
era suficiente para atender a quantidade de alunos, foi preciso o funcionamento no periodo
intermediario. Em 1992, o prédio passou por uma ampliacéo e reforma, com a criacdo da sala
dos professores, sala de direcéo e coordenacdo, salas de aula, cozinha e deposito.

No ano de 2017, passou por uma nova reforma, e conta com 21 dependéncias
melhorando o espaco fisico, adequando-os tanto para os alunos com deficiéncia, quanto para os
pequenos da educacdo infantil. O que precisa ser estruturado é o espa¢o para atividades ao ar
livre, que hoje conta apenas com a cobertura de tendas.

Com funcionamento no periodo matutino e vespertino, atende 344 criancas nas
seguintes modalidades de ensino: Educacéo Infantil (alunos de 4 a 5 anos); Ensino Fundamental
(alunos de 6 a 10 anos); e Educacdo Especial (alunos com deficiéncia).

A maioria dos alunos da escola é de procedéncia de familias com baixa renda e baixo
nivel de escolaridade, conforme afirma o PPP. Refletindo, assim, no processo de
ensino/aprendizagem na medida em que dificulta 0 acompanhamento na hora de ensinar a
realizar as atividades destinadas “para casa”.

Como ha muitos alunos nessa escola que utilizam o transporte escolar, porque moram
em outros setores, essa situacdo compromete a interacdo entre escola e familia, se tornando um
motivo para dificultar a participacdo dos pais e/ou responsaveis nos eventos e nas reunides.
Para que haja o minimo de ligacéo, a escola adota 0 método do bilhete, 0 que em alguns casos
pode se tornar vulnerével a interpretagdes.

Segundo o PPP, o ultimo resultado do IDEB observado foi em 2015, com a média de

6,1 superando a meta projetada, que era 6,0. As metas projetadas para 0s anos seguintes sao:
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para 2017, 6,3, para, 2019, 6,5, e para 2021, 6,7. Observa-se que a unidade escolar, além de ter
ultrapassado a meta planejada para o ano de 2015, ainda esta acima do IDEB alcangado pelo
municipio (5,4) e pelo estado (5,0). Isso foi possivel devido a um crescimento progressivo de
melhorias nos processos de ensino e aprendizagem.

Alguns dos programas e projetos que a escola desenvolve com o seu alunado sao:
Programa Saude na Escola (PSE); Programa Nacional Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC);
Programa Jovens Empreendedores Primeiros Passos (JEPP); Educacdo no Transito; Programa
Novo Mais Educacdo; Projetos: Leitura e Escrita; Salvando o Planeta; Recreio Feliz; entre

outros.

Escola Municipal Zeca Barros

Localizada na Vila Santiago, bem proximo do Cantinho do Vové que é um abrigo para
idosos bem conhecido na cidade, a Escola Zeca Barros, como é conhecida, foi criada no ano de
1990, com a Lei n®1028/90, e surgiu devido ao crescimento da comunidade e dos outros setores.
Ganhou esse nome em homenagem a um vereador, morador dessa comunidade, que trouxe
grandes melhorias em seu mandato, o sr. José Alves da S. Barros Sobrinho.

Na época, a escola oferecia da 12 a 42 série do Ensino Fundamental. Hoje, oferece o
Ensino Fundamental (anos iniciais) e Educacao de Jovens e Adultos (EJA), primeiro e segundo
segmento. Atende um nimero de 280 alunos, na faixa etaria que varia dos 06 aos 10 anos para
alunos regulares, com excecdo de alguns que tém idade superior a esta. Ja na EJA, a faixa etéaria
esta dos 15 aos 60 anos de idade, o que nos faz acreditar que nunca é tarde para aprender.

O PPP esclarece que a Escola Zeca Barros, como é conhecida, ndo tem terreno proprio
e ocupa um cedido pelo municipio. Entre os anos de 2009 e 2014, passou por uma adequacéo
em sua estrutura fisica, alguns ambientes foram reformulados, e novos construidos. Hoje, sua
estrutura conta com: 08 salas de aulas, sendo uma para o AEE; sala dos professores; sala de
informética; cantina; refeitério coberto; banheiros normais e adaptados; ambiente externo
coberto; e patio infantil.

A comunidade escolar, de modo geral, possui baixa renda. O setor € humilde e muitas
familias sdo contempladas com o Programa Bolsa Familia. A media salarial das familias varia
entre 1 e 2 salarios minimos. No bairro, ndo ha areas de lazer e cultura, e a criminalidade é
acentuada, o nimero de jovens que ndo trabalham cresce, assim como o indice de jovens

gravidas, informacdes essas apresentadas pelo PPP.
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O grau de escolaridade dos pais e/ou responsaveis oscila entre o ensino fundamental e
0 ensino médio. A participacdo deles em reunides e nas atividades desenvolvidas pela escola é
baixa. Uma questdo favoravel é que, através da EJA, a escola alcanca os jovens, 0s pais de
familia e os cidaddos de maior idade que precisam trabalhar para ajudar nas despesas de casa.

Apresenta uma equipe de profissionais capacitados para atender as necessidades dos
alunos. A formacdo dos professores é continua sendo prioridade da escola, reunindo uma
perspectiva tedrica contemporanea com suas proprias demandas e as da rede, com objetivo de
criar espacos de didlogos nas institui¢des, estimulando a escrita, a leitura e a participacdo de
novas aprendizagens.

O IDEB é importante por ser condutor de politica publica em prol da qualidade da
educacdo. E uma ferramenta para o acompanhamento das metas de qualidade do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE) para a educacdo basica. Nesta unidade escolar, o IDEB
agrega ao enfoque pedagdgico dos resultados das avaliagbes em larga escala do Inep a
possibilidade de resultados sintéticos, facilmente assimilaveis, e que permitem tracar metas de
qualidade educacional. A ultima média alcancada pela escola na avaliacdo realizada no ano de
2017 foi de 5,5.

A Escola Zeca Barros desenvolve alguns projetos no decorrer do periodo letivo,
envolvendo os professores e os alunos, desenvolvendo a autoestima, a capacidade de
aprendizagem e a interagdo com o0s demais colegas. Merecem destaque 0s seguintes: Projeto
Momento Civico na Escola; Mulheres Destaques 2019; Alunos Aniversariantes; Meio

Ambiente; Festa Junina; Dias das Mées e dos Pais; Independéncia do Brasil; e Refor¢o Escolar.


http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=176:apresentacao
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=176:apresentacao
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APENDICE V - Contexto das Escolas do Nucleo V

As unidades escolares que correspondem ao grupo V, estdo situadas em bairros
periféricos da cidade, conforme orientacdo da Secretaria Municipal de Ensino. Vamos destacar

algumas informagdes que consideramos bem relevantes com base nos PPP analisados.

Escola Municipal Dr. Simao Lutz Kossbutzki

Localizada no setor Araguaina Sul, essa unidade escolar foi criada no ano de 1983,
através da Lei n® 047/1983. Recebeu esse nome como uma homenagem p6stuma feita para um
dos primeiros médicos do municipio. Considerada uma das maiores escolas da rede, tornou-se
referéncia na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental.

Segundo o PPP, logo no inicio de seu funcionamento, a escola atendia apenas alunos na
modalidade do Ensino Fundamental — Primeira Fase. No decorrer dos anos, a instituigdo foi
ganhando recurso e surgindo novos nhiveis de ensino. E, hoje atende um ndmero de 879
educandos distribuidos entre os niveis da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental (12 fase),
atendidos nos periodos matutino e vespertino, e Educacao de Jovens e Adultos (EJA, primeiro
e segundo segmento), oferecida apenas no turno noturno. Esse crescimento é que justifica ter
se tornado referéncia no ensino.

Grande maioria desses alunos estdo inseridos em uma estruturacéo social de baixa renda,
muitos ndo conseguem o desenvolvimento e as habilidades educacionais que eram esperadas
para as séries que cursaram no ano anterior, isso se referido em especial ao Ciclo Basico. J4 em
relacdo a EJA, o problema estd mais em relacdo ao abandono, pois muitos alunos precisam
optar entre o estudo e o trabalho. Mesmo com essas situacdes, o indice de reprovacdo nesta
escola é minimo.

Essa unidade disponibiliza de uma sala de recursos para atendimento dos alunos com
deficiéncia, inserindo novas préaticas de ensino com o intuito de atender as especificidades dos
alunos que formam esse grupo, garantindo a eles uma educacgéo de qualidade, extinguindo assim
o0s obstaculos que limitam sua insercdo na sociedade ainda t&o preconceituosa.

Foi realizada uma “reforma”, recente nas salas de aulas, banheiros, laboratorios de
informatica, sala dos professores, além da adaptacéo e acessibilidade para os alunos especiais.
A unidade escolar apresenta uma boa estrutura fisica, mas mesmo com as melhorias realizadas,
percebe-se que h& a necessidade de aumentar a cozinha e um refeitorio para as criangas, e 0

mais importante: a necessidade de uma biblioteca, como ressalva o PPP.
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Em relacdo a participacdo dos pais e/ou responsaveis nas atividades elaboradas pela
escola, ou no acompanhamento das criangas, muitos atendem a solicitagéo da equipe escolar,
embora ainda haja a necessidade de uma maior participacdo desses responsaveis no
acompanhamento e desenvolvimento educacional de seus filhos.

A Escola Municipal Dr. Sim&o possui um quadro de profissionais que forma a equipe
administrativa e pedagdgica da escola, estes estdo treinados e preparados para desenvolverem
suas funcdes e, assim, fazer um atendimento diferenciado com as criancas com deficiéncia,
conforme regulamento estabelecido pela Secretaria de Ensino.

Os educadores sdo qualificados, capacitados e com formacfes nas suas respectivas
areas. Eles participam com frequéncia de formag@es continuadas, oferecidas pela Secretaria de
Educacdo do Municipio, e participam, ainda, de outros momentos de estudos realizados na
prépria unidade escolar. As préaticas pedagogicas dessa instituicdo estdo sendo inovadas dia
apos dia com projetos de aprendizagem, participacdo dos pais, alunos e equipe escolar, levando
em conta a realidade da comunidade.

Essas formacbes e qualificacbes dos professores, refletem no bom desempenho do
IDEB, com uma meta projetada no ano de 2017 de 5,9 e com uma meta observada de 6,4. Outro
fator que merece destaque diz respeito a Prova Brasil, que, neste mesmo ano, alcancou, na
disciplina de Lingua Portuguesa, um desempenho de 220,01 e, em, Matematica, 236,97.

A Associacdo de Apoio a Escola (AAE) tem por objetivos atuar e orientar junto a
direcdo no processo de elaboracao do PPP, campanhas de cunho educativo, reunido com os pais
e/ou responsaveis, além de buscar melhorias para o desenvolvimento da escola.

Essa escola possui alguns programas e temas transversais que auxiliam no
desenvolvimento e aprendizado dos alunos, o que contribui para o baixo indice de reprovacéo.
Além disso, contribui para que a crianca tenha uma visdo diferenciada de alguns problemas
sociais dentro e fora da escola. Merecem destaque: Educacdo para vida (EPV); Programa

Educacional de Resisténcia as Drogas (PROERD); e o Programa Salde na Escola.

Escola Municipal José Ferreira Barros

Essa unidade escolar fica localizada no setor Céu Azul, ja distante do centro comercial
da cidade. Teve sua criacdo em 28 de dezembro de 2000. Inicialmente, se chamou Escola
Municipal Céu Azul, logo depois, passou a se chamar Escola Municipal José Ferreira Barros,
homenageando o entdo fundador do partido PMDB, em decorréncia do seu esforco, dedicacdo

e trabalho pela cidade de Araguaina.
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Comecou atendendo, como consta no PPP, uma clientela de 415 alunos de 12 a 42 série,
e do Projeto Acelera. Sua lei de criagéo foi publicada e sancionada para funcionamento legal.
Hoje, a realidade ¢ um pouco diferente: o nimero de educandos diminuiu significantemente,
distribuidos entre 04 turmas de Educacéo Infantil e 10 turmas do 1° ao 5° ano, totalizando 292
alunos.

Em relacdo a estrutura fisica, apresenta algumas necessidades a serem reparadas e
implantadas como: uma biblioteca, algumas salas sdo pequenas, falta de iluminacéo, ventilacéo
inadequada e ndo tem acessibilidade dos banheiros para pessoas com deficiéncia, além da falta
de uma sala de recurso para atendimento destinado a esse publico, como enfatiza o PPP.

O setor Céu Azul, local onde a instituicdo escolar esta inserida, € muito carente
financeiramente. Além da falta de espacos de lazer para as criancas e 0s jovens, boa parte da
comunidade vive com um salario minimo e outros com recursos de programas sociais
oferecidos pelo governo. O nivel educacional dos pais € muito baixo e a maior parte deles ndo
concluiu nem o ensino fundamental, o que acaba refletindo em muitas familias desestruturadas.

Nesta unidade escolar, a média do IDEB, no ano de 2017, foi de 4,9. Com isso, busca-
se implantar, no ano de 2019, alguns projetos para o desenvolvimento dos alunos, visando um
melhor rendimento na busca da aprendizagem. Destacamos 0s seguintes: Reforco escolar,
Recreio dirigido; Projeto nome completo; Jovem Empreendedor Primeiros Passos (JEPP);
Projeto tecnologia da educagdo; Datas comemorativas; e 0 Projeto do AEE — “Educacédo

Inclusiva: Fago minha parte”.

Escola Municipal Doutor César Belmiro Barbosa Evangelista

Essa instituicdo de ensino foi criada em 20 de maio de 1992, pela Lei n°® 1.166 e ganhou
0 nome de Escola Municipal Doutor César Belmino Barbosa Evangelista na gestdo de 1992/93.
Esta localizada em um setor carente chamado Tereza Hilério Ribeiro.

As informacdes que trazem o PPP, é que a escola é pequena, apresenta uma boa estrutura
fisica, com quadra de esportes coberta, sala de atendimento para alunos com deficiéncia,
banheiros adaptados e com acessibilidade. Porem, precisa de alguns espacos para a sala do
gestor, um espago maior para area de recreacdo das criangas e cobertura do péatio até a quadra,
ja que, no periodo chuvoso, 0 acesso é ruim.

Hoje, a escola conta um nimero de 360 alunos, com idades entre 6 e 12 anos,
distribuidos no turno matutino e vespertino, na modalidade de ensino do 1° ao 5° ano do Ensino

Fundamental. A equipe de profissionais é habilitada para exercer suas atividades com os alunos.
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O IDEB observado nesta unidade escolar no ano de 2017 foi de 6,6 j& o projetado alcangou uma
meédia de 5,3 conforme informagdes disponiveis no PPP.

Os alunos da Escola Doutor César Belmiro, sdo de classe baixa, 0s pais ou responsaveis
trabalham como autdbnomos ou no comércio local e, muitas vezes, ndo tém participacao ativa
na escola para acompanhar o desenvolvimento de seus filhos. Sendo essa auséncia considerada
um ponto negativo pela unidade, conforme descrito no PPP.

Enquanto instituicdo social, essa unidade tem a ciéncia das reais necessidades da
comunidade em que esta inserida, buscando, assim, ensinar a partir dos fatos e efeitos
formadores da personalidade de seus alunos. Nesse sentido, desenvolve acbes e programas
norteados pela realidade social, politica e econémica do setor, buscando a interagcdo e o
envolvimento das familias dos educandos.

Alguns programas que estdo em desenvolvimento no decorrer do ano de 2019 sdo 0s
seguintes: Programa Novo Mais Educacdo; Programa Evasdo Zero; Programa Nacional de
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC); Programa Jovens Empreendedores Primeiros Passos
(JEPP); Programa Saude Escolar (PSE); Programa Nacional de Transporte Escolar (PNTE);
Educacao para o Transito (Detran); Aprovacao assistida/ Distorcao de Idade. A gestora espera

que até a conclusdo do ano letivo, todos esses programas tragam um resultado satisfatério.

Escola Municipal Joaquim de Brito Paranagua

Como no setor Carajas e nem nas proximidades ndo havia nenhuma escola para atender
as criancas do bairro, o Sr. Bertoldo Paranagua doou um terreno para a criagdo de uma. A escola
recebeu esse nome em homenagem a seu pai, 0 Sr. Joaquim de Brito Paranagua, e foi criada em
08 de novembro de 1984, pela Lei n° 719.

Esse setor ndo € muito distante do centro, € composto por uma comunidade
diversificada. Ha familias de classe média, outras classes média alta, mas ha& presenca da
populacédo carente também.

Hoje, essa unidade atende um numero de 646 educandos dos seguintes niveis de ensino:
Educacdo Infantil (2° periodo), Ensino Fundamental, 12 fase (1° ao 5° ano) e Educacdo de Jovens
de Adultos (EJA), distribuidos entre os turnos matutino, vespertino e noturno.

Mesmo possuindo uma area de 735,87 m?, talvez a escola ndo tenha uma estrutura fisica
tdo boa e adequada: possui 10 salas de aula (sendo para Atendimento Educacional

Especializado), 01 péatio coberto, 04 banheiros masculinos e 03 femininos (que sdo utilizados
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tanto pelos alunos quanto pelos professores), 01 sala dos professores, 01 &rea impropria para
praticas de atividades fisicas, conforme descrito no PPP.

A equipe de profissionais é preparada e estad em constante formacao, tanto para o ensino
regular quanto para os que necessitam de atendimento especial. Os educadores sdo estimulados
sobre a importancia da reflexdo, das novas e modernas praticas de ensino, percebendo novas
opcoes e metodologias com o intuito de aprimorar o conhecimento de seus alunos. O processo
de formacdo continuada é oferecido pelo ndcleo de Formacdo Continuada da Secretaria
Municipal de Educacdo do municipio, em parceria com outras instituicbes como o Servico
Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE) e a Universidade Federal do
Tocantins (UFT), oferecendo aos professores formacdes propostas em rede pelo Ministério de
Educacao e Cultura (MEC).

A Escola Municipal Joaquim de Brito Paranagua tem buscado alcancar com todo afinco
as metas projetadas em relacdo ao IDEB. No ano de 2017, o IDEB observado foi de 5,7, j& a
meta projetada, foi de 5.3.

Alguns programas de ensino séo trabalhados no decorrer do ano letivo com os alunos,
dentre os quais destacamos: Programa Evasdo Escolar Nota Zero, Programa Saude na Escola e

Plano de Acao.

Escola Municipal Léia Raquel

Fundada em 20 de maio de 1992 e criada pela lei n® 1.168/92, essa unidade escolar esta
localizada em um setor distante do centro da cidade chamado Vila Ribeiro. A escola ganhou
esse nome em homenagem a Leia Raquel Dias Motas, filha de uma das familias fundadoras
desta cidade e que foi referenciada devido a sua vida de dedicacdo e apoio as criancas
necessitadas, embora tenha falecido ainda jovem.

Com um ndmero de 376 educandos distribuidos nos ciclos de ensino da Educacéo
Infantil (pré-escola) e do Ensino Fundamental (1° ao 5°ano), nos periodos matutino e vespertino,
a escola desenvolve suas atividades pedagdgicas atendendo ndo s6 a comunidade do setor, mas
também a dos bairros circunvizinhos.

O grupo de alunos desta escola tem o perfil sdcio-econdmico caracterizado por pertencer
a familias de baixa renda. Os pais ou responsaveis tém o nivel de escolaridade baixo, o que leva
a uma participacao limitada na vida escolar de seus filhos, contribuindo para uma realidade de
falta de apoio escolar no cotidiano de maior parte dos alunos, levando-os a ter dificuldades no

processo de ensino-aprendizagem. Além desses problemas citados, a escola é afetada por estar
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em uma comunidade que passa por diversas dificuldades como falta de infraestrutura e emprego
para os pais, como aponta o PPP. Para amenizar a auséncia da participagao familiar, a unidade
escolar trabalha na elaboracdo e execucdo de projetos que garantem resultados positivos,
seguindo os referenciais pedagogicos que norteiam esse trabalho.

Atraveés do PPP, é possivel perceber que, em se tratando da sua estrutura fisica, a escola
conta hoje com 10 salas de aulas (01 de recursos multifuncional); sala dos professores;
secretaria inadequada para a quantidade de profissionais que atuam; banheiros adequados para
os alunos do AEE e da educacdo infantil; cozinha adequada para o lanche e uma quadra de
esporte para as atividades fisicas que ainda esta sem cobertura.

Esasa unidade escolar tem como uma das suas diretrizes de trabalho, a consideragao dos
resultados educacionais como o IDEB que, atualmente, tem como meta 5,8. A Avaliacdo
Nacional da Alfabetizacdo se encontra no nivel 2 em leitura e com a aprovacdo de 98%.
Mediante esses resultados, a IE é uma instituicdo comprometida com um sistema educacional
de qualidade em que os alunos se alfabetizam e se apropriam dos conhecimentos necessarios
para sua formacéo plena.

A Escola desenvolve alguns projetos com o intuito de uma interacdo dos alunos e
também como auxilio no ensino e aprendizado deles. Estes projetos sdo desenvolvidos ao longo
do semestre letivo, e destacamos: Projeto Datas Comemorativas; Gincana Interativa; Caminho
de leitura: Mala viajante; Projeto reforco escolar; Projeto Qualidade de Vida; e Programa Saude

na Escola.



