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RESUMO

Esta pesquisa relata reflexdes feitas em torno da tematica do curriculo e do trabalho
pedagdgico na Educacdo Infantil. O interesse pelo estudo da tematica comecou a ser
estruturado no estagio curricular supervisionado em educagdo infantil. Posteriormente, o foco
do estudo foi delimitado ao longo da disciplina Teorias do Curriculo, ambas as experiéncias
cursadas na licenciatura em Pedagogia, do Campus de Miracema, da Universidade Federal do
Tocantins. Para orientar a construcdo deste texto foi formulado o seguinte problema de
pesquisa: a creche desenvolve suas atividades cotidianas com as crian¢as com base em uma
orientagéo curricular previamente planejada? A elaboragdo da pergunta apresentada suscitou a
construcdo do seguinte objetivo geral: conceituar curriculo, apontando elementos que
favorecam reflexdes a respeito de seus principios e formas de organizacdo para o trabalho
pedago6gico na Educacdo Infantil. Os objetivos especificos sdo: refletir sobre o historico de
criacdo da creche e apontar como o curriculo bem estruturado pode contribuir com o trabalho
pedagdgico; investigar, por meio de pesquisa qualitativa, como se organiza o curriculo em
uma creche publica do municipio de Miracema do Tocantins, TO; apontar, com base nos
dados qualitativos coletados junto as instituicbes de Educacdo Infantil de Miracema do
Tocantins, TO, possiveis sugestdes para uma organizacdo curricular que atenda as
necessidades das criangas entre zero e trés anos. A construgdo da pesquisa pautou-se em
estudo qualitativo, inicialmente baseado em construcdo de um percurso argumentativo com
base em referencial teérico especifico, pautado em autores como Arroyo (2013), Brasil (2009;
2014), Sacristan (2013), Fullgraff (2001), entre outros. Visando uma maior aproximacao do
objeto de estudo foi realizada, além da leitura de documentos oficiais que orientam o trabalho
com o curriculo na educacdo infantil, uma breve analise da proposta curricular do municipio
de Miracema do Tocantins, TO. Além disso, para estabelecer um contraponto entre o que €
dito no documento oficial e o que se materializa na creche, tomando como referéncia o que foi
observado nas atividades de estagio curricular supervisionado. Como resultados, apontamos
um distanciamento entre o conteldo da proposta curricular e 0 que se realiza no cotidiano

institucional e verificamos ainda a forte presenca do viés assistencialista.

Palavras-chaves: Educagéo Infantil. Curriculo. Trabalho Pedagdgico.



RESUMEN

Esta investigacion relata reflexiones hechas en torno a la tematica del curriculo y del trabajo
pedagdgico en la Educacién Infantil. El interés por el estudio de la tematica comenzé a ser
estructurado en la etapa curricular supervisada en educacion infantil. Posteriormente, el foco
del estudio fue delimitado a lo largo de la disciplina Teorias del Curriculo, ambas
experiencias cursadas en la licenciatura en Pedagogia, del Campus de Miracema, de la
Universidad Federal de Tocantins. Para orientar la construccion de este texto se formulo el
siguiente problema de investigacion: ¢la guarderia desarrolla sus actividades cotidianas con
los nifios sobre la base de una orientacion curricular previamente planificada? La elaboracion
de la pregunta presentada suscitd la construccion del siguiente objetivo general: conceptuar
curriculo, apuntando elementos que favorezcan reflexiones acerca de sus principios y formas
de organizacion para el trabajo pedagogico en la Educacion infantil. Los objetivos especificos
son: reflexionar sobre el historial de creacion de la guarderia y sefialar como el curriculo bien
estructurado puede contribuir con el trabajo pedagdgico; investigar, por medio de
investigacion cualitativa, como se organiza el curriculo en una guarderia puablica del
municipio de Miracema do Tocantins, TO; con base en los datos cualitativos recogidos junto a
las instituciones de Educacion Infantil de Miracema de Tocantins, TO, posibles sugerencias
para una organizacion curricular que atienda las necesidades de los nifios entre cero y tres
afios. La construccion de la investigacion se basd en un estudio cualitativo, inicialmente
basado en la construccion de un recorrido argumentativo con base en referencial teérico
especifico, pautado en autores como Arroyo (2013), Brasil (2009; 2014), Sacristan (2013),
Fullgraff (2001), entre otros. En el presente trabajo se analizaron los resultados obtenidos en
el andlisis de los resultados obtenidos en el estudio de los resultados obtenidos en el estudio.
Ademas, para establecer un contrapunto entre lo que se dice en el documento oficial y lo que
se materializa en la guarderia, tomando como referencia lo que fue observado en las
actividades de practica curricular supervisada. Como resultados, sefialamos un
distanciamiento entre el contenido de la propuesta curricular y lo que se realiza en el cotidiano

institucional y verificamos aun la fuerte presencia del sesgo asistencialista.

Palavras-clave: Educacion Infantil. Plan de estudios. Trabajo pedagdgico.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa retrata estudos de conclusdo do curso de Pedagogia, com foco no
curriculo para a educacdo infantil. O interesse pela tematica foi nascendo pelas experiéncias
com as disciplinas que abordam a educacdo infantil, especialmente o estagio curricular
supervisionado nessa area, e também na disciplina Teorias do Curriculo®.

A educacdo infantil no Brasil somente foi reconhecida como primeira etapa da
Educacdo Basica em 1988, com a abertura politica do pais e elaboracdo de uma nova
Constituicdo Federal. Até entdo, o atendimento institucional de criancas das camadas
populares acontecia por iniciativa de instituicdes religiosas, associacdes de moradores, ligas
de mulheres etc.

E importante resgatar a histdria da insercdo da educacdo da crianca de zero a cinco
anos e onze meses entre as obrigagdes do Estado brasileiro, que ocorreu a partir de lutas,
manifestacOes, reivindicagdes e apresentacdo de propostas, desde as primeiras
regulamentacdes voltadas a esse campo.

O interesse especifico pela area de curriculo, com foco na educacéo infantil, se deu no
decorrer das aulas da disciplina de Teorias do Curriculo, pelos debates realizados e pela
leitura de autores como Arroyo (2013), Hernandez (2017), Sacristan (2007; 2013), Silva
(2011). Nessa ocasido, aconteceu o entendimento de que o curriculo é o grande elemento
orientador das experiéncias que acontecem no ambiente escolar, ndo somente aquelas
planejadas, que se referem aos contetdos, mas também aquelas que se referem a valores,
visOes de mundo etc.

Ter clareza dos elementos citados acima é algo que facilitaria bastante ndo s6 o
planejamento, como também a realizacdo de um trabalho pedagdgico com objetivos claros e
acOes bem definidas. Com isso, formulamos o seguinte problema de pesquisa: a creche
desenvolve suas atividades cotidianas com as criangas com base em uma orientagéo curricular
previamente planejada?

Visando construir passos que pudessem dar respostas ao problema formulado, foi
elaborado o seguinte objetivo geral: conceituar curriculo, apontando elementos que favorecam
reflexdes a respeito de seus principios e formas de organizagédo para o trabalho pedagogico na
Educagéo Infantil. Os objetivos especificos s&o: refletir sobre o historico de criagdo da creche

! As disciplinas Estagio em Educacdo Infantil (creche e pré-escola) e Teorias do Curriculo sdo ministradas pela
Professora Doutora Ana Corina Spada, que orientou esta pesquisa. Portanto, o estudo ora apresentado foi
delineado tomando como ponto de partida as aprendizagens de disciplinas obrigatdrias do curso de Pedagogia.
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e apontar como o curriculo bem estruturado pode contribuir com o trabalho pedagdgico;
investigar, por meio de pesquisa qualitativa, como se organiza o curriculo em uma creche
publica do municipio de Miracema do Tocantins, TO; apontar, com base nos dados
qualitativos coletados junto as instituicbes de Educacdo Infantil de Miracema do Tocantins,
TO, possiveis sugestdes para uma organizacdo curricular que atenda as necessidades das
criangas entre zero e trés anos.

Para a realizacdo desse estudo, recorremos a levantamento bibliografico e a construcéo
de referencial tedrico capaz de orientar o percurso. Além disso, realizamos uma abordagem
qualitativa de pesquisa, por meio de analise documental — tendo como referéncia a proposta
curricular do municipio de Miracema do Tocantins, TO. Para estabelecer um breve
contraponto entre o proposto pelo documento e o vivido no espaco educacional, nos
reportamos a informacoes viabilizadas pelo estagio curricular supervisionado, coletando o que
nos foi possivel durante as inser¢cbes em campo.

Embora essa pesquisa seja uma forma de aprofundamento em questfes educacionais,
reconhecemos 0s seus limites de alcance, por se tratar de um trabalho de conclusdo de curso
de graduacdo. Entdo, de acordo com os conhecimentos e condic¢des requeridos por esse nivel
de ensino, bem como em virtude do tempo disponivel para a construcdo desse trabalho,
apresentamos os resultados alcancados, sem pretender esgotar a discussdo. O leitor encontrara
aqui um breve panorama da questao.

No primeiro topico é feito uma apresentacdo sobre o processo de regulamentacdo da
educacdo infantil como primeira etapa da Educacdo Béasica. Sdo apresentados os principais
dispositivos legais dessa area, com especial enfoque na questdo curricular.

No segundo topico do referencial tedrico, apresentamos o conceito de curriculo e
discutimos sua implicacdo para a conducdo do trabalho pedagdgico. Por fim, no ultimo item,
sdo apresentados e analisados dados relativos a proposta curricular do municipio de Miracema
do Tocantins, TO.
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2 A EDUCACAO INFANTIL COMO PRIMEIRA ETAPA DA EDUCACAO BASICA:
ALGUMAS CONSIDERACOES

Quando nos propusemos a conhecer melhor as questdes do curriculo e seu impacto na
organizacao do trabalho pedagdgico na educacdo infantil, o levantamento bibliografico nos
sinalizou o seu histérico de movimentagcdes de segmentos sociais para o reconhecimento
como uma etapa da educacdo, que necessitava ser regulamentada pelo poder publico, a fim de
que pudesse integrar o sistema educacional brasileiro.

Autores como Kramer (2006), Gondra (2002), Kuhlmann Janior (2011), Spada (2006)
compartilham da ideia de que as instituicdes de educacdo infantil foram pensadas como forma
de diminuir o impacto social da pobreza extrema vivida pela populacéo brasileira, sendo que a
esse processo é mais fortemente sentido pelas minorias, principalmente pelas criancas.

No ambito da educagdo infantil, as creches trazem uma marca especifica: foram
necessarias para abrigar as criancas engquanto suas maes se dedicavam ao mercado de
trabalho, o que justifica o fato de que esses sistemas de atendimento de criancas se
caracterizam como um fendmeno urbano?. Mas, no periodo anterior & sua regulamentacio no
campo educacional, as creches apareciam como espaco de abrigamento de criancas, sem uma
proposta educacional definida, com o objetivo exclusivo de guarda.

“Com relacdo ao atendimento especifico da infincia, as criangas deveriam ser
recolhidas, alimentadas e cuidadas, a fim de que ndo ficassem pelas ruas, sujeitas as mas
influéncias” (SPADA, 2006, p. 19). A autora ainda reforca a ideia de controle das camadas
populares em espacos precarios, sem infraestrutura adequada e sem orientacdo pedagdgica.

A responsabilizacdo do Estado brasileiro pela criacdo e manutencao de instituicdes de
educacdo infantil ocorre em 1988, com a Constituicdo Federal e, na esfera das politicas
educacionais, isso acontece somente em 1996, com a aprovacao da Lei 9394, que institui as
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional.

Por serem leis pensadas e elaboradas em um momento de reabertura politica do Brasil,
superando a ditadura e reestabelecendo a democracia, fala-se muito em direitos e o tempo
todo se reforga a ideia da crianga como “cidada”, “sujeito de direitos”, que deve receber uma
educacéo de qualidade em creches e pre-escolas, mantidas pelo poder publico.

Ainda sobre essa questdo, Spada aponta que:

2 Somente a partir da atualizagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2009)
é que o Ministério da Educacdo organiza um Grupo de Trabalho para propor uma politica publica para a
Educacdo Infantil do Campo. Essa questdo é amplamente estudada por Spada (2016).
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No plano ideoldgico verifica-se um discurso protetivo que demarca os direitos
infantis, mas, evidentemente, o péndulo recai com mais forca para o lado do
discurso, pois, no plano da acdo concreta, pouco se verifica.

Em termos socioinstitucionais, o que se observa é a diferenciacdo das instituicoes e
praticas voltadas as criancas das classes dominantes e criancas da classe
trabalhadora. Para as Gltimas, a organizacdo institucional é baseada no clientelismo e
no assistencialismo, restringindo os atendidos a uma condicdo de subalternidade,
aproximando as acgdes institucionais da dadiva direcionada aos desafortunados.
(SPADA, 2016, p. 36).

Uma forma de evidenciar essa diferenciacdo do atendimento, que ocorre de acordo
com o segmento da populacdo, se faz presente na pesquisa de Marcelino (2004) sobre o
primeiro jardim de infancia publico da cidade de S&o Paulo, situado na escola normal Caetano
de Campos, na praga da republica, SP. Embora a instituicdo fosse mantida com verba publica,
as criancas atendidas eram de camadas abastadas da populacdo; a orientacdo pedagdgica
baseava-se nos principios de Froebel® e a rotina de atividades ndo incluia praticas
assistenciais.

A leitura dessas pesquisas nos traz indicios de que a diferenciacdo do atendimento
prestado pelas instituicdes de educacdo infantil baseia-se na camada social atendida. Assim
sendo, as creches foram pensadas historicamente para abrigar e controlar a populacdo pobre,
desde cedo os submetendo a rotinas de manutengéo e cuidados com o corpo (conformando-os
a busca pela subsisténcia), horérios rigidos e disciplina (0 que auxilia na domesticacdo do
corpo e do pensamento para que se submetam a jornadas de trabalho muito extensas).

O histérico assistencialista que marcou o atendimento em educacdo infantil,
principalmente nas creches, deixou muitas marcas nas visdes que se tem sobre o tipo de
trabalho e sobre os modelos de préaticas educacionais que devem ser adotadas. Além disso,
quanto menor a criangca, mais facil se torna associar o trabalho a ser realizado com a
“maternagem”, com o cuidado, havendo grande presenca da feminizacdo do magisteério.

Nas situacdes como as descritas acima, € muito comum que as rotinas de atividades
diarias sejam regidas macicamente pelo cuidado, havendo pouco espaco dedicado as
atividades de natureza pedagdgica. Essa questdo € abordada por Spada, ao descrever a rotina

em uma creche do municipio de Miracema do Tocantins, TO:

Durante o periodo matutino, as atividades apresentam-se organizadas da seguinte
forma: das 7h as 8h as criancas sdo recebidas na instituicdo, das 8h as 8h30 tomam
café da manha, das 8h30 as 9h fazem higiene bucal, das 9h30 as 10h20 desenvolvem
atividades pedagdgicas e/ou recreativas, das 10h20 as 11h o momento é reservado ao

3 Friedrich Wilhelm August Froebel (1782- 1852) foi um pedagogo de origem alema que, no campo educacional,
foi um dos pioneiros em considerar a infancia como uma das mais importantes fases para o desenvolvimento
humano. Foi o fundador dos jardina de infancia, voltado ao atendimento educacional a menores de oito anos de
idade.
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banho, das 11h as 11h30 almogam, das 11h30 as 11h45 fazem higiene bucal e
depois, das 11h45 as 13h, repousam.

No periodo vespertino, a estruturacdo da rotina deixa a orientacdo assistencialista
ainda mais evidente: das 13h15 as 14h as profissionais da creche dedicam-se a olhar
cabelos das criancas em busca de sinais de escabiose e a aparar unhas, das 14h as
14h20 as criancas tomam lanche, das 14h20 as 15h as criancas realizam higiene bu-
cal, das 15h as 16h30 séo realizadas atividades pedagogicas e/ou de recreacdo, das
16h30 as 17h as criancas tomam banho e, das 17h as 17h30, é servido o jantar.
(SPADA, 2015, p. 198).

Os dados de pesquisa publicados por Spada (2015) apontam o quanto a mentalidade
assistencialista influencia e comanda as praticas realizadas no espaco da creche. Contudo, o
olhar da autora nesse estudo concentrou-se especificamente nas rotinas, fazendo uma relagéo
entre o que se manifestava no cotidiano das creches e o repertdrio assistencialista, centrado no
cuidado e na protecdo, heranca historica do atendimento infantil no Brasil.

Nossa abordagem nesse estudo atual considera um elemento essencial quando se pensa
em superar o0 assistencialismo: o curriculo, por ser este um eixo que confere clareza quanto
aos principios filoséficos que embasam o processo educacional realizado; a abordagem
pedagdgica selecionada; as metodologias de ensino etc. Mas, nao é possivel abordarmos essas
questdes sem antes conhecermos o que dizem os documentos que regulamentam a educacéo

infantil no Brasil.

2.1 Constituicio Federal de 1988

A Constituicdo Federal de 1988 representa o primeiro documento oficial a reconhecer
o atendimento educacional de criancas até seis anos de idade, em espacos institucionais e nao
domeésticos. Esse foi um marco historico conquistado por meio da mobilizacdo popular e
desde entdo a organizacdo de mulheres, militantes e pesquisadores da infancia (em geral
professores universitarios) marcam forte presenca nos debates, propondo e reivindicando
politicas publicas que garantam o atendimento institucional de criancas.

As politicas de atendimento as criangas pequenas na rede publica, e 0s mecanismos de
garantia dos direitos das criangas a educacdo infantil, é amparado pelo Artigo 205 da

Constituicdo Federal que versa:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua.
qualificacéo para o trabalho.

(BRASIL, 2012, p. 121).
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Outro fator que contribuiu nas politicas de atendimento as criancas foi a pressdo dos
movimentos na Assembleia Constituinte em torno da educacdo se tornar um direito de todos,
0 que permitiu a inclusdo da creche e da pré-escola no sistema educativo ao inserir, na
Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 208, o inciso IV que “[...] O dever do Estado para
com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de oferta de creches e pré-escolas as
criangas de zero a seis anos de idade”.

A partir dessa Lei, as creches, anteriormente vinculadas a area de assisténcia social,
passaram a ser de responsabilidade da educagdo. Tomou-se por orientacdo o principio de que
essas instituicdes ndo apenas cuidam das criancas, mas devem, prioritariamente, desenvolver

um trabalho educacional.

2.2 Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8069/90)

A Lei 8069, de 13 de junho de 1990, criou o Estatuto da Crianga e do Adolescente -
ECA, passando a sociedade a dividir com o Estado, pelo menos do ponto de vista da
legislacdo, a responsabilidade pela construcdo de um mundo melhor para a infancia. O ECA,
enquanto norma juridica, colocou criangas e adolescentes como prioridade absoluta na acdo
do Estado e da Comunidade, marcando a expressao dos novos direitos.

Dessa forma, o capitulo IV do Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei N°.

8.069/90), que trata da Educacdo, da Cultura e do Desporto, em seu Artigo 53, versa que:

A crianga e ao adolescente tém direito & educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacao
para o trabalho, assegurando-se-lhes:

| —igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola;

I — direito de ser respeitado por seus educadores;

Il — direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV — direito de organizacéo e participacdo em entidades estudantis;

V — acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia. (BRASIL, 1990, p.
34).

Essa mesma lei em seu artigo 208 afirma que o dever do Estado com a educagéo sera

efetivado mediante a garantia de:

| — educacdo basica obrigatoria e gratuita dos quatro aos dezessete anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso
na idade propria;

I — progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito; [...]

IV — educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até cinco anos de idade;
[...] (BRASIL, 1990, p. 94).
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O ECA apresenta-se como uma politica social protetiva, que nomeia e assegura um
conjunto de direitos voltados a crianca e ao adolescente. Um documento dessa natureza
representa um enorme avango devido ao historico de praticas de controle social — inclusive
com uso de coercdo e violéncia — contra as camadas populares. A garantia de direitos ao lazer,
aos estudos, € um primeiro passo na tentativa de romper com as préaticas de adestramento para
0 mundo do trabalho.

O Estatuto explicitou melhor cada um dos direitos da crianca e adolescente bem como
0s principios que devem nortear as politicas de atendimento, e isso deu o tom para 0s
documentos seguintes (FULLGRAF, 2011).

2.3 Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (Lei 9394/96)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei N°. 9394/96, é um
documento que traz em sua histdria de criacdo a tentativa de equilibrar as disputas politicas e
de trazer ao cenario educacional um proposta mais igualitaria, que garanta o atendimento a
populacdo brasileira. Em grande parte, as demandas vieram da sociedade civil organizada e se
materializaram em propostas formuladas nas Conferencias de Educagcdo — municipais,
intermunicipais, estaduais, distrital e nacional e em outros foruns especializados, buscando
recuperar perdas que lhe foram impingidas no processo de sua elaboracao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em sua Secdo Il, trata

especificamente da Educacdo Infantil e dispde em seu Artigo 29 que:

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até cinco anos, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade. (BRASIL, 1996, p. 22).

Desse modo, percebe-se que a LDB (BRASIL, 1996) regulamenta o fato de que a
educacdo da crianca com até cinco anos de idade é uma acdo a ser compartilhada entre a
familia e a comunidade, ou seja, a antiga préatica da responsabilizacdo exclusiva das familias é
revista. A Educacdo Infantil, a partir de entdo, passa a ser reconhecida como parte constitutiva
do sistema educacional, sendo demarcada como primeira etapa do que se convencionou
denominar Educagéo Bésica.

Além disso, a LDB (BRASIL, 1996), delimita a faixa etaria a ser atendida pela
Educacao Infantil, bem como as instituicfes responsaveis pela concretizagdo do atendimento

em seu Artigo 30: “A educagdo infantil sera oferecida em: I — creches, ou entidades
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equivalentes, para criangas de até trés anos deidade; Il — pré-escolas, para as criangas de
quatro a cinco anos de idade.”

A demarcacdo da faixa etaria das criancas e a nomeacao dos espacos institucionais que
responsaveis por realizar seu processo educativo contribuem para que se supere a pratica do
assistencialismo, pautada exclusivamente na guarda das criangas durante 0 momento em que
suas mées exercem atividade profissional remunerada.

Além disso, a LDB (BRASIL, 1996) reordenou os sistemas de ensino, definindo a
educacdo infantil — a ser realizadas em creches e pré-escolas — como primeira etapa da
Educacdo Baésica. Esse fato simboliza um avanco, uma conquista alcangada pelo coletivo
nacional que luta pelos direitos da infancia, uma vez que ndo somente o atendimento
educacional infantil foi retirado da marginalidade e da esfera doméstica, como também houve
um claro esforco de dar a creche uma nova roupagem, uma nova proposta, desvinculando de

seu espaco o carater filantrdpico e assistencial.

2.4 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (Resolucdo CNE/CEB
Numero 05/2009)

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) sdo normas obrigatérias para a
Educacdo Baésica que orientam o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de
ensino. Elas sdo discutidas, concebidas e fixadas pelo Conselho Nacional de Educacéo
(CNE).

Tanto as etapas da Educacdo Bésica (educacdo infantil, ensino fundamental e ensino
médio), quanto as modalidades de ensino (educacdo de jovens e adultos, educacdo especial e
inclusiva, educacdo profissionalizante) tém suas diretrizes proprias que, por volta de 2000
sofreram reformulagdes, colocando o sistema educacional brasileiro em novas bases.

As diretrizes buscam promover a equidade de aprendizagem, garantindo que
conteudos basicos sejam ensinados para todos os alunos, sem deixar de levar em consideragédo
os diversos contextos nos quais eles estdo inseridos. Trata-se de um conjunto de defini¢Oes
doutrinérias sobre principios, fundamentos e procedimentos na Educagdo Bésica que orientam
as escolas na organizacdo, articulacdo, desenvolvimento e avaliacdo de suas propostas
pedagdgicas.

As DCNs tém origem na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), de 1996, que
assinala ser incumbéncia da Unido “estabelecer, em colaboragcdo com os estados, Distrito

Federal e os municipios, competéncias e diretrizes para a Educacdo Infantil, o Ensino
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Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e os seus conteddos minimos, de
modo a assegurar a formacao basica comum”.

Como € possivel perceber, as DCNs tém um objetivo claro de orientar a elaboracao
curricular nos espacos escolares, garantindo a concretizagdo de um processo educacional que
contemple os saberes minimos necessarios aos estudantes atendidos.

A Resolucdo CNE/CEB Numero 05/2009 trata especificamente dos elementos a serem
observados na elaboracédo de propostas pedagdgicas para a educacgdo infantil. Sua observancia
no processo de construcdo das propostas assegura uma organizacao curricular que contemple
0s principais elementos a serem inseridos no aprendizado de criangas entre zero e cinco anos e
onze meses de idade.

O documento estabelece que a crianga é um sujeito historico e de direitos que, nas
interacdes, relacbes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009).

O curriculo é entendido como o conjunto de praticas que buscam articular as
experiéncias e os saberes das criangas com o0s conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico de criancas de 0 a 5 anos de idade.

A proposta pedagdgica ou projeto politico pedagdgico é definido como o plano
orientador das ac¢des da instituicdo e estabelece as metas que se pretende para a aprendizagem
e o desenvolvimento das criancas que nela sdo educados e cuidados. Sua elaboracdo se da
num processo coletivo, com a participacdo da direcdo, dos professores e da comunidade
escolar.

Esse documento explicita ainda que a matricula na educacdo infantil & obrigatoria
para criangas que completam quatro ou cinco anos de idade até o dia 31 de marco do ano em
gue ocorre a matricula. Por outro lado, as criancas que completam seis anos de idade apds o
dia 31 de margo devem ser matriculadas na educagéo infantil e ndo no primeiro ano do ensino
fundamental.

As DCNElIs estabelecem que a elaboracéo das propostas pedagdgicas para a educagdo
infantil deve observar os seguintes principios:

% Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades;
+¢+ Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criatividade e do respeito a ordem

democrética;
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+ Esteéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressdo
nas diferentes manifestacdes artistica e culturais.

O texto do documento fala ainda da necessidade de que o planejamento das propostas
contemple elementos referentes a cultura, religiosidade, etnia e raca, valorizando e
respeitando as diversidades, bem como promovendo conhecimento e contato das criangas com
diferentes formas de manifestacéo cultural.

Trata-se de um documento bem organizado e com muitas informacdes, elaborado a
partir da intervencéo e participacdo direta de movimentos sociais, movimentos de mulheres,
pesquisadores da area da infancia e também dos representantes do Movimento Interféruns de
Educacéo Infantil do Brasil.

O documento atende plenamente o propoésito de oferecer subsidios para a ruptura com
praticas assistenciais, garantir a oferta de um atendimento educacional de qualidade e inserir
nas rotinas diarias dos espacos de educacdo infantil experiéncias que promovam o
desenvolvimento integral das criangas.

Esse documento articula-se as conquistas das legislacbes descritas anteriormente e

também aos elementos estabelecidos pelo Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014).

2.5 Plano Nacional de Educacao (Lei Numero 13005/2014)

E um documento que tem o intuito de direcionar esforcos para a melhoria da educacéo
no pais. Com forca de lei, 0 PNE estabelece 20 metas a serem alcancadas pelos entes
confederados (Estados, Municipios e Distrito Federal) nos proximos dez anos.

Os principais desafios do plano estdo relacionados a evolucdo dos indicadores de
alfabetizacdo e inclusdo, a formacdo continuada dos professores e a expansdo do ensino
profissionalizante para adolescentes e adultos. O Plano Nacional de Educacdo (PNE) foi
aprovado em 26 de junho de 2014 e terd validade de dez anos. Esse plano estabelece
diretrizes, metas e estratégias que devem reger as iniciativas na area da educacgéo. Por
isso, todos os estados e municipios devem elaborar planejamentos especificos para
fundamentar o alcance dos objetivos previstos — considerando a situacdo, as demandas e
necessidades locais.

O Plano Nacional da Educacdo — PNE Lei n® 13.005/2014- Brasil (2014), teve como
uma de suas metas universalizar, até 2016, a educa¢éo infantil na pré-escola para as criangas

de quatro a cinco anos de idade e ampliar a oferta de educagéo infantil em creches de forma a
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atender, no minimo, cinquenta por cento das criancas de até trés anos até o final da sua
vigéncia que é 2024.

Neste plano existem diversas estratégias voltadas para educacdo infantil a exemplo
podemos citar:

1) definir, em regime de colaboragéo entre a Unido, os estados, o Distrito Federal e o0s
municipios, metas de expansdo das respectivas redes publicas de educacdo infantil segundo
padrdo nacional de qualidade, considerando as peculiaridades locais.

2) Garantir que, ao final da vigéncia deste PNE, seja inferior a dez por cento a
diferenca entre as taxas de frequéncia a educacdo infantil das criancas de até trés anos
oriundas do quinto de renda familiar per capita mais elevado e as do quinto de renda familiar
per capita mais baixo;

3) Realizar, periodicamente, em regime de colaboracdo, levantamento da demanda por
creche para a populacdo de até trés anos, como forma de planejar a oferta e verificar o
atendimento da demanda manifesta;

4). Estabelecer, no primeiro ano de vigéncia do PNE, normas, procedimentos e prazos
para defini¢cdo de mecanismos de consulta publica da demanda das familias por creches;

5) Manter e ampliar, em regime de colaboracdo e respeitadas as normas de
acessibilidade, programa nacional de construcdo e reestruturacdo de escolas, bem como de
aquisicdo de equipamentos, visando a expansdo e a melhoria da rede fisica de escolas publicas
de educacdo infantil.

Desse modo, a expansdo da educacdo infantil no Brasil e no mundo tem ocorrido de
forma crescente nas Ultimas décadas, acompanhando a intensificacdo da urbanizacdo, a
participacdo da mulher no mercado de trabalho e as mudangas na organizacéo e estrutura das
familias. Por outro lado, a sociedade estd mais consciente da importancia das experiéncias na
primeira infancia, o que motiva demandas por uma educacdo institucional para criancas de

ZEero a Seis anos.

2.6 Resolucdo CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017

A referida resolucdo (que, por sua natureza possui forca de lei) institui e orienta a
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que deve, obrigatoriamente, ser
respeitada ao longo das etapas e respectivas modalidades no &mbito da Educacéo Basica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
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todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagéo
Bésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) (BRASIL, 2018, p. 5).

O documento, de acordo com informagdes do Ministério da Educacdo, visa assegurar
que os estudantes da Educacdo Bésica possam alcancar as aprendizagens essenciais que
devem ser desenvolvidas ao longo desse processo formativo.

Assim sendo, € oportuno apresentar quais sdo as competéncias gerais da Educacdo
Basica que necessitam ser asseguradas pelas instituicbes educacionais durante 0 processo

formativo dos estudantes. Sao elas:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democréatica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prdpria das ciéncias,
incluindo a investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criar solugBes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacGes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da producdo artistico-

cultural.
4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das

linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informac6es confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsdvel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emaocional,
compreendendo- se na diversidade humana e reconhecendo suas emocgdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisGes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2018, p. 09-10).
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No caso especifico da Educacdo Infantil, o texto da BNCC foi organizado de modo a
garantir as aprendizagens das competéncias gerais segundo dois eixos: direitos de
aprendizagem e desenvolvimento e campos de experiéncias.

O documento reforca a ideia defendida pelos movimentos ligados a educacdo da
primeira infancia, a respeito da necessidade de integracdo entre cuidado e educacdo. Séo

elencados como direitos de aprendizagem e desenvolvimento na educagéo infantil:

1. Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, 0 respeito em
relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

2. Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
producBes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais.

3. Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da
gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizacdo das
atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e
dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando.

4. Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes,
transformacdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na escola
e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades:
as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

5. Expressar, como sujeito dial6gico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emoc0es, sentimentos, ddvidas, hipoteses, descobertas, opinides, questionamentos,
por meio de diferentes linguagens.

6. Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias
de cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na institui¢do escolar
e em seu contexto familiar e comunitério. (BRASIL, 2018, p. 36).

O documento expressa que tanto as atividades pedagdgicas realizadas nas creches
quanto nas pré-escolas devem ser providas de intencionalidade educativa, deixando clara a
necessidade de planejamento das atividades cotidianas, com a intencdo de alcancar
plenamente o desenvolvimento formativo das criancas.

Na educacédo infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas tém como
eixos estruturantes as interagdes e as brincadeiras e, dessa forma, sdo entendidos como
direitos infantis: a convivéncia, a brincadeira, a participagdo, a exploracéo, a livre expressdo e
0 conhecimento de si.

A BNCC incorpora os elementos que estdo contidos nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil, por ser ela fruto de amplas reflexdes e construcGes de
movimentos sociais, pesquisadores da infancia, movimentos de mulheres etc.

O curriculo da educagdo infantil é organizado pela BNCC através de campos de

experiéncias, nas quais sdo definidos os objetivos de aprendizagem e de desenvolvimento.



22

“Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as situagdes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrelagando-os aos
conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural” (BRASIL, 2018, p.38).

A BNCC organiza os campos de experiéncias da educacéo infantil nos seguintes eixos:
eu, o0 outro e nos; corpo, gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala,
pensamento e imaginacdo; espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes. Por meio
dessas categorizacdes, é possivel que se garanta o aprendizado das competéncias gerais a
serem adquiridas pelas criancas de zero a cinco anos e onze meses de idade.

Além disso, para cada faixa etéria atendida pela educacdo infantil, a BNCC explicita
um conjunto de objetivos a serem alcancados nos campos de experiéncias, por meio das
atividades cotidianas. Dessa forma, o planejamento da acdo pedagdgica, ancorado em uma
proposta curricular clara, organizada com base nas BNCCs, assegura um amplo

desenvolvimento infantil.

2.7 Algumas Consideracdes

A exposicdo dos principais dispositivos legais que regulamentam a educacdo infantil
no Brasil demonstra plenamente o proposito de inseri-la como primeira etapa da Educacédo
Bésica, reconhecendo-a como parte integrante dos sistemas de ensino, a ser ofertada em
instituicGes proprias (creches e pré-escolas), mantidas pelo poder publico.

Além disso, a legislacdo mais recente, tal como as DCNEIs (BRASIL, 2009) e o PNE
(BRASIL, 2014) demonstram que o foco de atencdo agora ndo € mais a garantia de
atendimento, entendendo isso como responsabilizacdo das esferas publicas pela oferta, e sim a
universalizacdo do alcance dessa educacdo e a construcdo de propostas educacionais de
qualidade.

As normativas estabelecem o que deve ser contemplado pelas propostas pedagogicas,
que nada mais sd&o do que a definicdo do curriculo a ser desenvolvido nos espacos
educacionais. Mas, se por um lado as normativas explicitam o que deve ser contemplado e
como deve ser conduzido o trabalho pedagogico em creches e pré-escolas, a materializagdo
dessas propostas esbarra em alguns entraves, como:

% 0 desconhecimento, por parte dos profissionais da educacdo, da legislacdo, da
necessidade e importancia da elaboracdo das propostas pedagdgicas e, principalmente,
da necessidade de seguir essa proposta para o planejamento de aulas e rotinas de

atividades na educacéo infantil,
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% a heranca assistencialista que ainda se mantém no imaginario dos profissionais
docentes e dita as regras no momento da construgédo de atividades e rotinas;

¢+ préticas alicercadas no cuidado e na maternagem, que desprofissionalizam o campo e
o trabalho do pedagogo na educacao infantil;

¢+ 0 baixo investimento nas instituicdes por parte do poder publico.

Mas, apesar dos elementos citados, consideramos importante conhecer o que é
realizado nos espacos de educacéo infantil, tendo como foco a construgdo de um curriculo e a
realizacéo do trabalho pedagdgico.

A questdo referente ao conceito de curriculo que embasa esse estudo é desenvolvida
no tdpico seguinte.
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3 CURRICULO COMO EIXO ARTICULADOR DAS EXPERIENCIAS DE
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

As experiéncias educacionais sdo organizadas no espaco escolar seguindo um
curriculo. O curriculo é, portanto, uma parte importante da organizagdo escolar, do projeto
politico pedagdgico e tambeém do planejamento semanal das aulas ministradas em institui¢oes
de Educacéo Basica.

O curriculo é uma ferramenta de organizacdo do conhecimento escolar e, no caso da
educacdo infantil, etapa da Educacdo Bésica sobre a qual refletimos, auxilia na construcao de
rotinas de trabalho mais organizadas e também possibilita a alavancagem de aprendizagens e
experiéncias.

Desse modo, nos propomos aqui a apresentar brevemente o conceito de curriculo e o
impacto que ele causa na concretizacdo do trabalho escolar. Sacristan (2013, p. 16), pontua
que “o conceito de curriculo tem sua historia, e nela podemos encontrar vestigios de seu uso
no passado, na sua natureza e origem dos significados que, hoje, o termo possui”.

O curriculo n&o se refere somente aos contetdos a serem abordados de acordo com o
ano escolar e a idade dos estudantes. Todo o sistema de crencas, valores, ideias, habitos que
se manifestam na vida individual e coletiva também compdem o curriculo e, dessa forma,
discutir e planejar essa questdo no espago escolar pode representar um fator positivo na

conducéo do processo formativo.

O termo curriculo deriva da palavra latina curriculum (cuja raiz é a mesma de cursus
e currere). Na Roma Antiga falava-se do cursus honorum, a soma das “honras” que
o0 cidaddo ia acumulando a mediada que desempenhava cargos eletivos e judiciais,
desde o posto de vereador ao cargo de consul. O termo era utilizado para significar a
carreira, e, por extensdo, determinava a ordenacao e a representacao de seu percurso.
(SACRISTAN, 2013, p. 16).

H& em nossa lingua e cultura uma duplicidade de significados atribuidos a essa
palavra: por um lado, refere-se ao percurso ou decorrer da vida profissional e a seus éxitos (ou
seja, € aquilo a que denominamos de curriculum vitae). Por outro lado, o curriculo também
tem o sentido de construir a carreira do estudante e, de maneira mais concreta, os contetdos
deste percurso, sobretudo sua organizacao, aquilo que o aluno devera aprender e superar, e em
que ordem devera fazé-lo (SACRISTAN, 2013).

Para tanto, é possivel refletir que ao longo da histéria do nosso sistema educacional, 0s
professores se perguntam por que ndo por em didlogo essas vivéncias e indagacdes historicas

que provocam a producdo do saber sistematizado nos curriculos, nas areas de nossa docéncia.
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Nesse sentido, Arroyo (2013, p. 117), relata que “reconhecer que todo conhecimento é
uma producgdo social, que se concretiza por meio de experiéncias sociais, e que toda
experiéncia social produz conhecimento”, pode nos levar a estratégias de conhecimento e de
trabalho, que tragam praticas e resultados mais positivos na educacao.

Sacristan (2013, p. 17), destaca que em sua origem, “o curriculo significava o
territério demarcado e regrado do conhecimento correspondente aos conteldos que 0s
professores e centro de educacdo deveriam cobrir; ou seja, 0 plano de estudos proposto e,
imposto pela escola aos professores”.

Desse modo, o conceito de curriculo, desde seu uso inicial, representa a expressao e a
proposta da organizacdo dos segmentos e fragmentos dos conteldos que o compdem; é uma
espécie de ordenacao que articula os episadios isolados entre si, ou, simplesmente, justaposto,
provocando uma aprendizagem nos alunos.

Devemos refletir, portanto, que o curriculo desempenha uma funcdo dupla,
organizadora e a0 mesmo tempo unificadora do aprender, e por outro lado, cria um paradoxo,
devido ao fato de que nele se reforcam as fronteiras que delimitam seus componentes, como
por exemplo, a separacdo entre as matérias ou disciplinas que o compdem (SACRISTAN,
2013).

Em se tratando, do curriculo como desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem, pode-se pensar no curriculo realizado na préatica real, com sujeitos concretos e
em um contexto determinado.

Com relacdo ao assunto, Sacristan, afirma que

O curriculo real € construido pela preposicao de um plano ou texto que é publico e
pela soma dos conteldos das agdes que sdo compendiadas com o intuito de
influenciar as criancas. Porém, o importante € o que isso produz nos receptores ou
destinatarios seus efeitos, algo como aquilo que a leitura deixa como marca no leitor,
que é quem revive seu sentido e obtém algum significado. (SACRISTAN, 2013, p.
26).

Com base no acima exposto, temos vivido recentemente tempos muito especiais, em
resultado do intenso conjunto de mudancas de longo alcance e de consequéncias imprevisiveis
em que as sociedades desenvolvidas se envolveram para alargar o leque de expectativas em
relacdo aos sistemas educativos e para ampliar o volume de exigéncias as escolas e seus
professores.

Para tanto, o curriculo, longe de denominar um objeto, sinaliza com propriedades um
momento do complexo processo que acontece quando conhecimentos recém produzidos, ou

acumulados em épocas passadas por sua significacdo, sdo submetidos a revisdo valorativa,
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reformatados e colocados em circulacdo. Fica evidente que tal processo ndo se produz no
Vacuo e que, consequentemente intervém fatores desencadeadores, limitantes condicionantes,
reguladores da concorréncia ou ndo de tais mudancas e que o fagcam de uma ou outra maneira.

Parafraseando, Sacristan (2013), fazer uso da existéncia de determinacdes curriculares
é reconhecer a presenca de todos os fatores de melhoria no desenvolvimento do ensino e
aprendizado da crianga, atuando de forma simultanea ou consecutiva, total ou parcial, global
ou local, de modo que resultem em uma maneira de construir conhecimento formalizado, de
valoriza-lo, de seleciona-lo, de distribui-lo diferentemente, de submeter a nova valorizacéo os
efeitos de todo o processo e recomeca-lo a partir dos novos dados.

E relevante compreender que, a partir da construcdo de uma proposta curricular, e das
suas determinac@es, a crianca pode vivenciar experiéncias em um ambiente favoravel ao seu
desenvolvimento. A educacdo infantil, quando bem planejada, constitui um espaco
privilegiado para que a crianga se desenvolva, conhega elementos, valores, tragos culturais,
langando as bases para o desenvolvimento de um ser mais integrado ao meio em que vive.

Sob o ponto de vista da atuacdo do profissional docente, um curriculo bem elaborado,
em um espago em que 0s docentes tenham clareza de sua funcdo e importancia, transforma
ndo somente o espacgo de aprendizagem, como também as praticas pedagdgicas. Esse processo
é capaz de dinamizar a atuacdo e o papel do docente, oferecendo a equipe escolar uma
possibilidade mais ampla de realizacéo, em virtude dos resultados alcancados.

No que se refere ao assunto, a Secretaria Municipal de Educacdo de Miracema do
Tocantins, por meio da Comissdo do Grupo de Trabalho da Educacdo Infantil, proporcionou
momentos de estudos e discussdes, no ano de 2014/2016, envolvendo os profissionais da
educacao, especialmente da Educacdo Infantil (Creche e pré-escola), para a construgdo de um
documento norteador das acBes desenvolvidas nesta etapa de ensino. Dessa forma, foi
elaborada a Proposta Pedagdgica e Curricular para a Educacdo Infantil, visando conferir
orientacdo ao trabalho pedagdgico em creches e pré-escolas.

A referida proposta tem como objetivo desenvolver atividades curriculares para as
criangas de até cinco anos de idade considerando os aspectos: afetivo, cognitivo, motor e

social.
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3.1 A Proposta Curricular da Educacéo Infantil: uma analise do documento base do

municipio de Miracema do Tocantins, TO

Tomamos como referéncia de analise para essa pesquisa a proposta curricular para a
educacao infantil, elaborada por um grupo de trabalho instituido pela portaria SEMED/GAB
NUmero 052, de 01 de julho de 2015. A equipe foi responsavel por organizar, sistematizar,
elaborar e avaliar a proposta pedagdgica e curricular para a educacdo infantil do municipio de
Miracema do Tocantins, TO.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n°® 9394/96) faz referéncia explicita a
Proposta Pedagdgica, especialmente no artigo 13. Ainda destaca a importancia da participacdo
dos profissionais da educacdo na elaboracdo deste documento. E também indispensével
ressaltar a importancia dos Indicadores da Qualidade na Educacdo Infantil (BRASIL, 2009);
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010); Documento
Preliminar da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,2015/2016), bem como inimeras
publicacGes que discutem a educacdo infantil.

No que se refere a educacdo infantil, a Proposta Pedagogica para Educacao Infantil da
rede municipal de ensino (MIRACEMA DO TOCANTINS, 2017), destaca que a Educacéo
Infantil ndo é apenas um tempo de preparacdo para o futuro, para que a pessoa tenha um bom
desempenho escolar, nem para substituir a falta de tempo dos pais de cuidarem dos seus
filhos. A mesma deve contribuir firmemente para que a infancia seja vivida de forma plena
pela crianca.

A Educacdo Infantil é considerada a primeira etapa da Educacdo Bésica e, portanto,
deve proporcionar as criangas a possibilidade de construir sua identidade, seus valores,
conhecimentos e significados de forma singular e plural, e que isso se da a partir das relacdes
que se estabelece nas unidades que atendem esta modalidade de ensino, tendo como
instrumento a Proposta Pedagdgica e Curricular, como um dos principais mecanismos para
que estas agdes se concretizem.

Nesse sentido, Formosinho (2003), reforga que os adultos e as criangas que interagem
no contexto da Educagdo Infantil fazem-no em interdependéncia com essas estruturas, regras,
normas sabendo-se que eles proprios transportam, dos seus contextos sociais de origem,
valores e principios; normas e crencas que podem ser proximas ou distantes daquelas que o
contexto organizacional da escola e da sala desenvolveram. Sendo assim, para a autora
supracitada, a escola como contexto organizacional, logo socialmente construido, desenvolve

estruturas, cria regras e normas relativas a vivéncia nessa sociedade organizada que, explicita
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e implicitamente, veiculam principios e crengas sOcio-morais nas criangas que dela
participam.

Outro elemento enfatizado pela Proposta Pedagdgica de Miracema do Tocantins
refere-se a integracdo entre cuidar e educar. Essa perspectiva de atendimento direcionada a
educacao infantil est4 alinhada aos pressupostos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgdo Infantil (BRASIL, 2009) e também a BNCC (BRASIL, 2018), o que demonstra
respeito as decisdes nacionais e também aos direitos infantis.

O texto da Proposta Pedagdgica para Educacdo Infantii (MIRACEMA DO
TOCANTINS, 2017) destaca que as unidades que atendem a Educacéo Infantil no Municipio
precisam criar condi¢Ges concretas para enfrentar o grande desafio de oferecer educagéo e
cuidados de forma indissociavel, respeitando os lacos de cooperacdo com a familia. Essas
condicdes devem ser coerentes com as referéncias teoricas estabelecidas para a Rede
Municipal de Ensino e as concepcdes de crianca e de educacdo infantil defendidas na
atualidade.

Ao realizar a analise no referido documento, percebemos que a proposta foi criada em
virtude de diversos fatores como: anteriormente as a¢cdes pedagdgicas realizadas nas unidades
de ensino eram norteadas pelos documentos do Ministério da Educagdo, os Referenciais
Curriculares Nacionais e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo Infantil, que
estabelecem objetivos e contetdos para o desenvolvimento do trabalho na Educagéo Infantil.
Todavia, percebeu-se a necessidade da construcdo dessa Proposta, uma vez que a concepcao a
respeito de crianca, educacdo, atendimento em creches e pré-escolas, movimentos sociais,
curriculo e métodos pedagodgicos passaram por transformacOes significativas nesta etapa de
ensino.

Outro fator que contribuiu, foram as proprias questdes legais que, dentre outros
aspectos, amplia a obrigatoriedade na Educacdo Bésica (ou seja, da matricula na Educacao
Infantil de criancas que completam 4 ou 5 anos até o dia 31 de mar¢o do ano em que ocorre a
matricula, conforme § 2° do Art. 5°, da Resolugdo Ne 05/2009, do Conselho Nacional de
Educagao/Camara de Educacdo Basica) conforme PARECER CNE/CEB Ne 20/2009. Em
substituicdo ao PARECER CNE/CEB Ne 20/2009, de acordo com o OFICIO/CEE-TO/N®
120/2015/Palmas, 11 de dezembro de 2015. Se tratando da Educagdo Infantil conforme o
artigo 30 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, criangas de até 03 (trés) anos de idade
devem ser matriculadas em creches; ja as de quatro e cinco anos serdo matriculadas na pré-
escola. A educacéo infantil de 03(trés) a 05 (cinco) anos completos ou ainda a completar em

qualquer um dos meses do ano de ingresso.
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Também, em funcdo do crescimento das informacfes relacionadas a ampliacdo da
educacao infantil, foi elaborada a Proposta Pedagdgica e Curricular para a Educacéo Infantil,
durante o ano de 2014/2017, em que envolveu diferentes segmentos que atuam no processo
educativo. Primeiramente, os profissionais da Secretaria Municipal de Educacdo, os quais
iniciaram estudos a respeito das concepcoes, valores, ideias, objetivos e desejos existentes em
relacdo a organizacdo, desenvolvimento e avaliagdo do trabalho pedagégico da Educacédo
Infantil, bem como estabeleceu um roteiro norteador para a elaboracdo deste documento junto
com as instituicBes de ensino que atendem a educacao infantil.

Em seguida, tais discussdes foram ampliadas, envolvendo uma comissédo designada
pela Portarias/SEMED/GAB N° 052, de 1° de julho de 2015, onde foram compostos por
técnicos da SEMED, diretores, coordenadores pedagogicos e professores das unidades de
ensino, os quais foram responsaveis pela discussao, sistematizacdo, elaboracédo e avaliacdo da
Proposta Pedagdgica e Curricular da Educacéo Infantil. O Grupo de trabalho, coordenado pela
técnica responsavel por mediar o debate com os demais profissionais das instituicfes nas
quais atuam em relacdo aos objetivos e conteldo da organizacdo curricular, elencados por
faixa etaria, de acordo com os cinco campos de experiéncias e objetivos de aprendizagem da
Base Nacional Comum Curricular.

Ainda tendo como base a andlise na Proposta Pedagdgica para Educacdo Infantil
(MIRACEMA DO TOCANTINS, 2017), foi possivel verificar que a Secretaria Municipal da
Educacdo de Miracema do Tocantins, estabelece metas para o0s niveis e modalidades de
ensino assumidas pela esfera municipal em consonancia com a Constituicdo Federal de 1988,
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996, Plano Nacional de Educagéo — Lei n°
13.005/2014, Lei n° 409 de 2015 que aprovou o Plano Municipal de Educacdo e na Lei n°
111A/2004, que instituiu o Sistema Municipal de Ensino, bem como os Projetos Politicos
Pedagogicos, Regimento Interno dos CMEIls - Miracema (2014) e Planos de trabalhos das
equipes diretivas das instituicdes de ensino.

A anélise documental nos mostra que existe articulacdo por parte da equipe técnica da
Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Miracema do Tocantins, TO, e as
proposituras dos documentos oficiais, de carater mandatorio, que regem e regulamentam a
organizacéo curricular para a educacao infantil.

Além disso, o Plano Municipal de Educacdo de Miracema do Tocantins, TO, é
mantido atualizado e reunides técnicas de revisdo das metas e adequacgdo de prazos sdo feitas

com a periodicidade de dois anos, conforme prevé a legislagéo especifica.
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Ao longo da organizagdo textual da Proposta Pedagdgica e Curricular para a Educagéo
Infantil, sdo organizadas informacdes a respeito dos seguintes eixos:

o cuidado e educagdo — visa propor as bases para a superacdo da dicotomia
entre cuidar e educar, manifesta, especialmente, nas rotinas diarias. A predominancia do
cuidado é historicamente observada principalmente nas rotinas das creches. A delimitacéo da
necessidade de integracdo entre cuidar e educar, garantindo a presenca de maior contingente
de atividades pedagdgicas demonstra o interesse na superacdo do viés assistencialista.

o organizacao do tempo e do espago na educacdo infantil — essa reflexdo
aponta que o planejamento da rotina, dos tempos de experiéncias em atividades e do
planejamento e organizacdo dos espacos nas instituicdes de educacdo infantil sdo de suma
importancia para um trabalho pedagdgico bem feito. O documento sinaliza que é importante
um planejamento dos espagos ocupados pelas criangas, com propostas de atividades,
variedades de experiéncias e de exploracéo.

. o curriculo e o trabalho pedagdgico na educacdo infantil — esse item
sinaliza que sem o planejamento embasado nas diretrizes curriculares do municipio ndo é
possivel alcancar um atendimento pedagogico que garanta as criancas condi¢fes minimas de
desenvolvimento e de aprendizagem. Portanto, todo o trabalho pedagdgico deve ser feito de
forma a conter objetivos claros, voltados as necessidades infantis, e alinhados a Proposta
Curricular do municipio.

Além dos elementos supracitados, 0 documento observa os campos de experiéncia e
0s objetivos de aprendizagem apresentados pela primeira versdo da BNCC. Toda a
exposicdo das perspectivas para o trabalho pedagdgico com a educacdo infantil sustentada
pela BNCC ¢é feita, todavia, o documento peca ao apresentar exemplos de atividades
cotidianas a serem desenvolvidas, e ndo se ater ao que deve ser contemplado nos
planejamentos.

Consideramos que a Proposta Curricular do Municipio apresenta-se como um
documento norteador, que delimita o que deve ser feito em cada instituicdo escolar, no que se
refere a construcédo e atualizacdo de projetos politicos pedagdgicos, bem como na construcéo
de projetos de trabalho, e elaboracéo de aulas.

Entendemos que esse documento por si sO ndo consegue assegurar que essas
iniciativas se materializem no campo pratico do modo como se espera, sendo, portanto,

necessaria a formacdo continua da equipe de profissionais das escolas.
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Além disso, as experiéncias obtidas junto ao estagio curricular supervisionado
evidenciaram que existe sim uma distancia entre o que é delimitado pela proposta curricular
municipal e pelo Plano Municipal de Educacéo.

Por meio da observacdo de rotina diaria de uma creche pablica pude constatar que as
atividades do cotidiano sdo muito mais orientadas pelas necessidades fisicas como:
alimentacdo, banho, troca, sono, do que pelo planejamento de experiéncias pedagdgicas
propriamente ditas. Ao acompanharmos os trabalhos temos a impressdo de estarmos em
espacos ainda vinculados a assisténcia social, e ndo a educacao.

A anélise requer ainda a consideracdo a respeito da organizacdo dos espacos fisicos e
dos materiais utilizados pelas profissionais no cotidiano. Os espagos e materiais ndo entram
no processo de planejamento das atividades, o que resulta em criancas que ficam o tempo
todo (muitas em periodo integral) dentro de uma sala vazia, sem materiais acessiveis, sem
atividades atrativas planejadas, de segunda a sexta-feira.

Outro elemento observado refere-se ao espago externo dessas instituicdes que, embora
seja amplo e arborizado, ndo é utilizado, ou seja, as criangas ndo sao levadas para a parte
externa para a realizacao de atividades e brincadeiras.

Ainda a respeito da falta de utilizacdo do espacgo externo, ao ser perguntada sobre as
razBes, a diretora da instituicdo explica que as criangas ndo sdo levadas para la devido a
auséncia de um parque e de materiais de brincadeiras e que a prefeitura municipal ndo propés
nada para o espaco.

A fala da responsavel pela instituicdo demonstra uma profunda falta de conhecimento
acerca do que vem sendo discutido no campo da educacdo infantil e também uma
desarticulagdo em relagcdo ao papel da equipe escolar, pois cabe ao corpo docente, orientado
pela direcdo, propor acdes para a ocupacdo do espaco e demandar apoio da gestdo publica
municipal para a aquisicdo de materiais que se facam necessarios.

Ademais, ha uma corrente de discussdo, fomentada, inclusive pelo Ministério da
Educacao, que explora a importancia dos brinquedos nédo estruturados para o desenvolvimento
infantil. Os brinquedos n&o estruturados sdo materiais utilizados no cotidiano e que, ao serem
colocados a disposigdo das criangas, ganham um uso totalmente novo, muito vinculado a
imaginacao infantil. A titulo de exemplo, as panelas velhas s&o usadas nas brincadeiras com
terra; caixotes de feira se transformam em barcos etc.

Pudemos constatar que ha ainda um grande distanciamento entre o que é disposto nos
documentos oficiais, bem como na proposta pedagdgica municipal e 0 que se concretiza como

préatica educacional na creche.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A realizagdo desse estudo nos evidenciou a relevancia do curriculo na organizacdo do
trabalho pedagogico na educacdo infantil. Organizar os elementos relativos a trajetdria
historica da educacdo infantil nos auxilia a enxergar que a exclusdo social permeou esse
campo por longo periodo.

Além disso, percebemos que a insercdo da educacdo infantil como primeira etapa da
Educacao Basica reflete uma conquista coletiva, fruto de tensdes provocadas por movimentos
sociais, grupos de mulheres, pesquisadores da infancia. Mas, se por um lado, a oferta de
educacao infantil em instituicGes publicas ja esta garantida, precisamos agora cuidar para que
se realize com qualidade, com planejamento e objetivos adequados.

Compreendendo a questdo supracitada, retomamos o problema de pesquisa: a creche
desenvolve suas atividades cotidianas com as criangas com base em uma orientag&o curricular
previamente planejada? O curriculo, que se configura nas propostas pedagdgicas municipais,
tem o intuito de orientar a organizacao do trabalho pedagdgico, organizar os saberes e ordenar
o planejamento cotidiano da acao pedagdgica.

Entretanto, essas questdes ndo aparentam ter sido compreendidas de modo claro e
internalizadas pelos docentes da creche observada em atividade de estdgio curricular
supervisionado, posto que o ato de planejar e a acdo pedagdgica cotidiana ndo apresentam
correlacdo direta com a proposta pedagogica municipal.

Compreendemos que, a0 menos no ambito da creche, as concepgdes e praticas
assistencialistas ainda ndo foram superadas, manifestando-se em rotinas e organizacdo do
espaco escolar. Isso demonstra a necessidade de investimento constante de formacao
continuada, treinamento e acompanhamento direto da acdo pedagogica realizada nesses

espacos, oferecendo suporte aos docentes.



33

REFERENCIAS

ARROYO, Miguel Gonzales. Curriculo, territdrio em disputa. 5ed. Petrépolis (RJ): Vozes,
2013.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Congresso Nacional,
1988.

. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Lei NUumero 8069, de 1990.
. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei NUmero 9394, de 1996.

. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. Resolucdo CNE/CEB
Numero 5, de 17 de dezembro de 2009.

. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Plano
Nacional de Educacdo. PNE 2014-2024. Brasilia (DF): INEP, 2015.

. Base Nacional Comum Curricular. Educacao é a Base. Brasilia: MEC, 2018.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base. Acesso em 01/02/2019.

FULLGRAF, Jodete B. G. A infancia de papel e o papel da infancia. 145 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacéo). Universidade Federal de Santa Catarina. Floriandpolis, 2001.

HERNANDEZ, Fernando. A organizacéo do curriculo por projetos de trabalho: o
conhecimento é um caleidoscopio. 5ed. Porto Alegre (RS): Artmed, 2017.

KRAMER, Sonia. A politica do pré-escolar no Brasil: a arte do disfarce. 8 ed. Séo Paulo
(SP): Cortez, 2006.

KUHLMANN JUNIOR, Moysés. Infancia e educacao infantil: uma abordagem historica.
6ed. Porto Alegre (RS): Mediacdo, 2011.

MARCELINO, Eliane Cristina Artico. O jardim de infancia anexo a escola normal de S&o
Paulo: analise do modelo didatico pedagogico. Revista de Iniciacdo Cientifica da FFC.
Marilia (SP), p. 103-116, v. 4, n. 1, 2004.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base

34

SACRISTAN, José Gimeno. Compreender e transformar o ensino. 4ed. Porto Alegre (RS):
Artmed, 2013.

SILVA, Toméaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducéo as teorias do
curriculo. 3ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.



