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RESUMO

Este trabalho discorre sobre historia de vida e formacdo de professores de Historia, suas
narrativas e as repercussdes dessas sobre sua pratica docente. Trazendo como objetivos:
conhecer as narrativas das historias de vida e formacdo de professores de Historia do Ensino
Fundamental do municipio de Imperatriz; identificar as experiéncias evidenciadas nessas
narrativas e analisa-las tendo em vista a sua repercussdo na pratica pedagogica e, por fim,
elaborar e apresentar a Secretaria Municipal de Educacdo, uma proposta metodoldgica para
formacéo de professores de Historia. Ademais, tera como eixo a producdo propria a partir das
experiéncias individuais, contextualizadas historicamente e socializadas em grupo. Tais
objetivos partem das seguintes questdes norteadoras: o que fala o professor de Historia sobre
sua historia de vida e formacdo? E como essas experiéncias repercutem sobre sua pratica
docente? A metodologia adotada para dar conta desse desafio esta centrada no professor e nas
suas experiéncias constituidas ao longo da vida e carreira docente. Sendo assim utilizou-se
como fontes suas narrativas autobiograficas, escritas e faladas, as quais serviram de objeto de
analise para compreender como tais aspectos repercutem, ou mesmo interferem na prética
docente. Diante do trabalho realizado, a discussao indicou que as experiéncias que marcaram
a vida do professor, englobando nisso o processo de sua formagéo, respondem com amplitude
por seu desempenho como docente. Isto €, que o exercicio profissional do dia-a-dia é
delineado de forma consistente pelas repercussdes dessas experiéncias que compuseram a
vida real desse professor enquanto sujeito atuante e inserido num determinado contexto
historico.

Palavras-cheave: Ensino de Historia. Saberes e praticas no espaco escolar. Formacdo de
professor. Histdria de vida.



ABSTRACT

This work talks about life’s history and academic education of History teachers, their
narratives and its repercussions on their teaching practice. Bringing as objectives: to know the
narratives of life stories and History teacher forming of Elementary Education of the
municipality of Imperatriz; to identify the experiences evidenced in these narratives, to
analyze them in view of their repercussion in the pedagogical practice and, finally, to prepare
and present to the Municipal Department of Education a methodological proposal for the
training of History teachers. In addition, it will have as its axis the own production from the
individual experiences, contextualized historically and socialized in group. These objectives
start from the following guiding questions: what does the history teacher say about his / her
life history and formation? And how do these experiences impact on your teaching practice?
The methodology adopted to address this challenge is centered on the teacher and his / her
lifelong experiences and teaching career. Thus, his autobiographical, written and spoken
narratives were used as sources, which served as an object of analysis to understand how
these aspects reverberate or even interfere with teaching practice. In view of the work
accomplished, the discussion indicated that the experiences that marked the life of the teacher,
including in the process of his formation, respond with amplitude for his performance as a
teacher. That is, the day-to-day professional exercise is consistently delineated by the
repercussions of those experiences that composed the real life of this teacher as an active
subject and inserted in a certain historical context.

Keywords: History Teaching. Knowledge and practices in the school space. Teacher training.
Life's history.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho toma como referéncia as narrativas de historias de vida e formacdo de
professores de Historia do Ensino Fundamental do municipio de Imperatriz no Maranhdo,
Num esforco de compreender as repercussdes desse processo formativo sobre a prética
docente para além da sua formacdo basica de licenciatura. Nesse sentido, o trabalho procura
perceber a existéncia do professor imerso num contexto historico, com historia de vida repleta
de experiéncias, as quais passam a ser entendidas como ambiente propicio para o
desenvolvimento de formacdo. Uma pergunta bésica nesse sentido é: o que falam os
professores de Histdria sobre suas historias de vida e formagdo e como essas experiéncias
repercutem sobre sua pratica docente?

Constam como objetivos deste trabalho, a partir do problema levantado: conhecer as
narrativas das historias de vida e formacao de professores de Histdria do Ensino Fundamental
do municipio de Imperatriz, identificar as experiéncias evidenciadas nas narrativas de
historias de vida e formacao dos professores de Histdria do Ensino Fundamental do municipio
de Imperatriz, analisar as narrativas das experiéncias de vida e formacao dos professores de
histéria do Ensino Fundamental do municipio de Imperatriz e a repercussdo disso na sua
préatica docente e, por fim, elaborar e apresentar a Secretaria Municipal de Educacdo, uma
proposta metodoldgica para formacao de professores de Historia, tendo como eixo a producao
prépria a partir das experiéncias individuais, contextualizadas historicamente.

As histdrias de vida e formacao dos professores de Historia compdem, assim, o objeto
a ser pesquisado nesta empreitada. As narrativas de suas experiéncias, abrangendo a formacéo
e trabalho docente, passam a constituir nesse caso, as fontes necessarias para o0
aprofundamento que se deseja efetivar, examinando no curso de sua vida como védo se
fazendo os professores de Historia que sao hoje.

Nesse contexto, busca-se compreender as historias de vida e formacéo de professores
de Historia, situados no momento atual, ndo numa perspectiva de quantificacdo, com
estimativas percentuais, mas expressamente no sentido de analisar as narrativas acerca das
historias de vida e formacdo de 05 professoras de Historia, dos anos finais do Ensino
Fundamental do municipio de Imperatriz-MA e como essas experiéncias repercutem sobre sua
pratica docente. Essa busca parte, entre outros aspectos, de um particular interesse em
entender melhor as circunstancias que envolvem esse cenario, por também fazer parte dele.

Nesse sentido, esta pesquisa apoia-se na hipdtese de que a reunido dos elementos da

vida pessoal, social, profissional e etc. estdo presentes no habito recorrente do professor e, as
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dimensdes da vida com suas experiéncias, repercutem no exercicio de seu trabalho docente.
Suple-se, dessa forma, que as narrativas dessas relagdes que englobam historia de vida e o
processo de sua formacdo, respondem com maior amplitude por seu desempenho como
professor. Isto é, 0 exercicio no dia-a-dia da docéncia € delineado de forma consistente pelas
repercussoes dessas experiéncias que compdem a vida real do professor enquanto sujeito que
atua inserido num determinado contexto histdrico.

A andlise dessas narrativas busca valorizar ndo s6 a formacdo académica, mas
também considerar que ha outros espacos de formacdo que atuam diretamente na vida do
professor de Historia o que repercute no seu trabalho como docente. Assume assim lugar de
tema instigante e necessério, levando em conta a centralidade da atuagdo do professor no
processo educativo.

Diante disso, a énfase metodoldgica neste processo de pesquisa € centrada na pessoa
do professor, suas narrativas, suas experiéncias constituidas ao longo de sua vida e na carreira
docente. As fontes foram narrativas autobiograficas escritas e faladas. Os relatos registrados
em texto e audio serviram na busca por compreender as repercussdes que esses aspectos das
historias de suas vidas e formacdo interferem na atuacdo docente.

Os sujeitos incluidos na pesquisa sdo professores de Histdria que atuam na segunda
fase do Ensino Fundamental. Os docentes foram suscitados a falar sobre suas experiéncias de
vida e formagéo e como 0s saberes que ensinam no seu labor cotidiano sdo impactados nesse
processo. Trata-se, pois, de adotar essa metodologia como alternativa pertinente, prevendo
com isso a imersdo do pesquisador junto ao campo pesquisado. Destacando que nessa
percepcdo, 0S sujeitos pesquisados recebem tratamento ndo somente como objetos de
investigacdo, apesar de estarem em situacdo de pesquisa, mas como pessoas com historias e
experiéncias acumuladas a serem partilhadas.

Como suporte para a execucdo dessa proposta, a pesquisa faz uso de dois instrumentos
metodoldgico: o registro através da escrita em texto corrido e livre, estimulado por questdes
norteadoras sobre as experiéncias que foram importantes para sua profissdo de professor de
Histdria, concentrados em dois momentos distintos e uma roda de conversas. O primeiro
momento trata do uso de elementos da metodologia de autobiografia, na qual cada professor
individualmente narrou sua historia de vida atraves de textos escritos. Nesse instrumento cada
sujeito foi estimulado a relatar sobre as experiéncias que constituiram o processo da sua
formacdo como professor de Histéria. A opgdo pela linguagem escrita se justifica pelo fato
dos professores fazerem parte de uma cultura letrada e também porque a escrita exige maior

grau de reflexdo critica sobre o objeto de ser da experiéncia narrada. Essa etapa se realiza
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através de um roteiro norteador permitindo a ampla liberdade de expressdo de suas
subjetividades, perante os temas abordados. A segunda ocasido segue com a mesma dinamica,
abordando o processo de formacao mais restrito aos espagos formais de formacéo académica.

Uma terceira etapa desse processo corresponde ao encontro dessas cinco professoras
numa roda de conversas, num espa¢o comum, devidamente apropriado para o dialogo, onde
puderam dessa vez, falar sobre o seu dia-a-dia como professora de Histdria e como suas
experiéncias de vida e formacdo repercutem na sua rotina de trabalho docente. A roda de
conversas foi momento oportuno para explorar, a partir das questdes norteadoras que
envolvam uma aproximacao entre as experiéncias dos professores e sua pratica docente, as
repercussdes das historias de suas vidas e seu processo de formacao no exercicio da docéncia.

O registro desses dois instrumentos metodoldgico se da, primeiro, pela prépria escrita
do professor narrador, que de forma livre possa narrar textualmente sobre suas experiéncias
de vida e formacdo e, 0 segundo momento, da roda de conversas, através de apoio de gravador
digital e posteriormente transcri¢do das falas.

Portanto, este trabalho € estruturado em quatro capitulos, pela introducdo compondo o
primeiro, o capitulo dois que apresenta uma breve reflexdo envolvendo o professor de
Historia e a Histdria ensinada no Brasil. Nele se discute sobre o processo de constituicdo e
consolidacdo da disciplina de Historia, abordando aspectos contextualizados com sua época
que somaram como decisivos na construcao histérica da disciplina. O capitulo trés apresenta
um esforco de discussdo tedrica sobre as historias de vida e autobiografia como pratica de
pesquisa em formacdo de professores, buscando situar esse campo investigativo em relacéo ao
trabalho do professor. Enfim, o capitulo 4 vai tratar das experiéncias formadoras de
professores de Histdria e suas repercussdes na pratica docente em Imperatriz. E neste espaco
que serao dilatadas as narrativas dos professores, tanto as escritas quanto as oriundas da roda
de conversas. Nesse capitulo, também sera apresentada uma proposta de metodologia para
formagdo de professores, tendo como ponto de partida a producdo escrita sobre suas
experiéncias e assuntos correlacionados com sua pratica docente e, ainda, a socializagdo
dessas experiéncias em grupo de professores da mesa area.

Portanto, considerou-se que as historias de vida e formacdo narradas pelas professoras
de Histdria dos anos finais do Ensino Fundamental, de fato, repercutem sobre o jeito
particular de exercer sua pratica docente, impactando de maneira efetiva nas acoes

desenvolvidas por essas profissionais.
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2. PROFESSOR DE HISTORIA E A HISTORIA ENSINADA NO BRASIL

O ensino de Historia vem atraindo a atencdo de pesquisadores que buscam
compreender o desenvolvimento e papel desempenhado por essa disciplina nos processos de
transformacfes e permanéncias historicas, tendo como ponto relevante dessa discussdo 0s
saberes construidos nas relagBes escolares e a reorganizacdo da disciplina em diferentes
espacos de tempo. As experiéncias de instituicbes educacionais, de professores, da producéo
de manuais didaticos, bem como os programas de governos que norteiam as acbes do
exercicio da disciplina, sdo fontes e a0 mesmo tempo objetos de constantes analises nesse
contexto.

Os estudos de Schmidt (1996, 2003 e 20012), Gontijo (2006), Abud (1998), Fonseca
(2008) dentre outros importantes pesquisadoras vem revelando o Ensino de Historia como
campo fértil de investigacéo, no sentido de procurar compreender o desenvolvimento dessa
disciplina como parte fundamental na constituicdo histérica do pais. Sua relevancia sinaliza
para as diversas vezes em que 0s grupos de dominio politico vigentes em distintas fases da
histéria buscaram conduzir seu direcionamento para atender a demandas de formacéo
homogénea da sociedade brasileira com predominéncia de uma viséo elitista na perspectiva de
fortalecimento de um sentimento de identidade nacional®.

O Ensino de Histdria, dessa forma, vem tendo seu percurso cravado por intervencoes
politicas que atentam para um alinhamento disciplinar voltado aos interesses do poder
constituido em diferentes fases e comandos politicos. Esse intervencionismo pactuado com
uma busca permanente de uniformizagdo de identidade nacional presentes no Ensino de
Historia teve no periodo dos governos militares brasileiro, sua fase de maior rigor e a0 mesmo
tempo de desqualificacdo da Historia enquanto disciplina e do professor enquanto
profissional, tendo seu reordenamento direcionado e controlado pela doutrinacéo de principios
de seguranca nacional.

Sua constituicdo disciplinar, por outro lado, associa-se também, para além das tramas
politicas governistas, a vestigios de luta pela vitalidade da Histdria enquanto campo diverso
de narrativas, com vistas a pluralizagdo de visbes sobre o passado histdrico, abrindo-se ao

universo das diversas vozes que compdem 0s cenarios das realidades. Esses sintomas de

'A ideia de identidade nacional aqui expressa se referencia na discussdo desenvolvida por José Carlos Reis, na
obra “As identidades do Brasil”, onde o autor, em ampla reflexao nesse sentido, destaca que a ideia de identidade
nacional caminha para além da legalidade, que o cidad&o sinta-se membro e pertencente a uma cultura nacional.
“Uma cultura nacional seria um conjunto de discursos, imagens, simbolos, que expressem os sentidos com os
quais os membros do grupo se identificam ”. (REIS, 2015, p. 16).



13

resisténcia surgem basicamente no seio do movimento socioeducacional na defesa da
integridade da disciplina em posicionamentos incisivos que marcaram a abertura democrética
e fim da ditadura militar no Brasil. A retomada da Historia enquanto disciplina, com objeto
préprio e direcionado para o despertar da consciéncia critica foi ganhando espaco nos anos
vindouros, abarcando algumas conquistas de carater reivindicativas que passaram a compor o
curriculo obrigatério da disciplina. A Lei 10.639/03 determina o ensino da historia da cultura
afro-brasileira e africana nas aulas de Historia do Ensino Fundamental e Médio, logo depois
foi alterada pela Lei 11.645/09 que tornou obrigatorio também o ensino da cultura indigena
nesse mesmo entendimento de abrir campo para grupos que estavam a margem enquanto
sujeitos nas discussdes provocadas pelo Estado.

Nesse sentido, esse texto busca apresentar elementos de constituicdo da trajetoria da
Histdéria Ensinada, buscando refletir a partir de suas principais fases de desenvolvimento,
quais sejam, caracteristicas da disciplina no percurso de sua formacgdo, constituindo-se
associada aos rumos da nascente Republica brasileira. Logo mais durante o periodo
correspondente ao governo de Getulio Vargas, também no desenvolver dos governos militares
e por fim algumas consideraces acerca dos desdobramentos da disciplina no contexto da
redemocratizacdo do pais, enfatizando particularmente sua construcdo, consolidacdo e

elementos de conflitos que compBGem esse processo.

2.1 Construcao e consolidacdo da disciplina Histéria

A Histéria enquanto disciplina, foi tendo suas funcdes e objetivos alterados de acordo
com os interesses dominantes vigentes em diferentes situacfes vivenciadas no Brasil, de
forma que o passado histdrico que viesse a ser estudado pudesse justificar continuamente a
realidade do presente, naturalmente preservando as relagdes sociais estabelecidas. Esse
processo comeca a tomar forma logo ap6s a proclamacdo da Republica, enfatizando uma
formacao disciplinar de carater nacionalista, a partir de contetdos de exaltagdo a personagens
ditos heroicos pelos ideais de nacionalidade estabelecidos e referenciados pela concepc¢éo de
sociedade baseada em privilégios. Inclinando, desta forma, o ensino de Historia para a
construcdo de uma identidade nacional elitista, que privilegia uma parcela da sociedade, em
detrimento de outras. Observa-se que esse carater de nacionalismo apresentado no Brasil
nesse contexto histérico de final do Império e comeco da Republica, vem carregado de

manifestacdes eurocéntricas, em que o homem de pele branca, livre e com valores cristdos era
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a referéncia para civilidade e naturalmente seu passado era o que interessava aos estudos
historicos.

Pelo menos um problema de ordem estrutural reside no bojo dessa idealizacdo de
patriotismo e merece destaque, é justamente o fato de o Brasil ser um Pais que sustentou, por
quase quatro séculos sua producdo de riquezas a base do trabalho escravo. Ademais, embora
tenha havido formalizagéo da aboli¢do, ndo houve um consequente direcionamento da imensa
massa populacional de ex-escravos. No limiar dessa construcdo de nacionalidade republicana,
a partir de referéncias eurocéntricas, ndo tinha espaco, nem no seu presente de pobres
desnorteados, nem no seu passado, de pessoas estigmatizadas pela cor da pele e a condicdo de
trabalho compulsério a que foram obrigados a desenvolver durante seculos.

Os negros, agora “libertos”, carregavam em si, como se isso fosse responsabilidade
sua, as marcas de um atraso que nao condizia com os caminhos do desenvolvimento a que o
pais tentava se alinhar. O negro néo tinha espaco na construcdo dessa concepcao de cidaddo
brasileiro. A escraviddo negra foi abolida, mas o negro continuava com os estigmas do seu
passado, com sua negritude e sofrendo consequéncias brutais por causa disso.

Havia assim um enorme impasse a ser enfrentado na construcdo da identidade nacional
idealizada a partir de principios da possibilidade de uma sociedade “monorracial”. Como
afirma Pinsky (2014) O impasse estava colocado. “Uma nacdo se constituia com cidaddos
brancos livres, esta era a premissa do silogismo. No Brasil havia negros ex-escravos em
grande niimero: logo, a conclusdo seria pela impraticabilidade da nacdo brasileira”. (p. 18).

E em conformidade com esses valores de nacionalismo modelados na Europa que
privilegiam uma parcela elitizada da sociedade, em agravo da maioria, particularmente negros
e indios que o ensino de Historia foi se alinhando. Tinha como referéncias para tanto, a
sociedade europeia, o velho mundo, como a base genealdgica para o entendimento do
processo da historia nacional. Nisso os herdis, as grandes batalhas, os grandes personagens
europeus passaram a servir de exemplos para serem assemelhados nos estudos histéricos
brasileiro.

O cenério desse momento era de construcdo do Estado Nacional brasileiro, tendo
como oportuno as calorosas discussdes entre as ideias monarquistas e republicanas que
disputavam espagos nos embates politicos. Com a Republica anunciada o ensino de Historia
ganha forga como disciplina, especialmente a Historia do Brasil, que deveria fortalecer a
formagéo das bases de uma identidade nacional que atendesse aos interesses da elite vigente e

ao mesmo tempo fosse forjando um sentimento de nacionalidade brasileira.
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Esse processo de construcdo da Histdria como disciplina escolar insere-se, a partir
da segunda fase do século 19, no préprio movimento de construgdo e consolidacgao
do Estado Nacional, no qual se destacam os embates entre monarquistas e
republicanos e a necessidade de definicdo de uma identidade nacional. A
proclamacdo da Republica em 1889, explicita a importancia da Historia,
principalmente a Histéria do Brasil, para a formacdo de um determinado tipo de
cidaddo (SCHMIDT, 2012, p. 79).

Esse contexto de mudanca de regime politico do Império para a Republica num
periodo imediatamente posterior a abolicdo da escraviddo, reflete um momento de
antagonismo, cuja ideia de nacdo ainda era uma controvérsia, pois como idealizar um
sentimento de nacionalidade homogénea, seguindo padrOes europeus, numa sociedade
miscigenada de populacdo com maioria negra e india? Qual a justificativa para explicar o
longo periodo em que imperou a escraviza¢cdo humana como elemento primordial de mao-de-
obra, importando compulsoriamente dezenas de milhares de negros de origem africana para o
trabalho forgado no Brasil? Como dissimular essas mazelas arraigadas no passado da nagéo?

Qualquer reflexdo mais aprofundada acerca dessas problematizacGes deve perceber
que a realidade historica do Brasil ndo correspondia ao ideal de identidade nacional almejado.
O passado vivenciado no chéo da vida cotidiana, do conflito, ndo servia como exemplo a ser
seguido na formacdo de um sentimento analogo, patrio com equivaléncia nacional, ao
contrario, esse estigma de mazela social deveria ser esquecido e em seu lugar deveriam ser
construidas outras referéncias. Essas deveriam se alinhar com a aspiracdo de nacionalidade
desejada, incluindo ai feitos heroicos de personagens que inspirassem credibilidade aos ideais
republicanos em construcdo naquele momento. Para isso, foram agregados valores patrioticos,
simbolos, comemoracdes, hinos e etc. associando cada vez, maior sentido a essas construcdes
e notadamente menos importancia aos conflitos reais existentes, tanto no passado recente,
quanto naquele presente pds-escravidao.

E nesse cenario ardiloso de mudancas, ndo no sentido de transformacdes sociais, mas
apenas de transicdes nas estratégias governamentais, mantendo, contudo, os privilégios no
interior de uma macroestrutura consolidada, controlada pelos mesmos agrupamentos sociais,
que objetivava acompanhar e planificar o ritmo e o direcionamento do entendimento de
progresso daquele periodo, que o ensino de Histdria cumpriria sua acdo especifica. Isto e,
fortalecer, através dos exemplos do passado positivo, seguindo a genealogia civilizatoria
europeia a ideia de um sentimento nacional. Essas premissas se fundamentavam numa
sociedade patriarcal, livre, branca e cristd, buscando, com isso, imprimir um sentimento
comum a toda a sociedade, envolvendo costumes, dificuldades sofridas e vencidas, veneracao

aos antepassados que se esforcaram e construiram a estrutura de uma nagdo. Deixando-a
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como legado para as geragdes futuras, as quais deveriam também deixar sua contribuicéo para
0 melhoramento da nacionalidade, como gesto maior de amor a péatria. Naturalmente aqueles
que ndo se ajustassem nesse perfil social, ficavam fora da roda do desenvolvimento e
consequentemente excluidos dele.

Verifica-se, portanto, que o ensino de Histdria nessa fase de estruturacdo da Republica
cumpria um papel estratégico de fortalecimento do novo regime, como enfatiza Gontijo, ao

expressar que:

Com a proclamacdo da Republica, definiu-se a perspectiva de que a escola e o
ensino deveriam denunciar os atrasos impostos pela monarquia e assumir o papel de
regenerar os individuos e a prépria nagéo, colocando o pais na rota do progresso e da
civilizagdo. [...] E ainda que “de modo distinto, a historia deveria ser util no sentido
de formar tradi¢des comuns, glorificando herodis e valorizando a consciéncia
nacional. (GONTIJO, 2006, p 2).

O ensino de Histdria assumia assim, como ardua tarefa, o papel de desenvolver uma
formagéo nacionalista, com énfase na constituicdo da nagdo brasileira, com perspectiva de
fortalecimento de valores que reforcassem a visibilidade uniforme das ideias e valores
representantes de um lado, da elite e, de outro a invisibilidade do passado historico daqueles
que ndo se incluiam nesse viés desenvolvimentista.

O papel do ensino de Historia, portanto, seria forjar um passado, na tentativa de
mostrar uma realidade idealizada, destacando os feitos e bravuras de personagens que
pudessem ser relevantes no processo de civilizacdo do Brasil. Esses estudos de base
eurocéntrica privilegiavam um determinado passado historico - daqueles que detinham
prestigio e poder - e omitia, consequentemente, a participacdo das maiorias silenciadas.
Faziam da Histdria e seu ensino na escola, um poderoso instrumento a servico de dominacdo e
manutencdo das estruturas sociais de dominacdo. De maneira geral, o ensino da Historia,
nessa perspectiva, exercia como pressuposto fundamental habilitar os filhos da elite para o
exercicio do poder na continuidade da dire¢do da sociedade.

2.2 Histdria ensinada: novos elementos de consolidacéo

A Historia como disciplina ganha aspectos de consolidacdo durante o periodo
denominado de Era Vargas, compreendido também como o fim da Republica Velha, quando a
educacao ¢é defendida com maior rigor, como elemento necessario para a formagéo do cidadao
e do desenvolvimento do pais. O que seria, de maneira geral e a exemplo anterior, ndo uma

mudanga efetiva nos rumos da disciplina, mas apenas uma adequagdo ao novo momento
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politico vivenciado, no Brasil e no mundo. A escola, a formacdo de novos professores e a
renovacdo pedagogica formavam assim uma triade na construgdo dessa fase de consolidacéo
do ensino de Historia. Eles estimulavam a producéo e difusdo de elementos de uma cultura
escolar, fundamentada nos manuais didaticos para alunos e manuais para formacdo de
professores. De forma que a Histdria passa a ter como campo de estudo também os elementos
vinculados a escola e sua cultura.

No contexto do Estado Novo, com novas perspectivas geradas pela centralizacdo do
poder no Governo Federal, uma reforma na educacéo, a Reforma Francisco Campos, trouxe
para o ensino de Histdria e a educacdo em geral o aspecto de uma consondncia de
nacionalizagdo das propostas educacionais. Como afirma Abud, citada por Schmidt (2012) “a
reforma Francisco Campos pode ser vista como fator de coesdo nacional”. (ABUD, apud
SCHMIDT, 2012, p. 84). Uma coesdo das partes do mesmo Estado em relacdo aos aspectos
comuns da disciplina em todo o territdério nacional, seguindo normas delimitadas pelos
critérios de sucessivo apelo de civismo adotado que insere uma parte pequena da sociedade
nas relacdes do sistema e restringe a participacdo da maioria da populacdo que nao se ajusta
aos moldes que dao forma ao progresso brasileiro.

Tem-se, portanto, no ensino de Histdria, agregado a reforma Francisco Campos uma
via para a nacionalizacdo de ideias incorporadas através dos programas e manuais didaticos
direcionados para as escolas. Buscando a consolidagdo de um sentimento unificado de
brasilidade, integracdo territorial e politica administrativa, da mesma forma como se buscava
uma unidade cultural do pais.

De forma ainda dissimulada, disfarcando os reais problemas da histéria brasileira 0s
programas de governo foram instrumentalizando o ensino com processos burocraticos,
atendendo demandas contextuais, seguindo e reforcando parametros de homogeneizagédo
cultural do pais, com base em principios de excecdo, que pela sua forma, carrega em si,
marcas de excepcionalidade social de regalias.

A concepcdo de Historia presente na reforma de Francisco Campos, tanto como o
conhecimento produzido, quanto como disciplina escolar trata de um produto utilitario
enquadrado nos limites de outras ciéncias. Acaba apresentando uma funcdo pragmaética de
resultados positivos na escola, contribuindo com a eficiéncia do sistema, ao passo que atende
aos apelos de uma educacdo politica associada aos desafios que o desenvolvimentismo impde
ao Brasil naquele momento.

As mudancas determinadas por essa reforma impuseram um ar de modernidade na

educacdo a partir da inclusdo de novos instrumentos e metodologias que passaram a ter peso
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de lei na rotina escolar. Assim, dava-se maior intensidade na constituicdo da chamada cultura
escolar, agora com as particularidades impressas nesse periodo inicial da ditadura de Getulio
Vargas. Tanto o ministro Campos, quanto outros intelectuais da época ndo escondiam sua
conviccdo da necessidade de priorizar a educacdo das elites, ao passo que as classes populares
seriam seguidoras da vanguarda elitista. Eis a substancia que sustentou o processo de
educacédo de excecdo, a qual privilegiava 0 acesso ao ensino para aqueles que compunham o
corpo da elite e suas prerrogativas de classe.

Essas notdrias ideias, proprias de uma parte seletiva da sociedade tornaram-se publicas
através do “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova”, consolidando uma visdo elitista que
vislumbrava, de maneira sistematica, interferir no processo educativo da sociedade brasileira.
Como destaca Abud (1998): “o redator do Manifesto dos Pioneiros da Educacédo no Inquérito
sobre a Instrucdo Publica, manifestou sua conviccdo na necessidade de se priorizar a educacao
das camadas dirigentes, que deveria anteceder a educagdo do povo” (p. 02). O redator nesse
caso foi Fernando de Azevedo, sociélogo e professor, que defendia no texto do manifesto a
consolidacdo da lideranca das elites no processo educativo. A educacdo nessa perspectiva
teria um papel de integralizacao dos individuos, exibindo normas, limites e conduta social dos
valores coletivos da sociedade a que pertencem pelo viés da elite governante.

A disciplina Historia, no contexto da educacdo escolar, cumpriria nesse ambiente de
reforma, um papel de formadora de consciéncia social geral, continuando a premissa de
reforcar, atraveés de seus conteudos selecionados dentro dessas regras, o0 sentimento de
pertencimento a nacdo brasileira. Com a disseminacdo formaria cidaddos integrados aos
padrdes idealizados de desenvolvimento industrial que estava aflorando, naturalizando cada
vez mais o servilismo social e a relagdo de dependéncia entre grupos sociais da mesma
sociedade.

Continuava, pois a ideia de nacdo e de cidaddo embasados na estruturacdo de uma
identidade comum presente internamente que constituia a patria brasileira, procurando, com
iss0, negar a condicdo de pais colonizado e suas consequéncias, especialmente relacionadas as
condicdes de trabalho e relagdes sociais. O que real¢ava no pensamento nacional a construcdo
historica de um pais resultante da colaboracdo harménica entre europeus, africanos e
indigenas, refutando, portanto, as marcas ostensivas de conflitos internos, as enormes lesdes
sociais presentes, bem como a subserviéncia do pais a metropole europeia. Tal contexto
mascarava as desigualdades sociais cristalizando a ideia de pacificidade e sensatez social

como algo ressonante no pais transformando sua inexisténcia em algo vivo.
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Considerando essas contradicdes em vigor naquele periodo, € notdrio também que o
ensino de Historia vai ganhando maior importancia e, de modo consequente, ampliacdo de sua
area de abrangéncia. Essas alteragdes ganharam maior reforco com outra reforma ainda dentro
do periodo getulista, comandada por Gustavo Capanema, sucessor de Campos, do qual veio o
reforco institucional priorizando o ensino secundario pablico destinado aos filhos das elites.
Estes, por sua vez, deveriam assumir como sua a responsabilidade futura de conduzir o pais,
tendo na escola o caminho, o espaco de preparacdo, onde iriam aprender sobre os problemas
do pais, suas necessidades, o exercicio do patriotismo e, nesse processo, disseminarem esses
valores entre o0 povo. Para este restaria um ensino profissionalizante destinado a formacao de
mé&o-de-obra, adequada aos parametros desenvolvimentistas.

No desenrolar dessas mudancas em relacdo ao ensino de Historia se encaminhava,
entre outras coisas, a alteracdo da disciplina nas escolas diluindo seus conteudos com outros
contetdos disciplinares a exemplo norte-americano do social studies (estudos sociais), o qual
assumia como centralidade da disciplina a interdisciplinaridade. “Ademais a finalidade da
aprendizagem era inserir o educando em um meio cada vez mais amplo, tendo como norte a
questdo da nacionalidade construida a partir do conhecimento legado das geracbes do
passado” (SCHMIDT, 2012, p. 84).

Essa mudanca passa a vigorar compulsoriamente com 0s governos militares, periodo
em que a disciplina deixou de fazer parte dos programas de governo entrando em seu lugar
estudos denominados de Estudos Sociais, cumprindo uma abrangéncia nas areas de Historia,
Geografia, Sociologia, Politica e Economia. Eles desempenhavam um papel de disseminar
nos alunos nocdes de espaco e tempo a partir de estudos concéntricos, ou seja, partindo do
lugar de convivéncia da escola, da rua, do bairro, da casa e assim seguidamente ampliando-se
até alcancar limites maiores como o pais e 0 mundo. O que essa mudanca atingiu diretamente
foi o objeto particular da Histdria, sua autonomia, suas discussées, seu lugar proprio enquanto
ciéncia, passando da possibilidade de construcdo de um saber histérico a oferta de conteiidos
genéricos. Permaneciam com 0s ja convencionais estudos sobre pétria, nacdo, liberdade,
igualdade e valorizacdo de herdis nacionais, na busca incessante de legitimar a classe
dirigente presente no comando do Estado. A justificativa basica para essa alteracdo era tornar
os estudos da sociedade mais atraentes aos educandos, de maneira que estes pudessem
encontrar nos conteudos estudados sentido para suas vidas praticas, aproximando a educagéo

historica as suas reais necessidades.



20

Na perspectiva da escola, a partir do Programa, o ensino de ‘estudos sociais’
contemplava um curriculo que devia ‘principiar por um estudo das atividades na
familia e na comunidade, para alargar progressivamente o horizonte social do
educando. (FERNANDES, 2008, p. 04).

A Lei de Diretrizes e Bases (Lei 5692/71) promulgada no auge do regime militar foi
responsavel por essa alteracdo que limitou o ensino de Histdria ao segundo grau (hoje Ensino
Médio), com carga horaria reduzida, extinguindo a especificidade de seus estudos das séries
anteriores. Ao mesmo tempo em que houve essa limitacdo na disciplina, havia também uma
perseguicdo e censura aos professores e profissionais de Historia de maneira geral, havendo
também, ao mesmo tempo, um movimento de resisténcia e luta de profissionais da area que
reivindicavam a volta da Historia nas escolas do pais. Essas caracteristicas identificam-se com
certa diferenciacdo dos periodos anteriores, marcando assim um novo momento de
estruturacdo dos rumos do ensino da Historia como disciplina escolar.

Nos governos ditatoriais brasileiros que comandaram o Pais por mais de 20 anos,
responsaveis por essa alteracdo, o ensino de Histdria teve perdas significativas e retrocessos
desmedidos em razdo da desvalorizacdo da Histéria enquanto campo disciplinar, a
desqualificacdo do professor, enquanto profissional especialista de uma area especifica do
conhecimento. Com o obsoletismo da disciplina de Historia a imposi¢do dos Estudos Sociais
trouxe consigo mudancas também no processo de formacdo, reduzindo o tempo e
generalizando os conteddos de estudos preparatorios para quem desejasse ministrar aulas
nessa area de multiplos conhecimentos, ou conhecimentos propedéuticos. Com a inclusdo das
licenciaturas curtas para professores como opgdo de formacdo para exercer a funcdo de
docente polivalente, habilitou os docentes a ministrarem aulas em diferentes disciplinas da
area comum, priorizando assim o elemento quantidade em prejuizo da qualidade, o que
potencializava a precariedade do trabalho do professor e da Historia enquanto disciplina.

Importante destacar que em meio a esse emaranhado de mudancas que desqualificava
0 processo de ensino por area do conhecimento, emerge também um movimento de
resisténcia, contra essas modificacdes e pela qualificacdo do ensino de Historia. Mesmo com
toda a repressdo sistematizada pelo regime de excecdo, aumentou-se 0 interesse em torno das
pesquisas sobre o ensino de Historia, suas complicacdes e perspectivas, reafirmando esse
espaco como lugar de producdo de conhecimento, ndo somente de reproducdo de cultura

elitizada sobre a Historia.

O crescimento da industria editorial e das escolas privadas, nos varios niveis de
ensino, simultaneamente ao recuo de sindicatos e outras entidades associativas,
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marcam certa inflex8o do debate das politicas educacionais para o ensino de Historia
desde a década de 1990, com a perda ou o recuo de lutas coletivas. Ao mesmo
tempo, cresceu a pesquisa cientifica cujo objeto de estudo e o ensino e a
aprendizagem de Historia; passou-se a valorizar, cada vez mais, a cultura escolar, os
saberes e as praticas educativas, desenvolvidos em diferentes lugares por docentes e
outros atores do processo educativo. Essa foi uma conquista importante porque
reafirmou, entre nds, a concepcdo de que ensinar Historia ndo é apenas repetir,
reproduzir conhecimentos eruditos produzidos noutros espacos: existe também uma
producdo escolar. (SILVA e FONSECA, 2010, p. 02).

A atmosfera da década de 1980 comeca a vislumbrar aspectos de mudancas na
educacdo em sentido amplo, considerando-se as lutas encampadas pelos movimentos sociais e
particularmente as organizacoes que defendiam a educagdo como bandeira de luta. Exigiam a
redemocratizacdo do pais e a discussdo dos problemas educacionais. Os professores de
Histdria, através da Associacdo Nacional de Professores de Historia — ANPUH tiveram sua
participacdo marcante, especialmente levantando criticas ao modelo de ensino adotado desde
a Lei 5692/71 que introduziu os Estudos Sociais como disciplina, suprimindo Histéria e
outras areas afins como campo de estudo especifico.

A efervescéncia das lutas sociais desse periodo de um lado e a avidez do mercado de
consumo internacional que se expandia de outro descambou para a elaboracao e introducdo de
diversos instrumentos de regulacdo da educacao nacional, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo de 1996 (Lei 9394/96), os Planos Decenais de Educacdo que passaram a ser
obrigatorios em todo territério nacional, os Parametros Curriculares Nacionais, até culminar
com a Constituicdo de 1988. Documentos oficiais que deram formato a novas propostas de
conducédo para o Pais e para a educacdo. Nesse contexto de ampliacdo da educacdo a outro
patamar que fosse compativel com as exigéncias desenvolvimentistas internacionais estava o
Banco Mundial como agéncia reguladora de desenvolvimento e financiador de paises em
situacdo de subdesenvolvimento. Para isso 0s estados nacionais se apropriariam de medidas
regularizadas de acordo com principios gerenciados por essa agéncia financeira internacional.
A proposta de Educacdo Para Todos assumida pelo Brasil fez parte desse processo que seria
aumentar a oferta de educacdo para toda a sociedade brasileira, entre outras coisas, com
intuito de condicionar os paises subdesenvolvidos a se alinharem ao desenvolvimento
financeiro mundial, tendo na oferta de ensino generalizada, meio de preparacdo de méo-de-
obra para atender interesses especificos e incluir-se no plano da economia globalizada.

Entre esses documentos estabelecidos, os Pardmetros Curriculares Nacionais foram
intensificados como orientagdo geral para o exercicio das atividades educacionais. Assim
foram abertos novos pressupostos de aprendizagens relacionados as diversas areas € no ensino

de Historia especificamente. Nesse sentido, ao se referir ao trabalho com a Historia:
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O documento enfatiza a forma pela qual jovens e criancas podem ter acesso ao
conhecimento histérico, tais como convivio social e familiar, festejos de carater
local, regional, nacional e mundial e pelos meios de comunicacdo, como a televisao.
Parte, ainda, do pressuposto de que 0s jovens sempre participam, a seu modo, do
trabalho de meméria que recria e interpreta o tempo e a Historia e agregam as suas
vivéncias, informacgdes, explicacdes e valores oferecidos na sala de aula.
(SCHMIDT, 2012, p. 15).

Embora essas alteraces ocorridas na década de 1990, por um lado, pela pressdo da
luta social estabelecida e por isso mesmo tenha imprimido certo diferencial nas propostas
implantadas pelo governo, soma-se por outro lado, a influéncia dos organismos internacionais
que exercem ingeréncia nas politicas locais, canalizando o processo de ensino-aprendizagem
para a circunscricdo hegemonica do capital. Em torno dos PCNs ocorreram grandes euforias,
como algo inovador que de fato foi em boa parte, contudo, o ranco da velha logica de
padronizacéo cultural e de construcdo de identidade nacional a partir de principios externos, o
que continua com forte influéncia nesses documentos oficiais.

Assim, das lutas reivindicativas travadas principalmente durante a década de 1980/90
resultaram avancos significativos assegurados em lei, como o exemplo do retorno da
especificidade da Histéria como disciplina, 0 aumento dos cursos de licenciaturas ofertados
pelas universidades espalhadas em todo o pais, com a diversificacdo do foco do ensino
disciplinar. Tal foco antes era alinhado restritamente ao particularismo da historia politica
enaltecendo personagens elitizados, evidenciados por uma historiografia oficial como herdis,
ampliando assim para a diversificacdo de abordagens temaéticas incluindo outros grupos
sociais como parte da construgdo histérica. O processo reivindicativo no que Ihe concerne,
manteve-se em permanéncia representado principalmente pela Associacdo Nacional de
Histéria (ANPUH), procurando inserir-se cada vez mais nas discussdes acerca da ampliacéo
do reconhecimento da importancia do ensino de Historia.

Ocorre que nos dias atuais estd em fase de implantacdo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), promulgada no final de 2017 como documento oficial que aponta em
consonancia nacional o conjunto de aprendizagens que seriam essenciais para que todos os
alunos venham a desenvolver ao longo da Educacdo Bésica. Esse documento que devera
iniciar sua implantacdo a partir de 2019 representa - segundo provavelmente a grande maioria
dos professores, historiadores e a propria ANPUH - um manifesto retrocesso nos ganhos
conquistados ao longo de decadas, retroagindo velozmente com inclinagdo ao
conservadorismo. A entidade é contundente nas suas observagdes criticas, chamando a

atencdo, dentre outros aspectos, ao fato de que uma das “lacunas centrais da Proposta refere-
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se & auséncia da discussdo apropriada sobre o papel do ensino de Historia na formacéao
intelectual do aluno” (ANPUH, 2016, p. 2), fragilizando consequentemente, essa area do
conhecimento. A propensao, pois expressa no texto oficial, ainda de acordo com a instituicdo
representativa assume vocacdo de formar contingentes de mao de obras para o mercado de
trabalho, preferencialmente desvalidos de arranjos criticos diante da sociedade em que vive.
Nessa perspectiva critica sobre o documento, o historiador Jurandir Malerba (2017),
por sua vez, enfatiza o carater da apresentacdo da Historia avultada como cronologia,
sobrevalorizando os eventos historicos de maneira a retroceder aos limites de concepcdes
evolucionistas do século XIX, as quais identificam a historia dos povos e na¢des associada e
limitada a sucesséo linear de eventos. Destaca o historiador que foi ainda nesse século que
teve inicio a critica ao entendimento da Histéria como uma linha sucessoria de eventos,
fundamentando diversos movimentos historiograficos nessa linha da criticidade. Nesse
sentido, profere o autor, que uma proposta que se funda nessa perspectiva da histdria,
evidenciando a sucessdo de eventos, negligencia toda a tradi¢do critica travada nesse quase

dois séculos.

A histéria da disciplina histérica nos ultimos 150 anos confunde-se com o
enfretamento dessa visdo do papel do historiador como coletor de fatos, sujeito
passivo do conhecimento historico e a proposicdo de que tal visdo é utdpica,
impraticavel. Ao contrério, cabe ao profissional de histéria (o historiador, mas
também o professor de historia) criticar, posicionar-se ante a histdria, sendo-lhe
mesmo impossivel despir-se dos valores, posi¢des e interesses, enfim, de toda
humanidade que o constitui. (MALERBA, 2017, p. 4).

Ao que se observa nas discussdes pautadas por profissionais e instituicdes da educacgao
ndo ha uma oposicdo em relacdo a necessidade de uma base que contemple uma politica
educativa comum para o pais. Mesmo compreendendo a complexidade que isso pode
significar tendo em vista a dimenséo continental que o Brasil se assemelha e ainda sua enorme
diversidade regional, fato que dificulta em diversos aspectos a proposi¢do de consensos. O
gue estd sendo colocado em questdo é sim a forma como esta sendo construido esse
instrumento e 0S rumos aos quais esta se direcionando, desrespeitando conquistas resultantes
de longas e arduas lutas. Coloca-se como ponto critico o direcionamento j& apontado, da base
como sendo uma perigosa reacéo conservadora, retrocedendo o campo das discussdes, debates
e fragilizando, se ndo anulando, as conquistas sociais j& alcancadas.

Nesse sentido, Caimi (2016) destaca que junto a esse intricado contexto que contém
aspectos de profunda polarizagdo politica, associada ao rapido crescimento das desigualdades
sociais e econdmicas, estimulando progressivamente iniciativas avulsas e institucionais de

carater reacionarias que colocam em risco as proprias caracteristicas que asseguram a
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democracia. E o caso, pois, que vem ganhando notoriedade, do crescimento da denominada
Escola Sem Partido, que carrega em seu amago 0 cerceamento e até mesmo a criminalizagdo
do exercicio da docéncia de forma livre e criativa.

A autora, de forma contundente lembra que a Historia é sempre alvo de criticas ou

dendncias mantendo-se sob certa vigilancia:

N&o porque as pessoas se preocupam com o alcance dos objetivos propostos, e sim
pelos contelidos factuais que séo retirados ou acrescentados nos programas escolares
[...]. As mudangas curriculares ocorrem nas diferentes experiéncias histéricas [...],
para dar conta de interesses e necessidades diversas, como manter a ordem
estabelecida, perpetuar uma determinada tradicdo, recontar a histéria a partir da 6tica
dos ‘novos donos do poder’, instaurar uma nova ordem nacional [...]. (CAIMI, 20186,
p. 88 — grifo nosso).

E pertinente observar nesse momento, a exemplo de outros periodos, o fato do ensino
de Historia encontrar-se sob a mira intervencionista dos governantes, justamente em situacao
em que as concepcdes de nacdo, direitos, Estado, diversidades e etc. sdo colocadas em
contrariedade de entendimentos por grupos politicos que assumem o comando do Estado
assinalando perspectivas de alteracdo na assimilacdo de identidade nacional, sinalizando para
um expressivo retrocesso dos aspectos critico contido no exercicio do ensino da disciplina. E
de fato um tempo que exige observancia atenta a essas alteracbes e a0 mesmo tempo de

urgéncia na unificacédo e prontiddo na defesa em prol dos avancos ja garantidos.
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3 HISTORIA DE VIDA E AUTOBIOGRAFIA COMO PRATICA DE PESQUISA E
FORMACAO DE PROFESSORES

A abordagem de histdria de vida como ambiente de pesquisa e também de formacéo
de professores inclui-se num campo tematico em crescente visibilidade. Notadamente a partir
da década de 1990, periodo em que vigorou evidente desenvolvimento dessa perspectiva
cientifica. Contudo, embora essa discussdo ja manifeste efetivas influéncias no Brasil, através
de significativas pesquisas no campo educacional, com insinuacdes calorosas na perspectiva
de valorizagdo da autonomia’ no processo de formacéo dos professores, ndo se tem percebido,
numa visdo geral, atengdo publica com essa finalidade. Porém vem prevalecendo ainda, ao
modo das politicas de Estado, os formatos de formacdo inseridos em paradigma de
universalidade, constituindo padrbes dirigidos para atendimento de intencdes especificas,
geralmente em sintonia com determinacfes de programas estabelecidos pelos governos.

H& assim, na préatica, uma preponderante inclinacdo para a reproducdo de cursos de
formacdo, organizados usualmente em funcdo de demandas apresentadas pelo Estado e de
modo algum partindo de repercussdo das vozes dos professores. A ocorréncia dessas
iniciativas tem sua presencga mais atuante na rotina dos municipios, onde a praxe educacional
ocorre na sua face real, no encontro explicito com o fazer docente.

No municipio de Imperatriz, local de desenvolvimento desta pesquisa, ndo se percebe
indicios de alteracdes do ponto de vista da abordagem metodoldgica em relagdo ao que se tem
apresentado como formacao para professores executada pelo poder publico. As atividades
formativas recorrentes ajustam-se, sem maiores rigores, aos parametros convencionais.
Aqueles modelos ja estabelecidos pelo costume, pela prética, a exemplo das conhecidas
semanas pedagdgicas, eventos, palestras e etc. que chegam até o professor, as vezes buscando

atender a determinadas demandas associadas a novas exigéncias do trabalho docente. Esse

2 Esse conceito toma aqui o rumo apresentado por Zatt (2007), ao discutir sobre Autonomia e Educacio em
Immanuel Kant e Paulo Freire. A autonomia, autos (por si mesmo) e nomos (lei) como sendo a competéncia para
gerir suas proprias agdes, valendo-se dos seus meios, vontades e principios. O pensar autbnomo precisa ser
também fazer autbnomo, estando esse fazer mergulhado no contexto histérico, portanto, limitado pelas leis
naturais, civis, pelas convicgdes sociais, pelos outros, etc., ou seja, a autonomia possui limites, ndo é absoluta,
ndo pode ser confundida com auto-suficiéncia. A autonomia, a partir do pensamento de Kant, diz que tudo que
h& na natureza se conforma com suas leis, exceto o homem, isso porque o homem como ser racional formula
suas proprias leis. A autonomia requer a acdo de sujeitos em busca incessante de perceber-se situados no mundo.
Nesse sentido, uma educagdo que vise formar sujeitos autbnomos deve unir licdes da experiéncia e 0s projetos da
razdo, pois se baseando apenas no raciocinio puro, estara alheia a realidade e ndo contribuira para a superacgao da
alienacdo, dependéncia, obediéncia, do reprodutivismo e, no caso de guiar-se apenas pela experiéncia, ndo
havera autonomia. Assim, a persisténcia pela autonomia constitui-se em caminho esperan¢oso na humanidade,
no potencial humano de fazer-se melhor e construir um mundo melhor, tendo na agdo educativa um referencial.
(ZATT. 2007, p. 10, 12, e 24-31).
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aspecto, evidentemente, ndo reduz a importancia dessas investidas de formacéo por parte das
instituicOes, elas tém seu valor arraigado no processo pelo qual tém ocorrido as abordagens
formativas dos profissionais da educacdo. O que se procura acentuar aqui € que a abordagem
formativa constante nas oportunidades que chegam com maior regularidade até os professores
apoiam-se em metodologias tradicionais, alicercadas, sobretudo em exposi¢do de conteddos
como referéncia para empreender suas praticas formativas. Logo, usualmente, ndo consideram
as experiéncias de vida e profissional dos professores como ambiente de producédo de saberes
e, portanto de formacéo.

Nesse horizonte de amplitude da formacgdo, o Plano Municipal de Educacdo de
Imperatriz, 2014 — 2023 destaca a formacdo como um dos eixos imprescindiveis para o
fortalecimento do Ensino Fundamental no municipio e valorizacdo profissional dos
professores. O plano enfatiza a participacdo do corpo de professores em cursos de formacéo
continuada na construcdo processual da melhoria da qualidade educacional, acentuando que:
“Essa formagcdo tera como finalidade a reflexdo sobre a prética educacional e a busca de seu
aperfeicoamento técnico, ético e politico. Devera ser garantida pela Secretaria Municipal de
Educacao” (IMPERATRIZ, 2015, p. 63).

O documento assegura ainda que seja implantados, além dos convencionais, novos
programas de formacdo que tomem as areas especificas do conhecimento disciplinar como
esfera de atuagdo. Esse realce contido no Plano Municipal de Educagéo abre perspectiva para
se estabelecer a formacéo dos professores, assim como a possibilidade para que ao final deste
trabalho dissertativo, seja apresentada uma proposta metodologica para formacdo dos
professores de Histdria do municipio, de forma conectada com o documento governamental.

Considera-se também, para tanto, a atuacdo no conjunto das 54 escolas urbanas que
atendem os anos finais do Ensino Fundamental em Imperatriz, de 114 professores na docéncia
com a disciplina de Histdria, entre servidores efetivos, de vinculo permanente, e aqueles
temporarios com ligagdo contratuais. Desse total 65 sdo habilitados com licenciatura na &rea
para exercer a fungdo de professor de Historia, os demais, embora assumam a disciplina, sdo
profissionais com formacéao em areas afins.

Essa constatacdo, com base em documento® expedido pela Secretaria Municipal de
Educacao, em atendimento a solicitacdo deste pesquisador, que tambem comp®&e o quadro de

servidores efetivos do municipio, configura o cenario no qual o professor de Historia esta

*Trata-se de uma lista que indica o nome da escola e dos professores que trabalham com a disciplina de Historia,
bem como sua formagéo basica.
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atuando, estando imerso nesse ambiente que esta pesquisa quer aprofundar estudo sobre suas
histdrias de vida, formac&o e a repercussio disso na pratica docente®.

Ressalta-se nesse contexto também, que a cidade de Imperatriz se destaca com
dinamismo populacional relevante, ocupando o lugar de segunda maior cidade do Estado e
um registro crescente de iniciativas no campo da educagdo superior, provida tanto por
instituicOes publicas, quanto privadas. Estas com maior abrangéncia e diversidade de ofertas
de cursos, na sua maioria em nivel de graduacédo ou pos-graduacdo latu sensu, o que coloca a

cidade no cenario regional como polo universitario.

3.1 Percursos formativos de professores: as subjetividades em evidéncias

A discussdo sobre a histéria de vida como método de pesquisa € a0 mesmo tempo
como estratégia para formacdo de professores tem angariado cada vez mais espago no
ambiente académico. Essa visibilidade comeca tomar corpo a partir do final dos anos 80 do
século passado e ganhou nas publicacGes de NoOvoa (1992 e 1999) e Josso (2004, 2007 e
2009), entre outros, um amparo consideravel. Tais autores insistem que o professor deve ser
considerado como sujeito no processo de sua formacgéo, sua voz deve ser ouvida de forma
ampliada e de tal maneira valorizada pela sua trajetoria de experiéncias. Essa notabilidade
estende-se pelo Brasil com as iniciativas nessa perspectiva de Bueno (2002) e Souza (2007),
dentre tantos outros autores que desenvolveram estudos educacionais pela via dessa
abordagem metodoldgica.

Nesse ensejo, esta discussdo propde reflexdo sobre as historias de vida de professores
como ambiente de mediacdo, considerando as experiéncias singulares de cada profissional,
contextualizando com sua experiéncia histérica, permitindo desta forma, a reflexao sobre si e
0 exercicio de seu trabalho a partir dessa interconexdo que leva em conta o sujeito situado no
mundo. Essa conexao entre o particular e o coletivo, o sujeito e 0 seu contexto no processo de
formagéo ao longo da vida, afirma Josso (2004) “da-se a conhecer por meio dos desafios e
apostas nascidas da dialética entre a condigdo individual e a condigao coletiva” (p. 42).

Isso indica, ainda segundo a autora, que ha certa sobreposi¢cdo de comportamentos
socioculturais coletivos sobre atitudes individuais, ritualizados e proprios de comunidades

particulares, constituindo, naturalmente, experiéncias vinculadas e integradas a esse meio. Ao

*A pratica docente aqui é tratada como o espaco de objetivacdo dos saberes produzidos pelos professores,
provenientes, tanto da sua formacdo ao longo da vida, quanto das experiéncias oriundas da intervengéo
pedagdgica diaria no cotidiano da escola, da convivéncia no coletivo, da observacdo, da familia e da
participacdo nos mais diversos ambientes sociais de convivéncia.
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mesmo tempo, essa condicdo historica esta constantemente sendo remodelada e alterada pelos
temperamentos, pelas sensibilidades e tantas outras manifestagbes originais que se
manifestam no seio desse desenvolvimento correlato entre individuo e comunidade.
Evidentemente, ndo cabe aqui a pretensdo de exaurir a discussdo dessa tematica, mas
contribuir com o debate, apresentando argumentos com base em autores que se dedicam a
esse estudo com maior afinco. Apresenta também a abordagem biogréfica, associada a
histéria de vida, como método conveniente para exercer pesquisa nessa perspectiva de
valorizacdo das subjetividades presentes no percurso formativo dos professores.

Em educacdo, a énfase metodoldgica das historias de vida tém se debrugado sobre a
pessoa do professor, suas narrativas® e experiéncias que constituem sua vida pessoal, social e
profissional, dando maior atencdo as suas subjetividades que véao se constituindo neste
percurso. Esses aspectos foram nitidamente ignorados pelo objetivismo tradicional presente
nas pesquisas, principalmente nos periodos anteriores a década de 1980.

Sobre esse aspecto, embora restrita ainda a alguns campos de estudos, tem havido
certa “viragem”, tal como Novoa (1992) caracteriza, em relagdo ao redimensionamento de
pesquisas sobre a formacdo de professores, abrangendo, nesse sentido, aspectos antes
ignorados, sobre sua pratica, envolvendo nesse campo as subjetividades presentes no
professor, na compreensdo de que para além das técnicas pedagdgicas, o professor também é
uma pessoa, isto é, suas habilidades profissionais estdo relacionadas também com sua
singularidade pessoal, seu modo proprio de perceber o mundo.

E, pois, a partir do final da década de 80 e inicio de 90 do século passado “que a
literatura pedagogica foi invadida por obras e estudos sobre a vida dos professores, as
carreiras e 0s percursos profissionais, as biografias e autobiografias docentes ou o
desenvolvimento pessoal dos professores”. (p. 15). Para esse autor, essa producdo, apesar de

ser ainda heterogénea, tem tido um mérito relevante, pois tem na pessoa do professor, um

*Portelli (1996) ao se referir sobre a veracidade contida nas narrativas, lembra que “a motivagio para narrar
consiste precisamente em expressar o significado da experiéncia através dos fatos.” [...]. A subjetividade, o
trabalho através do qual as pessoas constroem e atribuem o significado & prdpria experiéncia e & prépria
identidade, constitui por si mesmo o argumento, o fim mesmo do discurso.” A existéncia da narragdo demarca
em si um fato, dados de certa forma objetivos que podem ser analisados e estudados através de procedimentos
técnicos. “Nao temos, pois, a certeza do fato, mas apenas a certeza do texto: o que nossas fontes dizem pode néo
haver sucedido verdadeiramente, mas esta contado de modo verdadeiro.” Tanto os relatos orais quanto escritos
sdo expressdes construidas no universo da pessoalidade de quem faz a narrativa. “Por isso € possivel, através dos
textos, trabalhar com a fus@o do individual e do social, com expressdes subjetivas e praxis objetivas.”
(PORTELLI, 1996, p. 2 e 4).
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personagem fundamental nos debates em torno das questdes que envolvem a problemética da
educacéo.

Essa énfase dada pelo autor e de maneira geral pela abordagem das histérias de vida
ao professor, ndo torna menor outros aspectos envolventes nas relacdes educacionais, como
por exemplo, a sua pratica pedagdgica, 0 que se destaca nessa Vvisdo, é que aqui o professor €
ouvido, suas experiéncias sao consideradas como amplo ambiente de construcdo de saberes. O
conjunto de conhecimentos, saberes que foram dessa forma se incorporando ao trabalho
docente, encontra no espaco escolar lugar apropriado de efetivacdo de novas praticas que, de
maneira geral, asseguram no contexto desse processo, significacdo naquilo que ressoa na voz
do professor.

A novidade emergente nessa expectativa metodoldgica, € que o0 objetivismo
tradicional deixa de constar como via unica da producdo de ciéncia, abrindo caminho para as
subjetividades produzidas pelo ser humano, na busca de compreenséo desses elementos como
fendmenos de vigor a profissdo do professor. Nesse caminho, a utilizacdo da subjetividade
tem na fala, no que diz e o que pensa o professor sobre sua propria vida e atuacdo docente, 0
objeto principal de producdo de pesquisa, no campo das ciéncias humanas e educacionais.

Frisa-se aqui que as narrativas de histdrias de vida produzidas neste espaco limitam-se
as suas experiéncias de formacgdo ao longo da vida, eximindo-se de abarcar a globalidade da
vida em todos seus aspectos e dimensdes. Trata-se, portanto, de narrativas de experiéncias
significativas®, no contexto das histérias de vida, vinculadas ao propésito desta pesquisa.
Essas experiéncias destacadas pela narracdo ganham também um carater de formacao, pois no
seu conjunto, simbolizam “atitudes, comportamentos, pensamentos, saber fazer, sentimentos
que caracterizam uma subjetividade e identidades” (JOSSO, 2004, p. 48).

A narrativa do professor sera, nesse caso, 0 meio por onde suas experiéncias de vida,
formacdo e pratica docente sdo expressas. A dimensdo da subjetividade é incluida nesse
campo como um ambiente fértil para estudos cientificos, que se encontrava esquecido ou até
relegado em tratamentos anteriores em que a condicdo para 0 reconhecimento da

cientificidade era apoiar-se nos métodos convencionais, constituindo de certo modo, como o0s

®As experiéncias significativas, sdo constituidas por recordacdes evidenciadas pelos narradores “das suas
aprendizagens, da sua evolugdo nos itinerarios socioculturais e das representacdes que construiram a si mesmos e
do seu ambiente natural” (JOSSO, 2004, p.47). Uma discusséo sobre experiéncia encontra-se também na obra do
historiador E. P. Thompson, ao propor a analise dos sujeitos envolvidos na construcao de seus proprios destinos,
onde constroem suas vidas em condi¢des determinadas, lembrando que os valores sdo vividos e emergem no
interior do vinculo com a vida material, onde surgem as ideias. Sdo as normas, regras, expectativas aprendidas
no habitus do viver junto a familia, no trabalho, na comunidade imediata que a vida social vai se produzindo.
(THOMPSON, apud MORAES e MULLER, 2003, p. 339 — 341).
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denominam alguns autores, dentre eles Bueno (2002), uma ‘“verdadeira tirania” das
metodologias com bases positivas. Nesse ambito, essas mudancas tém se constituido em
rupturas que dizem respeito ndo somente a busca de novos métodos de investigacdo, mas,
sobretudo, a um modo novo de conceber a prépria ciéncia. (p. 13).

Josso (2009), ao discutir a importancia que tem a experiéncia nesse processo de
formacdo faz uma distingéo entre vivéncia e experiéncia, indicando esta como algo mais
complexo, como aquilo que vai sendo filtrado pelo processo de aprendizagem. Sendo assim,
aponta a autora, que a vivéncia € composta pelo tecido que constitui o dia-a-dia e que nem
sempre essas vivéncias guardam lugar na memdria como experiéncia. Ao passo que “a
experiéncia e produzida por uma vivéncia que escolhemos ou aceitamos como fonte de
aprendizagem particular ou formacao de vida. [...] Todas as experiéncias sdo vivéncias, mas
nem todas as vivéncias tornam-se experiéncias”. (p. 137).

A experiéncia, segundo defende a autora, integra-se ao processo de formacéo,
associado a uma pratica, saber-fazer, necessariamente partindo do ponto de vista do sujeito
aprendente’ em interacdo com outras subjetividades. A especificidade da metodologia,
portanto, é que deve dar conta do objeto tedrico. Favorece e enriquece, pois esse processo, a
abordagem autobiografica, no sentido de que esta, abre possibilidades para as historias,
experiéncias singulares dos sujeitos em formacéo situados histérico e temporalmente, insistindo
no caminho para si, pela via da autopoiésis®, ou seja, a realizacdo de processo reconstrutivo a
partir de suas proprias experiéncias, com predisposicdo de articular operacdes experienciais
anteriores assim como elaborar os caminhos subsequentes, partindo de processamentos internos
para as estruturas externas.

A autora, evidenciando ainda a relevancia da transformacdo de si a partir da narragdo de
histdrias de vida, as experiéncias e 0s impactos disso na formagdo e na pesquisa no momento
atual, indica que desenvolver as competéncias transversais tais como “as dimensdes do nosso ser-
no-mundo, € 0 mais importante, porque elas exercem o papel basico no desenvolvimento das

competéncias mais historicas, exigidas, culturalmente, na vida coletiva e individual”. (idem,

'O termo aprendente, utilizado por Josso, difere de aprendiz. A ideia de aprendente busca enfatizar o ponto de
vista daquele que aprende e 0 seu processo de aprendizagem, enquanto que a expressdo, aprendiz, pode remeter
ao interlocutor uma compreensdo equivocada do “aprendiz” das corporacg@es, instituigdes, dos padrfes de
formacéo tradicionais. (JOSSO, 2004, p. 38).

® Busca-seneste espaco, assimilar a ideia de autopoiesis desenvolvida da obra de Pedro Demo, assinalando para
um movimento reconstrutivo dos sujeitos e, nesse particular, do professor e aluno, no sentido de busca de ndo
somente copiar a realidade externa, mas procurar reconstrui-la. Ndo hé, assim, intengéo aqui de aprofundamento
conceitual do termo.
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p. 137). A obra reforca ainda, a importancia das narragdes centradas na formacéo ao longo da

vida, juntas na existéncia do coletivo, mas primordialmente do individuo no coletivo.

A historia de vida é, assim, uma mediacdo do conhecimento de si em sua
existencialidade, que oferece a reflexdo de seu autor oportunidades de tomada de
consciéncia sobre diferentes registros de expressdo e de representacdes de si, assim
como sobre as dindmicas que orientam sua formagdo. (JOSSO, 2009, p. 419).

O trabalho de pesquisa que parte da narragdo das historias de vida, ou mais
propriamente, das historias centradas na formacdo de si, permite, de acordo com a
argumentacdo da pesquisadora, estabelecer a medida das mutacGes sociais e culturais nas
vidas singulares e relaciona-las com a evolucdo dos contextos de vida profissional e social.
Ao refletir sobre si mesmo, sobre sua trajetéria de vida e formacgdo, associado a novos
conhecimentos especializados, a pessoa interage com sua propria historia, vai tornando-se
mais sensivel aos sinais de aprendizagens presentes na sua rotina de trabalho.

Numa perspectiva proxima, esta a discussdo estendida na obra de Pedro Demo, ao
intensificar argumentacao sobre a ideia de um processo de aprendizagem reconstrutiva® do
conhecimento, levantando assim questdes de aprendizagens, tanto do aluno quanto do
professor, tendo como premissa bésica fazer-se sujeito capaz de historia propria, repelindo
nesse curso, a mera reproducao de contetdos pré-estabelecidos e constituindo nesse caminho
inacabado, ambiente proprio para a reconstrucdo permanente da ideia de saber aprender com
autonomia.

Essa via da formacdo de si, situando-se no mundo, particularmente na sua profissao,
Como sujeito que pensa e procura se aperceber incluido nesse contexto, identificando-se como
agente de intervencdo, esta associado ao desenvolvimento de uma aprendizagem que nédo se
conforma em sé reproduzir as informacdes, determinacGes que vém de fora, mas tem o
cuidado permanente da problematizacdo, a partir de postura critica. Essa é naturalmente uma
idealizacdo de horizonte daquilo que se busca, embora se sabendo que se trate de processo
lento e custoso.

Nessa discussdo, 0 meio apresentado pelo autor como estratégia essencial ingressar no
processo de gestacdo da autonomia na Otica da aprendizagem reconstrutiva é a elaboracdo
prépria, porque essa exigéncia possibilita o exercicio da reflexdo sobre as experiéncias, a

partir do lugar historico onde se encontra o sujeito, reconstruindo processualmente sua

%0 termo reconstrucdo do conhecimento é trabalhado por Pedro Demo, retomando a discussdo que se aprende
partindo do que ja havia aprendido, conhece-se do que ja se sabe, evitando-se com isso excessiva carga presente
no termo construtivismo. (DEMO, 20014, p. 48).
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historia e a gestacdo de sua autonomia, mesmo que de forma nascente, podendo com isso ir
construindo alternativas de enfrentamento do instrucionismo arraigado na tradicao.

A expressdo elaborada por escrito, assim, seguindo normas formais de sistematizacéo,
carrega em si potencialidade de ir construindo, a medida da evolugcdo de seu exercicio,
condi¢Oes de autoformagdo de maneira reconstrutiva. “A elaboracdo propria precisa ser o
indicador inequivoco de que sabemos elaborar nossa historia propria”. (DEMO, 2001a, p. 95).

O sentido principal nesse percurso, assim, é que o professor possa fazer-se construtor
do seu caminho profissional, com clareza dos limites externos que se impde sobre seu
trabalho, como questfes relacionadas ao Estado, a sociedade, a familia, midia, salério e etc.,
mas também compreender que a sua condicdo de sujeito, de valorizagdo, autoestima, a
importancia do que faz, tem a ver, para além das influéncias dos poderes externos, com as
atitudes vivenciadas na gestdo da sala de aula. Existe certo espaco de liberdade imediata,
limitada, mas que faz parte da natureza do trabalho do professor e que pode apontar para um
horizonte mais esperancoso do que o atual.

Assim, a relacdo diaria entre professor e aluno, alguns cuidados metodol6gicos,a
valorizacdo ou ndo de saberes prévios dos alunos, da participacéo, de sua historia de vida, ou,
a forma como o professor encara seu percurso formativo, sua maneira de intervir nesse
processo, de enfrentar esses limites pode sofrer influéncias de 6rgdos externos, mas depende
fundamentalmente da atitude do professor, da sua capacidade de intervencdo dentro da
realidade em que exerce seu oficio, inserindo-se como possibilidade frente ao universo
negativo que se apresenta nesse campo, criando, dentro dos limites, ambiente esperancoso de
trabalho.

3.2 Histdria de vida e autobiografia

Na teorizacdo sobre as metodologias com base nas historias de vida se apresenta uma
diversidade de terminologias com significacdes diferentes de acordo com o contexto da
pesquisa, contudo, consideram-se, de maneira geral, estas insercdes metodoldgicas e teoricas,
com suas distin¢Bes especificas, mas constituintes da abordagem biogréafica, que por sua vez
utiliza fontes orais e escritas como delimitacdo comum entre elas.

Assim, para o entendimento restrito a este trabalho, mas com base na sua ampla
teorizacdo, a histdria de vida corresponde a relatos orais ou escritos, reunidos por meio de

entrevistas em narrativas orais ou escritas e diarios pessoais que buscam compreender uma
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vida ou parte dela. No caso do professor, busca-se reconhecer no processo de sua historia de
vida, os aspectos que tiveram maior forca e lhe constituiram enquanto profissional,
procurando perceber e analisar movimentos historicos, socioculturais por ele vivido em
diferentes contextos.

Dessa forma, as metodologias das histérias de vida e da autobiografia estdo
intimamente conectadas na amplitude de sua proposi¢éo, pois ambas tratam de relatos de vida,
experiéncias acumuladas na trajetéria de vida, no dia-a-dia profissional e, por isso mesmo a
distingdo entre ambas serd apenas para efeito de esclarecimento, pois a sutil diferenca entre
uma e outra ocorre apenas na forma, ou seja, enquanto a autobiografia é produzida através da
escrita, as historias de vida sdo registradas através da escrita, mas também das narrativas
orais. Mas, tanto uma quanto a outra forma metodolégica andam juntas e se complementam.

Nesse processo, eis que surge no seio das propostas metodologicas tradicionais,
algumas interrogacdes relacionadas a questdo da mediacdo, que sdo apresentadas e em
seguida problematizada e superadas por Ferrarotti (1991), dentre elas, uma que se aproxima
mais desta discussdo: “como se processa este duplo movimento entre os pélos individual e
coletivo de qualquer campo social estruturado?” (p. 172).

Na perspectiva de esclarecimento, o autor informa que, cada pessoa, na sua
individualidade assimila aspectos aparéncia da sociedade por meio de seu grupo social
imediato, como exemplo: familia, amigos de trabalho, vizinhos de bairro, categoria
associativa e etc. que formam os pequenos grupos sociais. Sendo assim, uma das formas de
haver mediacdo entre individuo e sociedade é partindo da individualidade que sintetiza o seu
contexto imediato e o contexto do seu contexto, de forma ampla crescente, revelando-se o
“grupo primario como mediagdo fundamental entre o social ¢ o individual” (idem, p. 175). De
maneira que cada ser vai construindo uma percepc¢do de mundo de acordo com suas proprias
perspectivas, mas mediado pelo grupo social a qual faz parte, coexistindo indissoluvelmente,
0 contexto social e a particularidade de cada ser membro, havendo uma reciproca articulacao
entre o que € comum, social e o singular presente no contexto.

Dessa forma, Ferrarotti apresenta como problematica central a discussdo sobre o
método biografico, indicando que as biografias individuais estdo conectadas com
caracteristicas historicas mais globais, concretas e datadas, evitando assim interpretacfes de
especificidades biograficas como fruto de um destino irredutivel. Alerta o autor que a
especificidade desse método implica em exceder os limites previstos no modelo mecanicista
gue caracterizam os métodos classicos cientificos, destacando que o potencial investigativo da

biografia encontra-se na subjetividade e na historicidade.
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As histérias de vida e as biografias ganham espago justamente nessa juncéo entre o
individual e o social, como caminho fecundo que parte da particularidade ao complexo da
sociedade, numa relagdo dialética™®, que supde o estudo dos modos particulares de apreenséo
dos contextos e de reflexao sobre o significado no conjunto das a¢cbes humanas. Esse processo
exige, portanto, rigor metodoldgico, esforco critico e didlogo com outras interpretacdes.

Josso (2004) indica ao tratar da discussdo do sujeito incluido no ambiente de
vivéncias, circunscrito a uma dindmica sociocultural contextualizada, que esse vai
construindo sua subjetividade com tracos de autenticidade e autonomia, & medida que comeca
a exercer reflexdo sobre si no lugar que ocupa.

Dessa postura reflexiva aflora de forma correlacionada e processualmente a
emergéncia do sujeito consciente, assumindo projeto de si como “autor-pesquisador, por meio
da reinterpretacdo, para si, das valorizacdes simbdlicas e coletivas e dos multiplos referenciais
para o sujeito pensar sua vida”. Essa atitude ndo ocorre desgarrada de seu convivio
sociocultural, mas habitando-o de forma consciente. Nesse decurso, as narrativas escritas de
vida, permitem, segundo a autora, um “estado de ligagdes dos nossos conhecimentos, nossos
diferentes referenciais experienciais, e nas nossas formas de exprimir 0 nosso ser-em-relacdo
conosco e com outrem”. (p.191).

Assim, portanto, considerando esse complexo campo discursivo e as proprias
caracteristicas da proposta de pesquisa com historias de vida, serdo relevantes a constituicdo
de uma relacdo harmoniosa entre o sujeito educador e profissionais/pessoas que se incluem
nessa circunstancia também como sujeitos de pesquisa, ambos desempenhando papel ativo no
processo, constituindo aquilo que Josso (2004) caracteriza como “pesquisa-formacao”(idem,
p. 113), no sentido de que as etapas da pesquisa, com base nas experiéncias, constituam-se em
reflexdo tedrica por parte de quem estiver nela envolvido.

Essa relacdo € uma das caracteristicas que determina a distingdo dessa proposta

metodoldgica a outras de carater convencional, onde se sobressai 0 aspecto burocratico ao

9sartre, numa leitura de Arno Miinster (2006), mostra que 0 movimento dialético histérico parte das relacdes no
plano das subjetividades individuais através dos grupos sociais implicados nos processos de transformacdes,
tomando em conta que essa dialética, traz a marca dos esfor¢cos humanos em condicGes histdricas objetivas, ndo
é uma acdo apartada do mundo, é conectada intrinsecamente com a materialidade, envolvendo a praxis. Essa
visdo pde em discussdo as determinacBes da supremacia de um pragmatismo puramente racional. (MUNSTER,
2006, p. 175, 180-182). Assim, “na medida em que o individuo se torna conhecedor de si mesmo no
ultrapassamento de suas necessidades, ele se torna conhecedor da lei que os outros impdem sobre ele ao
transcenderem as suas proprias, e se torna conhecedor de sua propria autonomia”. (SARTRE, apud, BETTONI,
2001, p. 68).
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papel ativo dos sujeitos participantes. Nessa percepc¢do da abordagem biogréfica, os sujeitos
pesquisados recebem tratamento ndo somente como objetos de investigacdo, apesar de
estarem em situacao de pesquisa, mas como pessoas com historias e experiéncias acumuladas
a serem partilhadas. Essas caracteristicas metodoldgicas levantam elementos para a reflexao
de que o objeto de investigacdo € constituido pela condicdo social/profissional e pelos
problemas de diferentes naturezas encontradas nesta situagdo em que as historias de vida, a
autobiografia trazem a luz.

Sobre esse processo Souza (2007), apresenta reflexdo destacando esse caminho
metodoldgico como alternativa viavel, de maneira que o professor construa oportunidade de
ser ator de sua prépria formacdo, tendo como referéncia suas experiéncias, vivéncias e
aprendizados, pela via de questionamentos dos sentidos que sustentam sua pratica. “A
pesquisa com historias de vida inscreve-se neste espaco onde o ator parte da experiéncia de si,
questiona os sentidos de suas vivéncias e aprendizagens” (p. 69).

O autor da énfase a essa discussdo da autobiografia e historias de vida como
possibilidade de ampliar o campo tedrico-metodoldgico em pesquisas educacionais,
especialmente no sentido de producdo e visibilidade de outras fontes menos tradicionais,
criando perspectivas de novas fronteiras para o desenvolvimento de pesquisa com pessoas,
valorizando sua subjetividade.

Por esse angulo, o exercicio da pesquisa requer uma abordagem de carater qualitativa,
qgue va além da coleta de dados estatisticos, superando a mera tradicional formalidade
académica de maneira que permita observar as motivacGes dos professores e que possa
explorar suas lembrancas sobre seu processo de formacao e experiéncias de vida, na docéncia,
mas também em outros ambientes que fizeram e/ou fazem parte de seu contexto de vivéncia
gue consolidam as experiéncias.

Santos e Garms (2014, p. 7) destacam que as “narrativas autobiograficas sdo uteis para
avaliar a repercusséo das experiéncias de vida e da formagao nas praticas profissionais”. Com
posturas analiticas sobre as experiéncias que Ihes construiu, o professor pode desenvolver e
aprimorar aprendizagem de forma ativa, capacidade de lidar com situacbes complexas,
melhorar a comunicacdo, além de estimular a autoconfianga. 1sso, segundo os autores, €
possivel compreendendo que “por meio das historias de vida, pode-se descobrir o que os
professores conhecem sobre o ensino, como estdo organizando seu conhecimento e como ele
se transforma a partir da experiéncia”. (idem. 08). Com a construgdo das narrativas 0s

professores reconstroem suas proprias experiéncias de ensino e seus itinerérios de formacéo,
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proporcionando reflexdo sobre sua propria trajetoria e os meios que contribuiram para sua

condig&o de profissional.

3.3 Formacao de professores e abordagem biogréafica

O campo de estudo que considera as historias de vida dos professores no seu processo
de formacéo, constitui-se em desafio instigante e necessario, no sentido de reconhecer que
cada professor carrega em si as marcas de suas experiéncias vividas no processo de formagcéo,
nos meandros do exercicio da docéncia, nas lutas classistas por melhorias e reconhecimento
da profissdo, contextualizados num determinado presente, que sendo continuo, esta sempre se
refazendo, de acordo com as exigéncias da atualidade.

Os professores de maneira geral carregam muitas imagens construidas ao longo de sua
vida e que se fazem presentes no seu exercicio profissional, em correspondéncia com as
relacbes associadas a familia, a uma comunidade, a crencas, ideologias entre outros. O
individuo, pois, ao se tornar professor ja traz consigo valores e saberes que equilibram sua
vida, sendo dificil, portanto, uma clivagem entre a abrangéncia das vivéncias da pessoa
incluida num contexto e o ser profissional professor, embora haja uma série de usos que
estabelecam regras para a rotina do trabalho escolar. 1sso sugere, portanto, que os saberes
ensinados no desenvolvimento do trabalho profissional do professor sofrem influéncias de
suas historias de vida, de sua formacao, nos diversos ambitos de experiéncias.

A assimilacdo do ser professor, derivado do senso comum, como sendo perspicécia de
uma dadiva, pode ilustrar como exemplo representativo de valores entranhados na vida ao
longo de sua existéncia, considerando essa explicacdo como justificacdo para a atividade
profissional do professor, no sentido de expressar que essa profissdo advém de um dom
especial, uma vocacao inata, propria da pessoa que a exerce e que naturalmente recebeu esse
privilégio, e ainda, que dai se personifica a imagem do “bom professor”.

Ramos e Silva (2016) em artigo recente denominado: dom e docéncia em relatos de
vida e formacao de professores de Histdria e de Letras do norte do Tocantins, tratam de forma
sistematica desse tema em tom de denuncia, visto que nessa perspectiva ha uma naturalizagéo
das diferencas com relevo de deficiéncia, presente nas escolas. “Nessa visao determinista, a
diferenca entre os sujeitos [...] & dada naturalmente, ndo criada por mecanismos histéricos
sociais”. (p. 259 a 260). Embora essa manifestagdo de inclinagdo para a docéncia esteja de
certa forma superada na academia, na préatica docente, na relacdo com a comunidade escolar

ainda é marca evidente.
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Novoa (1999) trata dessa questdo do processo que leva a pessoa a ser professor, de
forma ampla, colocando em discussdo a reflexdo sobre como é que a pessoa se torna o
professor da maneira que assume hoje e, como € que a acdo pedagdgica € influenciada pelas
caracteristicas pessoais e de maneira geral, pelos percursos da sua vida profissional. Em
atencdo a essa reflexd@o, o autor menciona trés aspectos que podem ajudar nesse entendimento,
que sdo “adesdo, ag¢do e autoconsciéncia”.

A adesdo é tratada nesse ambito, no sentido do professor aderir a principios, valores e
venha a apostar e investir nas potencialidades dos alunos; a acéo, nesse caso, tem a ver com a
escolha de melhores maneiras de agir, incluindo decisdes do foro pessoal e profissional,
enquanto que a autoconsciéncia exige do professor uma analise reflexiva sobre sua prépria
acao. O autor enfatiza com isso, que esses topicos formam dimensdes decisivas na profissao
docente, de tal maneira que vai construindo os tracos primordiais de sua maneira de ser
docente. (idem, p. 16).

Nessa perspectiva, as historias de vida dos professores com abordagens no campo
cientifico, segundo Névoa, fazem parte de um movimento crescente, tendo atraido a atencéo,
entre outras, das ciéncias da educacdo e da formacdo, sublinhando que essa variacdo possa
pouco a pouco influenciar e fazer “reaparecer os sujeitos face as estruturas e aos sistemas, a
qualidade face a quantidade, a vivéncia face ao instituido”. (ibidem, 1999, p. 18 e 19).

Esses estudos tém demonstrado o desenrolar de um novo jeito de abordagem sobre a
vida, profissdo e formacdo dos professores, com reflexdo cada vez mais apurada sobre seu
exercicio, num movimento distinto da objetividade tradicional, quase sempre subordinada ao
paradigma da racionalidade técnica que tem no professor um instrumento de reproducédo de
saberes cientificos produzida por outros agentes do conhecimento. Nesse meio onde ocorre a
mediacdo em favor da ampliacdo da compreensao sobre o ato de ser professor, considerando
suas experiéncias de vida, os ambientes que influenciaram na sua formacdo e como tudo isso
se manifesta na operacionalizacdo do ato de ensinar, vem aflorando, como base referencial
desses argumentos, perspectivas de estudos que buscam compreender o professor no contexto
de sua vida profissional.

Cabe aqui apresentar, mesmo que genericamente, uma concepgao correspondente ao
ser professor e sua formacdo, naturalmente, numa perspectiva que possa ser associada a
proposta metodoldgica aqui discutida. A amplitude dessa discussdo implica, por um lado,
reconhecer sua complexidade como cerne do processo educacional, e, por outro, também
assumir que o limite deste trabalho, embora deva contribuir para a discussdo, ndo sera

suficiente para esgotar tal complexidade. Assim, permite-se dizer brevemente, a seguir, com
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base nas problematizacGes encontradas em Braganca (2011), Josso (2004) e Paulo Freire
(1996) sobre o ser professor e o0 processo de sua formacao.

Busca-se nesse sentido, perceber, a partir da abordagem autobiogréafica tendo como
referéncia a tematizacdo das histdrias de vida como mediacdo e, como espaco e tempo de
formagéo, no sentido de produzir, nessa relagdo uma formacgdo com base nas experiéncias
significativas rememoradas, indicando que o fato de relembrar e sistematizar de forma
elaborada as ocorréncias significativas da vida traz para o participante, o sujeito aprendente,
um sentido de formacdo, partindo do interior para o exterior no caminho da autopoiesis,
buscando ampliar o espagco de sua pratica social como professor, amparado na busca
progressiva do conhecimento como possibilidade de gestagdo continua da autonomia.

Assim, Braganga (2011) desenvolve um entendimento de formag¢do como “um
processo interior; ela liga-se a experiéncia pessoal do sujeito que se permite transformar pelo
conhecimento” (p. 158). Essa inferéncia da autora indica a potencialidade de todos o0s espacos
e tempos da vida como ambientes apropriados para a formagéo e transformacdo humana,
tendo nas histdrias de vida que mobilizam as experiéncias formadoras a forca que decorre das
lembrancas inscritas na memoria, retomadas pelas narrativas numa perspectiva de
reconstrugao.

Essa busca reconstrutiva da propria historia de vida, contextualizada num movimento
amplo conjuntural e até mesmo estrutural, interligando a condicdo individual com a condicéao
coletiva, vdo pegando forma, como parte constituinte dos rituais relacionados, proprios de
cada comunidade, integrados por meios das experiéncias. Convém lembrar aqui, também
nessa perspectiva, a notavel contribuicdo de Josso (2004), que discute uma teoria da formacéo
em interagBes com outras subjetividades, tendo como referéncia as experiéncias formadoras*?,
gue vdo enriquecendo-se por meio das narrativas de formacdo, que constituem o material
principal para compreensdo desse processo de formacdo, conhecimento e de aprendizagem.

No ambito da didatica da Historia os professores enquanto sujeitos que ensinam e
aprendem na construcdo do seu fazer profissional tém nesse processo acerca do seu proprio
campo de atuacdo referéncia fundamental e desafiadora para fomentar sua formacdo
permanente, assumindo postura de sujeito pensante no plano individual e coletivo, o professor
que pensa sobre a acdo, aliando docéncia a pesquisa, gerando condicdes e alternativas

pedagdgicas para alem das regras costumeiras.

Yexperiéncia formadora é uma aprendizagem que articula, hierarquicamente: saber-fazer e conhecimentos,
funcionalidade e significacdo, técnicas e valores num espago-tempo que oferece a cada um a oportunidade de
uma presenca para si e para a situacao (JOSSO, 2004, p. 39).



39

A abordagem biogréfica, nesse ambiente, consiste num meio legitimo para observar 0s

processos educativos, porque, diz Josso (2004):

Ela permite uma integracéo das representac@es do saber-fazer e dos referenciais que
servem para descrever e compreender a si mesmo no seu ambiente natural. Para
perceber como essa formagdo se processa, € necessario aprender, pela experiéncia
direta, a observar essas experiéncias das quais podemos dizer, com mais ou menos

rigor, em que elas foram formadoras. (JOSSO, 2004, p.39).

A producdo dessa narrativa pressupde assim a narracdo de Si mesmo, numa
perspectiva histérico-pessoal, sob o angulo da sua formacdo por meio das principais
referéncias de experiéncias que abalizaram esse processo tematico da formacgdo, com suas
continuidades e rupturas. Reforga ainda a autora que a formacdo com base na abordagem
biografica, vai de certo modo se construindo contra as habituais correntes reducionistas,
referenciando as experiéncias formadoras como aquelas recordacGes constituidas como
referenciais numa dimensdo concreta, visivel e uma dimensdo invisivel, sendo a primeira
aquela que apela para as percepg¢des ou imagens sociais €, a segunda, com base nas emocdes,
sentimentos, sentidos e valores, concebendo nesse campo as recordacGes de referéncias,
também qualificadas de experiéncias formadoras.

Ressalta-se a esse respeito, que trata da formacdo como uma acdo do sujeito
aprendente, a partir do seu lugar social e profissional, que embora essa defesa da formacao
partindo da propria historia de vida, tendo na abordagem autobiografica, método satisfatorio,
¢ preciso atentar em particular ao aspecto que circunda essa dinamica, trata-se do risco que
pode acarretar, caso a formacdo seja compreendida e limitada apenas a processos interiores,
sob a responsabilidade dos sujeitos a se permitirem tocar pelos movimentos educativos e com
isso intensificando a individualizacdo dessas iniciativas.

Importa acentuar, repetidas vezes, que o processo de formacdo aqui esbocado, nasce
da dialética entre a individualidade e a coletividade, da conexdo do sujeito com a textura
construida nas relagdes sociais, que vdo formando as experiéncias de mencdo, encontrando
assim, um sujeito, com individualidade, mergulhados num contexto histérico-social, que
cuida de sua formacéo ao longo da vida.

A complexidade da educacéo, assim deve ser vista como parte de um composto maior,
estruturado no mundo, social em sua esséncia e historico, portanto. O professor, com sua
atividade docente, esté inserido e é influenciado, a0 mesmo tempo pelo universo que compde
o0 alcance de sua histéria de vida, quanto pelas estruturas dos sistemas que estabelecem as

regras da profissdo, bem como pode, também influenciar nas perspectivas vindouras.
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Nessa direcdo, é oportuno lembrar o pensamento do filoso6fico de Haberman, com sua
Teoria da Acdo Comunicativa, onde discute a existéncia social de um Mundo da Vida, onde
0S sujeitos exercem seus papéis no plano da subjetividade e objetividade, situados
historicamente e, do Sistema como estrutura de poder amparado pelas estratégias de producao
mercadoldgica que regulam os espagos de participacdo e comunicagao.

Haberman com sua Teoria da A¢cdo Comunicativa faz uma separacdo da sociedade em
duas esferas de correlacdes, uma denominada por ele de Mundo da Vida e outra de Sistema. A
este, estaria relacionadas as instituicbes de poder, producdo mediadas pelo mercado, onde
ocorrem as acles estratégicas em busca de um comportamento utilitario dos seus cidadaos
participantes. J& o0 Mundo da Vida seria o espago da afetividade, um grande acervo cultural
das tradicGes, da familia, da comunicacdo humana, onde se compartilham de convic¢des a
respeito da realidade imediata, dotadas de contetidos e verdades para os participantes de um
didlogo. O Mundo da vida € assim um lugar onde os atores sociais exercem seus papeis
objetivo e subjetivo na sociedade, onde os agentes de um didlogo encontram-se num diélogo
de consensos, € a esfera da comunicacdo humana. Ocorre que essa esfera do Mundo da Vida,
segundo o que diz essa teoria, foi sendo colonizada pelo pragmatismo dos Sistemas no
processo de desenvolvimento da modernidade e do capitalismo, isto é, as acOes estratégicas
voltadas para o sucesso individual, aquelas agdes que estdo sempre em busca de resultados,
foram dominando e submetendo as a¢fes que envolvem o Mundo da Vida aos Sistemas. Pois
bem, a saida nessa situacdo, ainda segundo a defesa de Haberman, é que através dos regimes
democraticos, constituidos nessa mesma modernidade, passe a constituir ambientes de
didlogos e participacdo, de forma que a ldgica das falas, discursos, possam ser exercidos na
perspectiva do estabelecimento de consensos de tal maneira que influenciem os Sistemas a
trabalhar em beneficio do Mundo da Vida, possibilitando de forma crescente que cada vez
mais o individuo possa ampliar suas escolhas, atraves do exercicio de discussdes
democréticas. (GUTIERREZ e ALMEIDA, 2013, p. 153 — 168).

E necessario, portanto, com base nos espagos de comunicagio em que esta inserido o
professor notar e demarcar criticamente que esse procedimento de formacéo, que valoriza as
iniciativas individuais com base nas suas subjetividades contextualizadas, ndo exime a
responsabilidade do Estado na efetivacdo de politicas publicas que garantam o acesso e a
qualidade da formacé&o, seja na formacao basica ou continuada, como também a revitalizagédo
das universidades no sentido de repensar e estruturar melhor sua proposta de licenciaturas

para atender melhor as exigéncias demandadas pela formacao de professores.
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Isso se faz necessario e urgente, destacadamente no sentido de aproximar mais a
formagdo bésica do futuro professor a realidade escolar onde serd ambiente de trabalho desse
sujeito. O que se busca nessa discusséo, € colocar o professor, enquanto sujeito do processo,
imerso no seu contexto que da sentido ao seu projeto de formacdo ocupando, nesse sentido
papel protagonista construindo possibilidades de didlogo entre suas experiéncias de vida e
formacdo com aquilo que é determinado pelas estratégias sistémicas.

A questdo aqui é apoiar-se nas historias de vida como meio, atraves da abordagem
biografica para reforcar o sentido formador partindo das experiéncias vivenciadas ao longo da
historia individual dos professores. Isso ndo implica, de forma alguma, no abandono ou
minoracdo da dimensdo técnica ou de outras abordagens formativas j& inseridas e
consolidadas nas instituicGes, contudo, na perspectiva da autobiografia essas iniciativas, sao
inscritas no contexto das experiéncias de vida e, como tal, tornam-se material de auto-reflexéao
no processo de pesquisa-formagéo.

O oficio do professor-historiador, assim, como sujeito situado no tempo, passivel a
mudancas acarretadas pela sua época, consciente ou ndo, seleciona e investiga o passado a
partir de sua percepcao de sujeito pertencente a um determinado presente, tendo nas suas
experiéncias de vida e formacdo as bases fundamentais de onde parte para interpretar esse
passado. Miranda (2004), dialogando com Bloch ressaltam nessa discussdo o fator subjetivo
presente no trabalho do historiador, ampliando-se aqui para o historiador que exerce a
docéncia. Nessa discussdo, a autora assinala que o aspecto subjetivo presente no historiador
estd sempre entrelacado com condicionamentos sociais objetivos, ou seja, embora a opcao
aqui seja para privilegiar o que fala e pensa o professor sobre sua histéria de vida, mesmo
assim essa dimensdo da subjetividade ndo estd desmembrada da objetividade de suas acdes,
essas sdo resultados dessa restricdo social do historiador professor no seu presente imediato,
do real, concreto de onde parte.

O presente, portanto, com suas multiplas faces é sempre o ponto de partida, seja para o
exercicio das agdes, seja para a analise do passado, como bem lembra Miranda, que “a
histéria se constroi a partir de uma pratica especifica do historiador, que ao viver em um
tempo presente, seleciona e investiga o passado, a partir de sua percepgdo como sujeito desse

presente”. (p 37).
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3.4 Professor, sujeito inacabado

O termo professor pode remeter a compreensdes diversas, que vao desde uma ideia
mais tradicional, acessivel ao senso comum, como aquele que sabe bem sobre uma
determinada disciplina e possui determinadas habilidades pedagdgicas para ensinar aqueles
que n&o sabem e estdo em busca de aprender; transita ainda por ideias associadas ao professor
como mestre e consequentemente, associado a presenca de discipulos, ainda, filiado a imagem
daquele que professa, que tem expertise em alguma area do conhecimento; chega até a
concepgdo conceitual de professor como sujeito critico-reflexivo, com capacidade de emitir
andlise da realidade sdcio-historico-cultural e construindo no processo, possibilidades de
alteracdo do corpo social onde vive e atua profissionalmente.

A discussdo conceitual do ser professor, assim, ha tempos vem sendo motivo de
problematizacdes, tanto no meio académico, pedagdgico quanto no campo dos discursos
politicos, geralmente tendo como pano de fundo, embora de carter genérico, o
reconhecimento da necessaria presenca desse profissional para a melhoria da educacao.

Um professor com as caracteristicas de criticidade-reflexibilidade, com atuacédo
referenciada pela predisposi¢do a um exercicio profissional transformador, concebe a escola
como espaco de interacdo politica, alunos como agentes criticos, com direito a voz ativa na
busca de sentidos de ser e estar no mundo como seres construidos historicamente. Da mesma
maneira, conteudos, conhecimentos e métodos, usualmente presentes no seu trabalho, se
tornam objeto de problematizacédo, tendo no dialogo analitico a afirmacdo de argumentos em
favor de um mundo melhor para todas as pessoas. O professor, nessa perspectiva, posiciona-
se e se esforca em impregnar de sentidos todos os atos de sua vida cotidiana.

Paulo Freire (1996) apresenta em sua Pedagogia da Autonomia, onde desenvolve
argumentos sobre 0s saberes necessarios para o professor exercer a pratica docente, a
premissa da inconclusdo do ser humano e sua inser¢do num movimento permanente de
procura, passando de uma curiosidade ingénua a uma critica. Dai, estando o professor
embrenhado nesse movimento de continua mudanca, a defesa do autor é que o professor deve
sempre estar aberto ao dialogo e valorizar as experiéncias trazidas pelos alunos.

No entanto isso ndo significa dizer que o professor ndo tenha que ter opinido, néo
tenha que definir o lugar de onde parte os seus posicionamentos, como tambem definir os
referenciais como ponto de partida para suas inserc¢Ges, isso porque, ndo ha imparcialidade

nesse contexto, nesse movimento e, nisso, Paulo Freire é enfatico ao afirmar, servindo de si
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mesmo como exemplo: “Em tempo algum pude ser um observador ‘acinzentadamente’
imparcial, o que, porém, jamais me afastou de uma posicao rigorosamente ética”. (p.7).

Nisso, continua alertando o autor que a observacdo manifestada a imparcialidade, com
ar de seguranca, objetividade em relacdo aos fatos e acontecimentos, faz parte de um artificio
de discurso perigoso que ndo tem levado em conta as camadas sociais mais frageis, o que
pensam e suas experiéncias. N&o &, pois, erro assumir um curso com discernimento claro de
seus caminhos, para dai emitir opinides, 0 que pode inclinar para o erro, nao € isso, mas sim a
absolutizacdo dessas convicgdes, quando passa a desconhecer ou desvalorizar o saber do
outro. Nesse encontro das convicgOes presentes corporificadas nas falas expressas dos alunos,
mediados pelo processo dialogal, resulta uma tenséo que vai constituindo a genuinidade do
aprendizado num movimento permanente.

Ha assim uma ética que envolve a tarefa do professor que evoca a natureza da pratica
educativa, enquanto pratica formadora num contexto humanizado. Essa ética de que fala
Freire, ndo cabe no conceito ético restrito ao mercado, que se curva subserviente aos
interesses do lucro, que aceita as consequéncias da especulacdo e exploracdo do capital como

algo normal e aceitavel.

Falo, pelo contrério, da ética universal do ser humano. [...], a ética que condena a
exploracdo da forca de trabalho do ser humano, [...]. A ética de que falo é a que se
sabe afrontada na manifestagio discriminatria, de raca, de género, de classe. E por
esta ética, insepardvel da préatica, jovens ou com adultos, que devemos lutar.
(FREIRE, 1996, p. 8).

A experiéncia profissional nessa trama, ndo pode ser desligada da experiéncia
historica, politica, cultural e social, ndo ha como existir imune ao conflito entre grupos que
somam forcas e atuam na sociedade. O profissional docente que se julgar alheio a essas
questBes do contexto historico termina reforcando os obstaculos em favor dessa ética
emancipadora de que fala Paulo Freire.

Ser professor, nesse sentido critico-reflexivo, ndo é reproduzir servilmente esses
modelos pré-moldados, de acordo com a conformidade estabelecida, em fidelidade a tradicéo
sem nenhuma analise, mas, ao contrario, a atuacdo do professor deve predispor a interpelacédo
frente a ordem vigente, tendo como ponto de partida a compreensao do professor enquanto ser
humano inacabado, que vai se reconstruindo com as experiéncias, ndo apenas um técnico com
saberes especificos, mas um ser situado historicamente, mergulhado no seu tempo e com um

trabalho essencialmente movido por principios, também situados na historia.
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Para assumir essa postura ética evidenciada, tendo na parcialidade uma necessaria
escolha pedagdgica, associando esse trabalho profissional a uma postura critico-reflexiva, faz-
se precipuo que o professor leve a sério o processo de sua formacéo, que se esforce para estar
a altura da sua tarefa, caso contrario, encontrara dificuldades para coordenar as atividades
educativas do dia-a-dia escolar e, pode inclusive, no percurso do trabalho, fragilizar sua
autoridade docente. Mas a instigacdo aqui € que resista a autoridade profissional
fundamentada no argumento e ndo ao contrario, um argumento arraigado no poder da
autoridade configurada tradicionalmente.

Nesse sentido, a formacdo ao longo da vida, a reflexdo critica, se integra como
elemento substancial nesse processo, pois é pensando criticamente a pratica de ontem e de
hoje que se pode melhorar a continuidade do trabalho, a pratica que vem. Esse pensar critico
sobre a préatica liga-se a concepcdo que considera o professor como ser em permanente
construcdo, de maneira que a incorporacdo da teoria e da pratica deve estar de tal forma
relacionada, que uma néo tem efeito sem a outra, sob o risco da teoria se tornar discurso vazio
e a prética, ativismo sem fundamento, caso ache-se isolada uma da outra.

Essa discussdo do professor como a pessoa que ensina, mas que deve estar
permanentemente se reconstruindo enquanto sujeito que aprende, perpassa, entre tantos outros
trabalhos, também pela obra de Pedro Demo, o qual vem defendendo que uma atuagdo
profissional nesse panorama de reconstru¢do do conhecimento, com posicionamento claro e
com crescente interlocucdo com 0s sujeitos da aprendizagem, exige, fundamentalmente,
esforco para uma intervencdo com qualidade formal e politica. Que seria do lado formal, a
producdo e aplicacdo de tecnologias, métodos no envolvimento com a ciéncia e, do lado
politico, o carater substancial da projecdo de conteldos a partir da abordagem critica
reflexiva'?.

Parte-se, nesse percurso tendo o aluno como centro do processo educativo, contudo,
reconhecendo o professor como peca chave para impulsionar esse complexo itinerario. Nota-
se nisso que, mesmo estando o professor fragilizado em diversos aspectos relacionados ao
desempenho de sua funcdo docente, sua presenca ainda é condicdo necessaria Nno pProcesso
sistematizado de ensino-aprendizagem.

O que se torna vital nisso, todavia, até mesmo para a construcdo de um

empoderamento pessoal através da pesquisa, € a especificidade do aprendizado do professor

Em Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire realca que pensar criticamente &, sobretudo, um ato politico,
voltado para a concretizagdo da existencializagdo humana, a incessante e ininterrupta busca humana de “ser
mais”, que requer necessariamente a instauracdo de um estado tal que a participagdo, a comunicacdo e a
autonomia sejam 0s componentes permanentes e insollveis da praxis humana. (FREIRE, 1996, p. 10).
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enquanto aprendente em sua continua atuacdo profissional, de forma a ir superando
paulatinamente o ensino instrucionista que se sustenta numa proposta de subserviéncia aos
padrdes metodicos estabelecidos tradicionalmente, tendo na copia, sem criticidade, sua maior
exposicdo. Contrariamente a esse modo mecanico do desempenho da profissdo, sdo apontadas
algumas pistas como pontos criticos a serem atentados.

Veja-se, por exemplo, que fica explicito na defesa de Demo (2001) que a
essencialidade da presenca do professor no processo educativo, requer cuidados, com
melhores ambientes de trabalho, melhores salarios, aposta na melhoria de sua qualidade de
vida, como também a exigéncia de mudancas de atitudes do préprio professor na diregdo de
encarar com maior afinco a sua tarefa de cuidar da aprendizagem do aluno, produzindo
ambiente adequado para que haja aprendizagem reconstrutiva do conhecimento e ndo mera

reproducdo de contetdos alheios, repassados de modo reducionista.

E preciso, pois, dizer com todas as letras que o ambiente académico adequado
comega pelo professor, pois aluno adequado é também funcdo do professor
adequado. O professor certamente ndo faz milagres, mas é a pega central da
aprendizagem. Para ndo incidir em contradi¢do performativa cléssica, precisa saber
aprender mais que ninguém. Diante do professor que aprende bem, estuda
dedicadamente, produz conhecimento sistematicamente, traz para os alunos textos
seus, 0 aluno tem pelo menos exemplo edificante do que é aprender. Em contra
partida, diante de professores que apenas reproduzem aulas, dificilmente o aluno
chega a ideia de que educacdo tem como objetivo fundamental a autonomia.
(DEMO, 2001b, 95).

O processo de aprendizagem constitui-se assim um grande desafio, tanto para aluno,
guanto ao professor, nessa perspectiva da aprendizagem reconstrutiva, superando a mera
reproducdo. E, nesse processo de busca permanente pela prépria formacdo, a caminho da
autonomia, a elaboracdo propria, segundo Demo, torna-se atividade estratégica que reflete a
capacidade reconstrutiva, de onde surge o impulso para a continuidade, a pesquisa, a
criticidade, que véo sustentando a autonomia.

A partir dessas abordagens, em que se destacam o caminho da autonomia como
referéncia profissional, a historia de vida através de narrativas escritas, que obviamente exige
linguagem formal, constitui-se num suporte importante na formagdo permanente dos
professores, compreendendo que esses fazem parte de uma cultura letrada e também porque a
escrita exige maior grau de reflexdo, reconhecimento critico e razdo de ser do objeto de
experiéncia.

Nesse entendimento de que o professor deve assumir uma postura critico-reflexiva
sobre tudo que envolve seu trabalho, atuando como sujeito em busca de sua prépria

autonomia, considerando para isso o ambiente que lhe rodeia, sua histéria de vida situada
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historicamente, nota-se como sendo cada vez mais necessario e relevante o cuidado com a
formacdo e o papel desempenhado pelo professor de Histdria. Essa consideracdo torna-se
emergente e desafiadora numa conjuntura na qual a presentificacdo do tempo vai ocupando
sucessivamente as atencdes e consequentemente o passado histérico sendo qualificado como
velho, ultrapassado, obsoleto, como se tudo se resumisse ao aqui, agora.

Por esse entendimento, o professor de Historia assume, pela propria demarcacéo da
disciplina, atribuicGes no sentido de apoiar os alunos na compreensédo da historicidade de sua
existéncia, buscando avancar rumo a superacdo de visdes fatalistas que naturalizam os
acontecimentos constantes na sociedade. A leitura historica de mundo, torna-se assim, mister
no desenvolvimento da atividade do professor de Histdria, embora ndo constituindo
exclusividade desse profissional e sua area de conhecimento, mas certamente os estudos
histéricos e a atuacdo reflexiva do professor, sobre os contetdos, assumem localizacdo
estratégica nesse caminho.

O exercicio do ser professor assume assim, uma luta constante na reconstrucdo de sua
prépria expectativa de futuro, a partir de sua existéncia no presente, 0 que exige
continuamente esforco para perceber-se enquanto sujeito situado historicamente com desafios
e atributos que vdo se reconstruindo com o avancar das mudangas. Sartre, nesse sentido
sustenta que “o homem ¢, antes de tudo, aquilo que se projeta num futuro, ¢ que tem
consciéncia de estar se projetando no futuro.” (SARTRE, 1970, p. 4). Apresenta, por isso, 0
sujeito humano como existencialista, sendo ele o responsavel para construir sua propria
existéncia, ndo havendo, pois nada que seja precedente a isso, constituindo-se capaz, portanto,
de escolher fazer o que quiser de si mesmo.

Ainda assim, analisa o filésofo Franklin Leopoldo (2018), da USP, em palestra
disponivel em video, que a existéncia sempre ocorre no interior de um contexto histérico no
mundo, acontece de forma concreta e definida pelas condicGes efetivas situadas
historicamente, 0 que pode tornar as agdes a0 mesmo tempo limitadas pelas adversidades, ou
possibilitadas, pois as escolhas a serem feitas dependerdo do sentido que os sujeitos atribuem
aos fatos.

A existéncia, assim, transcorre com individuo situado historicamente, expressando a
sua subjetividade em acdes objetivas, atos que se realizam concretamente na histéria da vida
de cada um, a0 mesmo tempo em que sendo determinado pelos contextos, podendo tambeém
interferir na sua construcdo, pois, como acentua o autor, s6 ha histéria & medida que os
individuos, como agentes historicos a fazem. O sujeito, nesse entendimento vai construindo

suas experiéncias situadas historicamente na tensdo gerada nessa relacdo de oposicao entre as
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subjetividades e a historia, que se apresenta como constitutiva tanto da historia mais geral
quanto do individuo. (SILVA, 2018).

Schmidt (1996) por sua vez, numa discussdo suficientemente pertinente para os dias
de hoje, aborda essa tematica sobre a atuacdo do professor de historia identificando-o num
contexto de “embates e dilaceramentos”, apresentando alguns elementos que constam desse
processo constituinte da vida do professor de Historia. Assim, destaca a autora, ja comegando
pela formacdo bésica desse professor que ndo € necessariamente constituida num curso de
Histdria e que em seguida, formado, os limites impostos pela sobrevivéncia, as multiplas
tarefas, interferem de tal forma no seu campo profissional que quase ndo lhe sobra tempo nem
recursos para investir na sua formacao continuada.

Sua imagem é notada ainda por certa ambivaléncia, carregando em si, mesmo com
menor relevancia do que a décadas anteriores, uma ideia velada do sacerddcio, outros
momentos como profissional da ciéncia que € o porta-voz do passado, o militante, etc. Espera-
se que ele rena competéncias, convicgdes, experiéncias no sentido de estabelecer
comunicacdo com o aluno, a fim de que esse venha a construir certa intimidade com o
passado e até com o presente.

Os dilaceramentos e embates ressalta a autora, acontecem primordialmente na
concretude da sala de aula, na relacdo de construgdo de sentidos entre seus interlocutores, na
tensdo produzida na relagio entre teoria e prética, ensino e pesquisa. E no espaco da sala de
aula que professores e alunos de Historia se encontram e enfrentam seus desafios, competindo
ao professor o mister de oferecer condi¢bes para que o aluno perceba-se como sujeito
histérico e posse assim participar de sua constru¢do, superando uma falsa ideia da existéncia
de dom no processo de ensino e aprendizagem historica. (p. 116-118).

Sobre essa realidade tangivel onde ocorre a interposi¢cdo do trabalho do professor de
historia, Monteiro (2011), desenvolve argumento considerando esse ambiente como “lugar de
fronteira”, ou seja, lugar onde acontecem as aproximacoes, dialogos ao mesmo tempo em que
ocorrem distanciamentos, diferencas e negocia¢des através da especificidade das linguagens
de cada area do conhecimento. Esse lugar de fronteira constitui-se também em espaco-tempo
de interacBes culturais, onde as praticas sdo confrontadas, contestadas ou atestadas e
partilhadas, atribuindo sentidos pelos diferentes sujeitos que se encontram nessa relacéo.

Apoiada nas proposi¢cOes de Risen, no sentido de apontar certa distingdo entre o
ensino de Historia e a producgdo historiografica mais geral, a autora ressalta a defesa desse
autor em direcdo a reconhecer a necessidade de uma didatica da historia voltada para a analise

dos processos envolvidos no ensino, diferenciado daqueles associados a producéo
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historiografica strito sensu, adicionando a isso a questdo do saber no ensino de Histéria como
objeto de estudo e produgdo de conhecimento que busque, nesse espago de fronteiras,
ferramentas teoricas possiveis de serem compreendidos e aprendidos pelos alunos.

Outro aspecto significativo para a atuacdo do professor de Historia, que se encontra
também nesse contexto, levantado pela professora Monteiro, diz respeito a questdo da
temporalidade articulada de modo narrativo pelas experiéncias dos sujeitos de um tempo
historico e nesse sentido, abre didlogo com Ricoeur, acentuando o entendimento de que a
inteligibilidade historica ndo é apenas ldgica, pois se refere ao tempo humano vivido.
(MONTEIRO e PENNA, 2011, p.195 - 198).

Souza (2010), realgando esse caminho de construcdo de saberes na perspectiva de uma
formacdo historica, tanto do professor quanto do aluno, passa ao esforco de afirmar a
importancia de desenvolver a capacidade de pensar historicamente demarcando posicdo a
partir da especificidade da disciplina de forma que esse procedimento surja como uma
necessidade humana articulada a tangibilidade da vida cultural e a préxis social. Ao ser
considerado essa questdo do pensar histérico como centralidade no processo do ensino e
aprendizagem, compreendendo que o passado, presente e futuro estdo interligados e compdem
a vida pratica do professor e aluno, reconhece-se, consequentemente, a vitalidade da formacéo
histdrica para a vida social.

Nesse sentido, a ideia do pensar historicamente, na perspectiva processual de
construcdo de uma consciéncia histérica associa-se aos desafios do ensino da Historia aos
alunos de agora e dos vindouros. “O ensino de histéria nas escolas ratifica o papel da
disciplina na formacéo de uma consciéncia (historica) identitaria, como elemento fundante da
vida humana pratica, influenciando o aprendizado de criangas, adultos e jovens.” (p. 733).

H4, portanto, nesse ensejo, a presenca da discussdo com abrangéncia sobre a formacéo
histérica do individuo reconhecido como agente ativo na construcdo dos seus proprios
saberes, valorizando a amplitude dos conhecimentos objetivos e subjetivos de suas
experiéncias. Desse processo aos poucos vai se construindo a ideia de sujeito que procura
refletir e analisar os problemas relacionados a objetividade do seu lugar, incluindo-se como
parte dele e conectado com o todo da sociedade a partir de sua historia particular em
confronto com outras experiéncias possiveis. Com isso vai-se construindo saber historico para
além dos saberes advindos das institui¢des cientificas e escolares, mas abrangendo tambéem
suas experiéncias.

Nesse aspecto, ressalta o0 autor que viver as experiéncias e distingui-las é o inicio da

percepcao do mundo e das coisas interligadas ao complexo da sociedade e que essa distingéo
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das experiéncias num segundo momento somado a um melhor aprendizado resultante de uma
capacidade critica, ocorrerd também relacionada aos diferentes tempos e espagos sociais.
Sendo assim, diz que: “A experiéncia ¢ a consciéncia da experiéncia sdo os pressupostos do
entendimento do papel do sujeito.” (idem, p. 736). O estudo da Historia, assim, assume um
caminho necessario de conhecimento articulado a vida social, relacionada a todos os homens
e mulheres, com atencdo para os sentidos vida pratica material, buscando incorporar nessa

concepcao a formacéo dos professores.

4 EXPERIENCIAS FORMADORAS DE PROFESSORES DE HISTORIA E
REPERCUSSOES NA PRATICA DOCENTE EM IMPERATRZ

Neste capitulo busca-se situar as tessituras da pesquisa e como as histérias de vida e
formacdo das professoras de Histdria, comprometidas nesse processo de producdo,
repercutem e refletem sobre suas experiéncias na pratica docente, estabelecendo a perspectiva
de valorizacdo do que o professor tem a dizer sobre as implicacGes inerentes ao seu trabalho e
as suas experiéncias pessoais que o conduziram ao seu ingresso na educacdo, especialmente,
através da metodologia da producdo de narrativas autobiograficas escritas e de rodas de
conversas. Visa ainda, nessa perspectiva metodoldgica, substanciando mais a voz do
professor, perceber na sua trajetoria de vida, as experiéncias de trabalho, o que foi

influenciando para que esse sujeito se tornasse o profissional que é hoje.

4.1 Contextualizacdo da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada na cidade de Imperatriz, uma cidade de aproximadamente
260 mil habitantes, situada as margens do Rio Tocantins, tendo sua origem histérica arraigada
a esse rio. Integra-se também a esse fator uma expressiva movimentacdo econémica advinda
principalmente do comércio, consolidando cada vez mais a cidade como um centro dindmico
regional. Imperatriz € considerada hoje como um polo de ensino universitario em diversas
areas do conhecimento e diferentes modalidades de cursos com investimentos principalmente,
provenientes da iniciativa privada.

Essa presenca, assim, no campo da educagéo, tem sido uma marca crescente na cidade,
promovendo uma ampliagdo na oferta educacional o que, por um lado, permite cada vez mais

acesso da populacédo a cursos universitarios, dada as restricdes e limitacdes dessa oferta pela
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esfera publica, por outro, deixa margem a ddvida quanto a qualidade social de seus resultados,
contudo, isso ndo quer dizer que todo ensino privado ndo esteja preocupado com a qualidade
da educacdo no municipio, destaca-se apenas o forte crescimento da iniciativa privada no
campo educacional.

Além da iniciativa privada, atua também na oferta de cursos de licenciatura na cidade
de Imperatriz a Universidade Estadual do Maranh&o - UEMA. A instituicéo oferece cursos de
licenciatura em diversas areas do conhecimento, dentre elas o curso de Historia em
funcionamento desde o comeco da década de 1980, constituindo-se como principal institui¢éo
regional de formacéo de professores licenciados, sendo ainda, a Unica universidade puablica
que oferta cursos de formacdo de professores. Contudo, foi somente a partir de 1992 que o
curso de Histdria teve seu reconhecimento pelo MEC na modalidade de Licenciatura Plena,
antes dessa data o curso funcionava como uma das areas de conhecimento abarcadas pelo
carater polivalente do curso em Licenciatura Curta de Estudos Sociais.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso de Licenciatura Plena em Histéria da

UEMA: concebe, entre outros objetivos, os seguintes:

Consolidar a concepcdo de que a formacdo do profissional de histéria requer a
indissociabilidade entre ensino e pesquisa; formar professores e pesquisadores de
histdria com capacidade de desenvolver as diferentes solicitagbes profissionais, e
conscientes da necessidade de formagdo continuada para sua atualizacdo
profissional; construir uma pratica pedagdgica dindmica capaz de adaptar-se as
demandas sociais e as necessidades de atualizagdo permanente; garantir um ensino
contextualizado, problematizado e articulado com pesquisa e extensdo, visando uma
atuacdo multidisciplinar;[...]. (UEMA, 2012, p. 20).

Esses objetivos constituem o direcionamento estabelecido pela UEMA®®, campus de
Imperatriz para o funcionamento do curso de Histdria, no sentido de desenvolver discussdes
tedricas e praticas de carater critico que devem nortear a formacéao do profissional de Historia.
Contudo, é preciso considerar que 0s PPPs, a despeito de suas inten¢Bes servem como um
ideal a ser alcancado, no dia-a-dia da instituicdo, mas que no ato da execucdo, essas
expectativas nem sempre sdo plenamente atingidas , as vezes nem mesmo seguidas, 0 que
pode tornar um documento sem expressao, mas enfim, trata-se de um documento necessario

para a visualizacéo do que se pensa sobre o desenvolvimento do curso de Historia da UEMA.

BEsse PPP foi elaborado em 2012, nesse periodo a UEMA em Imperatriz, ainda era um campus vinculado a
unidade central da capital Sdo Luis. Hoje foi criada, nesse mesmo ambiente, a UEMASUAL (Universidade
Estadual da Regido Tocantina do Maranh@o).
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Em outras palavras, esses objetivos decorrem da amplitude de sua misséo, que almeja
a disseminacdo do conhecimento cientifico e cultural, alicercados na pesquisa e na
necessidade de contribuir para progressiva transformacdo da sociedade maranhense. Ao
analisar o contexto de organizacao do sistema de ensino no municipio de Imperatriz, verifica-
se 0 crescimento da iniciativa privada, a participacdo da UEMA na formacao de professores
de Historia expressos no seu PPP do curso, bem como, as investidas da formagao continuada
advindas das mais diversas iniciativas, tudo isso tem a intencdo de principiar uma discussdo
que nos leve a compreender quem € o professor de Historia de Imperatriz, sua prética, sua
praxis, o que pensa sobre a profissdo, os principais desafios da formacao e da relacdo desse
processo com a pratica.

No municipio, segundo a SEMED, registra-se uma quantidade de 63 escolas que
atuam nos anos finais do Ensino Fundamental, em que h& 131 professores ministrando a
disciplina de Historia. Dessa soma, 54 escolas esto situadas na zona urbana® e 09 na zona
rural da municipalidade, tendo em conta que 0 municipio € majoritariamente constituido de
ocupacdo urbana. Outra marca presente nesse contexto é um significativo nimero de escolas
particulares que sdo conveniadas com o municipio, funcionando assim sob sua tutela, sendo
identificada numa nomenclatura de “escolas municipalizadas e/ou conveniadas”, ou seja,
escolas que foram constituidas por iniciativas particulares e que em seguida passaram a ser
alugadas para atender a demanda do municipio. Sdo 23 escolas do Ensino Fundamental, anos
finais, que se ajustam nessa categoria de escolas conveniadas, 0 que representa um ndmero
expressivo diante da somatodria geral.

O Plano Municipal de Educacdo (2014 — 2023) menciona 62 prédios alugados, de um
total geral de 120 escolas da rede, salientando-se com isso, mais uma vez, que os predios em
questdo, ndo sdo somente as estruturas fisicas, sdo sim escolas constituidas a partir da
iniciativa privada, muitas vezes sem as condices minimas para o funcionamento de uma
instituicdo escolar, operando em espacos improvisados, alugando suas instalacdes e razéo
social para a Prefeitura Municipal com justificativa de atender a demanda local.

Para Santos (2007), essa situacdo expressa o alto grau de fragilidade em que o0s
professores desenvolvem seu oficio, dada as restritas condigdes para o trabalho pedagdgico
em boa parte desses prédios: “o espago fisico restrito como na escola em que trabalha o P 03%

faz com que as salas de aula se tornem, praticamente, uma extensao da outra, em prédios

YA zona urbana de Imperatriz representa, de acordo com o senso de 2010 cerca de 95% do municipio.
5P 03 é um dos professores, sujeito da pesquisa da professora Eloiza Marinho dos Santos.
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muitas vezes particulares, forcosamente adaptados para transformarem-se em escolas”
(SANTQOS, 2007, p. 82, - grifo nosso).

Nesse quadro, as escolas sdo identificadas, de maneira geral, como escolas municipais
e escolas municipalizadas/conveniadas, mesmo sendo ambas as categorias, asseguradas e
mantidas pelo municipio. Mesmo considerando que esses dados numéricos sofrem algumas
alteracbes constantemente e principalmente na mudanca de ano letivo, essa pratica esta de
certa forma entranhada na estrutura de funcionamento da educacao do municipio, de tal forma
que o passar do tempo tem demonstrado que essa condicdo tem se alterado minimamente, mas
a forma estrutural continua sendo determinante para o funcionamento e atendimento do
publico estudantil.

Dos 131 professores constatados por ocasido desta pesquisa, que atuam na docéncia
em Histdria, 116 estdo na zona urbana e 15 na zona rural. Ainda que, desses profissionais
lotados na zona urbana, apenas 65 sdo formados na area, com habilitacdo apropriada para
desenvolver a funcdo, os demais, sdo professores com formagdo em éreas afins, como
Pedagogia, Geografia, Letras e etc. que assumem a disciplina, com efetividade ou como
complemento de carga horaria.

O fato é que, essa situacdo estd presente no ambito da educacdo municipal e
certamente influencia no desenvolvimento do conhecimento histérico enquanto disciplina
escolar na cidade de Imperatriz, j& que uma parte consideravel dos professores ndo tem a
formacdo especifica na area de Histdria. Essa particularidade ja marca presenca a bastante
tempo e pelo que se observa ndo ha predisposicdo sistematica para que essa situacdo venha a
mudar nem em curto nem a médio prazo. Soma-se a isso uma quantidade relevante de
professores que ndo compdem o quadro de efetivos do sistema municipal, assumindo essa
cadeira através de contratos temporarios, o que fragiliza ainda mais a condi¢cdo do trabalho
pedagdgico do professor.

O Plano Municipal de Educacéo de Imperatriz (2002 a 2012) que antecedeu esse atual
enfatizou essa situacdo de escolas conveniadas como um dos graves problemas relacionados
ao desenvolvimento da educacdo no municipio, reconhecendo que ha um déficit na
infraestrutura da rede e que aquela situacdo de estabelecimento de convénios entre o ente
publico e o privado, constatada ainda no comeco da década de 2000, seria um paliativo para
atendimento do puablico de estudantes, ja que tal situacdo ndo atende aos padrfes minimos
estabelecidos pelo MEC, acarretando em pulverizacdo de recursos e prejuizos pedagogicos.

“Um dos graves problemas que afetam o funcionamento da rede publica municipal de

ensino de Imperatriz, diz respeito a insuficiéncia de infra-estrutura fisica escolar”
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(IMPERATRIZ 2002, p.19). Essa situagdo deficitaria ndo foi resolvida, continua a constar
dentre os criticos problemas a serem enfrentados no municipio. No entanto, embora haja essa
constatacdo, o atual Plano Municipal ndo coloca esse assunto em discussdo nos levantamentos
e diagnosticos apresentados no texto, citando apenas de forma quantitativa em relacdo aos
prédios alugados, ou seja, o plano anterior fez mencdo, reconheceu isso como um déficit
estrutural, esse atual, sequer reconheceu tal situacdo como problema a ser enfrentado.

Produzir uma pesquisa cientifica que aborde esse tema constitui-se um desafio a ser
encarado com o objetivo de contribuir na qualificacdo e geracdo de acervo sobre o fazer
educacional no municipio e, de maneira particular do professor de Histdria. Constata-se,
portanto, que ha, de fato, uma escassa producdo académica sobre temas educacionais no
municipio de Imperatriz. Essas pesquisas por razdes Obvias se desenvolvem sobre objetos
especificos, tocando de forma timida a compreensdo sobre a formacdo do professore, ainda
mais, no tocante a formacao do professor de Historia ndo foi encontrado nenhum estudo.

Acentua-se, que nesse conjunto de relacdes que abrange a educagdo municipal e o
professor de Histéria, ha o envolvimento pessoal, deste pesquisador®, como sujeito integrante
nesse meio. Essa condicdo insere-se e integra-se ao processo de pesquisa, tendo em vista que
sujeito pesquisador e 0s sujeitos pesquisados acumulam experiéncias constituidas na pratica
docente, sob condigdes semelhantes e na mesma fase do Ensino Fundamental, abrigados nas
mesmas regulagdes que permeiam o funcionamento do sistema municipal de educagéo.

As experiéncias, embora particulares, pertencentes a historia de vida de cada sujeito,
vao sendo construidas no processo de realizacdo, de execuc¢do do ato de ser professor, no dia-
a-dia do trabalho docente. Esse realce sobre a experiéncia de vida, formagdo e trabalho
docente deste sujeito pesquisador, deve ser compreendido na perspectiva das vivéncias
acumuladas durante 17 anos de convivio no seio deste ambiente escolar. Os desafios comuns
aos professores de Historia e docentes em geral, neste municipio, sdo assim, também enredo
que compde a vida e trabalho deste pesquisador.

De maneira geral, no contexto do municipio de Imperatriz 0 cenario da educacao
municipal é o lugar de atuacdo do professor de Historia que atua no Ensino Fundamental e, de
maneira consequente é também o lugar onde constroi suas experiéncias. Suas historias de vida
e formacéo, de maneira ampla e restrita, vdo acontecendo também no interior desses espacos

escolares, fato que vai reunindo uma generalidade de aspectos comuns entre 0s sujeitos que

®Me incluo como sujeito da pesquisa, pois convivo nesse meio, compartilho dessas experiéncias construidas
nesse ambiente da educagdo publica municipal, atuando como professor de Historia do Ensino Fundamental.
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vao constituindo experiéncias em ambientes educacionais que se assemelham em diversos
aspectos, principalmente aqueles relacionados as condicGes de trabalho.

Nesse contexto, vdo acontecendo os processos de formacéo, seja inicial ou continuada,
sistematizada pelo poder publico, ou na pratica das experiéncias acumuladas. Santos (2007)
acentua que por um bom tempo, particularmente durante a década de 1990, as préticas de
formagdo continuada de professores do municipio ocorriam a partir de oferta de treinamentos
com vistas a qualificacdo do profissional para a competéncia técnica, enfatizando concepcdes
pedagdgicas de carater empresarial de empregabilidade, reproduzindo assim uma agenda
estabelecida pelo Ministério da Educacéo.

Investia-se basicamente em oficinas pedagdgicas, em treinamentos para que
professores do Ensino Fundamental e da Educacdo Infantil pudessem construir
recursos didaticos que, na maioria das vezes, nem chegavam a ser utilizados em sala

de aula. Tais treinamentos se abstinham de trabalhar um processo reflexivo, de
fundamentacdo tedrica. (SANTOS, 2007, p. 19).

Embora tenha havido certas alteragdes com o passar dos anos, no procedimento de
formagédo continuada, ndo houve, contudo, uma mudanca em relacdo ao que Se executa
enquanto formacdo dos professores municipais. Permanece ainda como principal iniciativa de
formacdo em nivel de rede, os grandes eventos, normalmente realizado uma vez ao ano, que
mobiliza todos os professores do municipio para assistir a palestras de convidados
especialistas em areas distintas, que circunstancialmente vém, participam, recebem elogios e
elevados honorarios, retornam a seu mundo, enquanto a pratica educativa no municipio
continua sem alteracGes.

A pesquisadora destaca os anos de 2000 a 2004 como um periodo que registrou um
inicio de formacdo continuada sistematica promissora, particularmente com a constituicdo de
um programa de formacdo com caracteristicas préprias denominado de ARCO
(Aprendizagem Reconstrutiva do Conhecimento), centrado basicamente no processo de
pesquisa e elaboracdo reconstrutiva, tendo no exercicio do saber pensar, com argumento, uma
formagdo para além de uma base técnica, mas com vista & autonomia do sujeito.

Esse programa foi executado durante aproximadamente quatro anos no sistema, néo
tendo continuidade na mudanca de gestdo do municipio. Sua proposta arrojada ndo chegou a
se consolidar como pardmetro de formacdo entre o corpo docente, todavia, essa curta
experiéncia com base na reconstrugdo do conhecimento, demonstrou o potencial existente
nesse caminho de formacéo. Essa percepcao parte deste pesquisador que a época integrou a

equipe de elaboracdo e execucdo do programa de formacdo, além disso, ainda é bastante
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presente na memoria de professores que participaram desse processo, como sendo aquela,
uma oportunidade exigente, mas de profunda sintonia com o exercicio do pensar, deparando-
se e, a0 mesmo tempo enfrentando as fragilidades presente na rotina do trabalho docente.
Assim, observa-se que 0 contexto em que aconteceu esta pesquisa estd repleto de
desafios concernentes, tanto ao aspecto pedagdgico, quanto, por outro lado, aspectos
estruturais que, de forma direta, interferem na atividade cotidiana do professor. O que se
procurou, em vista disso, foi adotar uma metodologia com capacidade para valorizar o que
pensam e dizem os professores de Historia sobre suas experiéncias no interior desse contexto.

Seré essa, pois, a discussdo que seguiré a seguir.

4.2 Aspectos metodoldgicos

A base metodologica fundamental desta proposta de pesquisa € constituida das
historias de vida e formacgdo de professores de Histéria, tendo como fontes suas narrativas
autobiogréficas, escrita e falada. Suas narrativas sobre aspectos de suas vidas relacionados a
formacdo, registradas em textos e audio'’ serdo, portanto, objeto de analise na busca de
compreender as repercussdes desses sobre sua docéncia. Cabe ressaltar que, como ja
mencionado antes, a historia de vida tem um tratamento aqui associado aos interesses deste
projeto, ndo no aspecto global de todos os acontecimentos da vida dos sujeitos implicados,
mas, sobretudo, no que diz respeito ao processo de sua formacao.

Nessa perspectiva, a escolha dessa abordagem metodoldgica ocorreu em razdo da
afinidade com a proposta de pesquisa aqui exposta, nesse caso a busca de compreender as
histérias de vida e formacdo do professor de Histéria do Ensino Fundamental e as
repercussdes na sua pratica docente. Participaram desta investigacdo cinco profissionais, com
tempo de exercicio no magistério e de ambientes escolares diversificados e adotou-se como
critério para a escolha desses professores, o tempo minimo de dois anos de experiéncia na
Rede Pablica Municipal, prazo que corresponde ao periodo do estagio probatério, no qual os
professores sdo avaliados em suas aptiddes ao cargo, de acordo com pardmetro da institui¢éo
publica. Assim, os professores participantes tém em comum a atuagdo profissional na Rede

Publica Municipal de Educacdo lecionando Historia, mas, por outro lado, possuem

YProcurou-se manter o cuidado nesse registro, de preservar as individualidades das falas de cada uma das
professoras que integraram esta pesquisa, assim como sugere o enunciado da Historia Oral, valorizando suas
falas, observando o modo, o tom de voz, os gestos articulados ao se referir aos assuntos estimulados pelo
pesquisador.
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experiéncias distintas umas das outras, dadas as suas histdrias de vida e formagdo em
contextos diferentes.

O primeiro contato com os professores da rede foi realizado através de uma visita a 20
escolas que atuam no Ensino Fundamental de 6° ao 9° ano, numa breve conversa com 0
professor da disciplina, ocasido em que, além de uma sucinta explicagdo sobre a proposta de
trabalno 0 mesmo respondia um roteiro breve de identificacdo, contendo alguns dados
basicos, como nome, endereco profissional, contato pessoal, informacGes sobre formacéo,
tempo de servico e carga horaria de trabalho. Evidentemente, antes disso houve a devida
formalizagcdo com a Secretaria Municipal de Educagéo e em cada unidade escolar, com sua
direcdo. Nessa fase procurou-se fazer contato com os professores efetivos nessa fungéo,
evitando, pois, incluir professores temporarios, ja que esses ndo tém uma garantia de
continuidade nos quadros funcionais do municipio.

A opcéo pelo Ensino Fundamental, particularmente nos anos finais desse ensino, se
deu principalmente em decorréncia de dois motivos bésicos, primeiro, em razdo da
possibilidade que essa etapa da educacdo basica tem em si, no vigor e complexidade que
abrange a propria faixa etaria em que ela se desenvolve, consistindo-se instigante e
desafiadora para o professor. Segundo, pela propria experiéncia deste sujeito pesquisador, que
tem desenvolvido trabalho nesse campo, com envolvimento principalmente na pratica docente
com a disciplina de Historia, mas também compondo uma equipe de coordenacdo de um
programa de formacdo de professores, por um tempo aproximado de quatro anos.

As escolas e professores visitados e posteriormente convidados a participarem da
pesquisa, por sua vez, seguem critérios de aproximacdo geogréafica, no caso das escolas e,
atuacdo de professores com habilitacdo para o exercicio da docéncia em Histéria. Cabe ainda
destacar como elemento indicativo para participacdo neste trabalho, o tempo minimo de dois
anos de experiéncia efetiva na docéncia nos quadros do municipio, bem como, assegurar certa
distingdo dos perfis dos profissionais docentes convidados, atentando com isso, para que se
contemple uma diversidade de individualidades no conjunto das narrativas.

Apbs ter efetuado o primeiro contato de apresentacdo da proposta e colhimento de
identificacdo atraves de instrumento elaborado para essa finalidade, realizou-se avaliacdo de
todas as fichas de identificacdo com observancia para o perfil profissional com maior
equivaléncia com os critérios assumidos para a pesquisa. Passo seguinte fez-se novo contato,
primeiramente por telefone, com sete professores (seis professoras e um professor),
agendando local e horario para uma conversa sobre a proposta de pesquisa, desta vez

detalnando a proposta de trabalho, seguido do convite para participacdo no seu
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desenvolvimento. Desses convidados, cinco professoras aceitaram o desafio, ja assinando o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, documento que formaliza os termos de
participacdo das professoras, bem como o0s objetivos, metodologia e possiveis riscos contidos
nesse envolvimento.

Para atender a especificidade desta pesquisa, utiliza-se abordagem de carater
qualitativa, de maneira que esta se assuma para além da coleta de elementos estatisticos, no
esforco de ir superando a mera formalidade académica, de maneira que as técnicas utilizadas
permitam observar as motivacdes das professoras e que possa explorar suas lembrancas sobre
seu processo de formacdo e experiéncias de vida, na docéncia, mas também em outros
ambientes que fizeram e/ou fazem parte de seu contexto de vivéncia.

Como suporte para a execucdo desta proposta metodoldgica, a pesquisa apoia-se em
dois instrumentos basicos, primeiramente, o0 registro atraveés da escrita em texto corrido e
livre'®, estimulado por enunciados norteadores sobre as experiéncias que foram importantes
para sua profissdo de professor de Histdria, concentrados em dois momentos distintos e, uma
roda de conversas.

O primeiro momento trata do uso de elementos da metodologia de autobiografia, onde
cada professor, individualmente relata sua histéria de vida, através de narrativas escritas,
sobre as experiéncias que constituiram a abrangéncia do processo de sua formagdo como
professor de Histdria. Nessa ocasido inicial, o professor participante da pesquisa € instigado
refletir sobre o processo de sua histéria de vida relacionado a dimensdo da formacao,
englobando as lembrancas recorrentes da Educacdo Basica, a participacdo da familia e outros
ambientes de vivéncias que influenciaram nos rumos do seu jeito de ser professor de Historia.

A opcao pela linguagem escrita se justifica posto que os professores, de maneira geral,
fazem parte de uma cultura letrada e também porque a escrita exige maior grau de reflexdo
critica sobre o objeto de ser da experiéncia narrada. Essa etapa, mesmo partindo de
formulacGes norteadoras, permite a ampla liberdade de expressdo de suas subjetividades,
perante os temas abordados.

A segunda fase da narrativa segue com a mesma dindmica, abordando o processo de
formacdo mais restrito aos espacos formais de formacdo académica até o exercicio
profissional. Nesse campo, o professor € suscitado a pensar sobre lembrancgas e experiéncias

ocorridas enquanto estudante do curso de Histdria, bem como, outros espacos que exerceram

8Texto corrido e livre, expressa a ideia do professor assumir as questdes como estimulo e norteamento para
reflexdo sobre sua histéria de vida e formacdo, associada a profissdo que exerce hoje, podendo registrar sua
narrativa em texto na forma que achar mais conveniente.
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influéncia na sua formacdo e na pratica docente. Nesse sentido, tanto a formacdo de caréater
mais restrita, ou seja, aquela pertinente, principalmente a sua formacéao basica universitaria; e,
ampla, qual seja aqueles aprendizados que sdo constituidos pelos contextos sociais que
permeiam a vida do professor, formardo o contexto da producdo das narrativas das
professoras pesquisadas.

Uma terceira fase desse processo corresponde ao encontro dessas cinco professoras,
numa roda de conversas, num espaco comum, devidamente apropriado para o dialogo, onde
possam dessa vez, falar sobre o seu dia-a-dia como professora de Histéria e como suas
experiéncias de vida e formacgédo repercutem na sua rotina de trabalho docente. A roda de
conversas consiste em momento oportuno para explorar, a partir das questdes norteadoras,
dialogo envolvendo uma aproximacéo entre as experiéncias encontradas nas historias de vida
e formacdo das professoras e sua pratica docente, buscando com isso identificar repercussoes
desse processo no exercicio da docéncia.

Essa sera a base priméria para a discussdo mais adiante sobre a proposta de formacéo
em servico para professores de Histdria, que deverad partir da escrita de suas experiéncias,
ampliando-se progressivamente aos contextos conjunturais, tendo no encontro com outros
profissionais, na roda de conversas, oportunidade de socializacdo e descobertas de novos
aprendizados.

O registro desses dois instrumentos metodoldgicos se da, primeiro, pela propria escrita
do professor narrador, que de forma livre possa narrar textualmente sobre suas experiéncias
de vida e formacédo e, 0 segundo momento, da roda de conversas, através de apoio tecnoldgico
de gravador digital. Esses dois instrumentos poderdo, como estratégia metodoldgica, ser
utilizados em contextos diversos, modalidades diversas, como também em é&reas diversas. O
gue se busca, assim, é a apresentacdo de um paradigma para formacao docente. Nesse sentido,
precisa-se conhecer, além dos instrumentos, evidentemente, 0s participantes da pesquisa com

maior riqueza de detalhes e € disso que seré falado a seguir.

4.3 Participantes da pesquisa

As professoras participantes desta pesquisa se encontram em plena atividade docente,
exercendo esse mister de acordo com as ponderacOes ja destacadas, para abrangéncia deste
estudo, vivenciando suas experiéncias e compondo a teia que cotidianamente compde o fazer
pedagogico da educacdo municipal de Imperatriz. Como ja declarado, as professoras que

compdem este processo lidam e vivenciam com rotinas que se assemelham do ponto de vista
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geral, mas distintas na especificidade contida na unidade escolar, integrada a sua localizacdo
urbana, aos desafios socioeducacionais constantes em cada ambiente circunscrito a escola,
bem como as particularidades presentes na acdo de cada professora.

Inseridas nesse complexo desafiador da Educacdo Publica Municipal, na condicao de
professoras de Histdria dos anos finais do Ensino Fundamental, estdo as cinco participantes
desta pesquisa, que doravante serdo identificadas como professora (P) seguida de um numero
de identificacdo (P1, P2, P3, P4, P5). Essa codificacdo tem a intencdo de resguardar a
confidencialidade dos nomes verdadeiros e escolas em que trabalham essas professoras,
cumprindo desta forma a ética desta pesquisa acordada no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, mesmo estando claro que a participacdo neste trabalho de pesquisa ndo tera
nenhum tipo de complicacdes legais, e nem riscos a dignidade dos participantes, haja vista
que o foco principal deste trabalho recai sobre o que pensam e falam as professoras, como ja
destacado acima quando foi falado do TCLE. Segue, nesse sentido, um breve reconhecimento
do perfil de cada uma das cinco professoras integrantes desse processo de pesquisa.

A professora 1 (P1), tem 51 anos de idade, fez Licenciatura Plena em Histéria pela
Universidade Estadual do Maranhdao (UEMA), uma instituicdo publica, concluindo o curso
em 1992, atua como professora de Histdria na rede municipal a 17 anos, com carga horaria de
20 horas semanais.

A professora 2 (P2), com idade de 45 anos, formada pela Faculdade Santa Teresinha
(FEST), uma instituicdo particular, concluindo o curso em 2004, com 7 anos exercendo a
profissdo de professora de Histéria no municipio, também com 20 horas semanais de carga
horéria. Esta professora iniciou sua formacdo bésica na graduagdo no curso de Teologia com
possibilidade para complementacdo na area de Historia, habilitando-se desta forma a atuar
como professora desta disciplina.

A professora 3 (P3), na faixa etaria do 40 anos, tem Licenciatura Plena em Historia
pela Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), instituicdo publica, tendo concluido o
curso em 2003 e exercendo a profissdo de professora de Histéria no municipio a 5 anos, com
carga horaria de 40 horas, sendo, 20 na primeira fase do Ensino Fundamental e 20 na segunda.

A professora 4 (P4), tem 42 anos de idade, é possui Licenciatura Plena em Historia,
pela Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), publica, concluindo o curso em 2002 e
exercendo a profissdo a 15 anos, com carga horéaria de 20 horas semanais. Essa professora
exerce também a profissdo de advogada, atuando assim profissionalmente em dois campos e

ambientes.
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A professora 5 (P5), tem 48 anos de idade, é formada pela Faculdade Santa Teresina
(FEST), tendo concluido o curso, Licenciatura Plena em Histdria em 2003, exerce a profissdo
de professora de Histéria no municipio a 8 anos, com carga horéaria de 20 horas semanais.

Ha assim, nesse grupo de professoras pertencente a Rede Pdblica Municipal, perfis
diversificados, tanto no tempo de vinculo funcional, quanto espaco de formagdo académica,
instituicdo formadora, carga horéria de trabalho além das experiéncias particulares. Ao
mesmo tempo em que compartilham desafios comuns presentes nos espagos escolares e no

desenvolvimento da disciplina, como sera exposto abaixo em suas narrativas.

4.4 Historia de vida e formacao de professores de Histdria em Imperatriz: narrativas de

experiéncias

Como apresentado anteriormente a perspectiva deste trabalho busca reconhecer as
historias de vida e formacdo de professores de Histdria como ambiente de construcdo de
experiéncias que ressoam no dia-a-dia da pratica docente e que as narrativas dessas
experiéncias de maneira refletida e sistematizada constituem-se como elemento de formagao
no processo continuo da profissdo. S&o, portanto, as subjetividades expressadas pelo que
pensa e fala as professoras aqui participantes, sobre suas experiéncias de formacdo, préatica
docente e relacGes sociais em geral que contribuiram para que a pessoa viesse a se tornar a
professora de Histdria que é hoje, que constituem o cerne deste trabalho.

Isso implica em dizer, como insinua a hip6tese norteadora deste trabalho, que a prética
docente, o fazer pedagodgico cotidiano das professoras de Historia, sofrem repercussdo da
amplitude das experiéncias de suas vidas, ndo somente de sua formacdo especifica para
atuarem como professoras, mas a reunido dos elementos da vida pessoal, social, profissional,
as experiéncias advindas dessas dimensdes da vida, repercutem no exercicio de seu trabalho
docente. As narrativas dessas relac@es entre historias que marcaram a vida dessas mulheres,
associadas ao processo de sua formacédo, respondem com maior amplitude por seu trabalho
como professora.

No interior das escolas, no exercicio real do ensino de Historia, onde ha tantos
transtornos relacionados a educacao, a acdo do professor dessa area do conhecimento costuma
ser exercida com certa por¢do de militdncia em nome de causas, que as vezes vai para além de
suas obrigacdes docentes, num esfor¢o insistente rumo ao horizonte de construcdo de

consciéncias criticas e o0 exercicio de uma cidadania desejavel, na perspectiva das
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transformacfes. Um exercicio que ocorre anonimamente, embora esteja dentro da totalidade
da rede educacional. Essa lida diaria com a educacéo real que acontece no interior das escolas
de Ensino Fundamental requer assim ser constantemente repensada na sua execucdo a fim de
manter 0 animo necessario para seu desdobramento.

Michel de Certeau ao expor argumentos sobre a producdo historiografica enfatiza a
relevancia necesséria para a observacdo do lugar social de onde fala o sujeito que produz o
discurso, destacando que sem essa atencao a particularidade, as consideracdes gerais chegam
ao patamar da estupidez. “Certamente nao existem considera¢des, por mais gerais que sejam,
nem leituras, tanto quanto se possa estendé-las, capazes de suprimir a particularidade do
lugar de onde falo e do dominio em que realizo uma investigacdo. Esta marca é indelével.”
Prossegue o autor colocando em questdes elementos para se pensar sobre o que é dito e 0 ndo
dito na producdo historiografica: “o que fabrica o historiador quando ‘faz historia’? Para
quem trabalha? Que produz? [...] O que € esta profissdao? (CERTEAU, 1982, p. 65).

Dialogando com esse raciocinio bastante respeitdvel de Certeau, pode-se buscar
associacdo dessa reflexdo com o trabalho desenvolvido por essas professoras que compdem
parte do corpo docente da disciplina de Histéria do municipio de Imperatriz, com histdrias de
vida, formacdo e experiéncias as vezes semelhantes, outras que vezes se distanciam
consideravelmente, dependendo das particularidades em que se encontra cada pessoa com
suas impressdes pessoais.

Partindo desse ponto de vista e na perspectiva de reconhecer a importancia de cada
profissional no lugar de onde faz ecoar sua voz, busca-se saber: quem sdo essas professoras e
0 que fazem na sala de aula e na vida? O que levou a ser professora de Histéria? Que
lembrancgas carregam consigo da Educacdo Basica? Quais os ambientes de vivéncias que
contribuiram para sua formacdo? Quais as experiéncias trazidas da universidade para sua
pratica docente? Como acontece sua formacdo em servigo? Essas e tantas outras inquietacfes
querem compreender a construcdo das experiéncias formadoras dos sujeitos inseridos neste
processo de pesquisa e como essas experiéncias repercutem no ensino de Histéria
desenvolvido no lugar de cada uma delas.

No lugar social que esta inserida cada professora e as escolas em que trabalham, no
exercicio cotidiano de sua funcéo vao defrontando-se com varios desafios concretos que nem
sempre sdo previsiveis e passiveis de definicdo durante o percurso de sua formagéo
académica, o que vai, a medida das necessidades, exigindo das professoras que Ihe apresente
saidas objetivas. Essas saidas, habilidades pessoais que vao surgindo, como capacidade de

improvisacao, atitudes, estilos préprios vao construindo um jeito particular que nem sempre
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sdo fundamentados nos cursos de formacdo, mas nas experiéncias de vida, nos saberes
emergidos no calor da docéncia, que de certa forma véo produzindo a profissdo na sua

dimensdo mais real, como sera explicitado a seguir.

4.4.1 Professoras de Histdria narram sobre sua vida e formagéo

H& nos argumentos apresentados por diversos autores que trabalham com historias de
vida e formacdo de professores, certa confluéncia no sentido de defender que seja assegurada
a fala, o que pensam e dizem os professores no processo de analise sobre a educacao e de
modo particular de atividades que envolvem a atuagdo direta desse profissional. Sua
subjetividade nessa perspectiva ganha destaque. Fonseca (1997), apoiada nas ideias de
Goodson, chama a atencdo para a importancia do trabalho com histérias de vida de
professores ressaltando que “as vidas dos professores ‘podem ajudar-nos a ver o individuo em
relacdo com a histdria de seu tempo, permitindo-nos encarar a intersec¢do da historia da vida
com a historia da sociedade, [...]” (p. 31).

Essa indicacdo permite e reforca a ideia sobre a qual os sujeitos que narram o fazem a
partir de suas experiéncias pessoais, mas inseridas em contextos sécio-histérico-culturais,
possuindo existéncia numa determinada temporalidade que insinua, influencia escolhas,
opcOes, métodos, etc., que vao construindo seu modo de pensar, de fazer, de ser.

A narrativa de histéria de vida e formacao da Professora 1, constitutiva desta pesquisa,
ja apresentada brevemente acima, encontra-se nessa amplitude de discusséo, a medida que vai
narrando as experiéncias que escolheu como significativas na sua trajetoria e conectando com
aspectos os quais lhe situam historicamente e temporalmente.

A professora ressalta o contexto histérico-politico do pais, as relagbes familiares e
seus proprios atributos como referéncias importantes para definir a escolha de ser professora
de Historia, como se a opg¢do por esse campo do conhecimento fosse assim um caminho de
mitigacdo da realidade vivida, embora isso ndo estivesse inicialmente claro, fica manifesto em
sua narrativa que o fato de ter nascido durante o periodo da ditadura militar no Brasil,
pertencer a uma familia que dedicava tempo a discutir problemas e situacdes presentes na
sociedade brasileira, contribuiu para que construisse em si tracos de inquietacdo social diante
desses problemas contextuais.

Esses elementos da vida nacional sdo destacados pela professora como significativos
para que tenha optado pelos estudos de Histdria, embora essa area ndo fosse, inicialmente,

prioridade em relagdo as suas escolhas na sequéncia dos estudos universitarios. Essa condicéo
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conjuntural denota como elemento histérico temporal de relevancia tanto para a escolha,
quanto para o exercicio da docéncia da P1.“Nasci em pleno vigor da ditadura militar no
Brasil, em uma familia que conversava e ndo se conformava com 0s rumos que o0 pais estava
indo. Sempre gostei de escutar, conversar e questionar.(NARRATIVA: P1).

A circunsténcia historica de ditadura militar no pais a0 mesmo tempo em que cria um
ambiente de repressdo as liberdades, convive também com grupos diversos que se opdem a tal
regime, constituindo calorosas discussdes e maneiras diferentes de enfrentamento e a relacéo
da P1 com pessoas que militavam nesses espagos de contestacdo, seja nos ambientes politicos,
de movimentos sociais ou religiosos, grupos com delimitacbes diferentes, mas com
perspectivas sociais semelhantes, também foram fundamentais para seu engajamento nas
discussdes historicas. Sobre essa realidade disse P1: “Década de 1980, movimentos sociais e
religiosos, conhecimento com pessoas de esquerda [...]; acredito que ja estava no meu
sangue”. (NARRATIVA: P1).

A expressividade contida nas palavras da P1 ao afirmar com amplitude e de forma
conecta que a profissao “ja estava no ‘sangue’”, realga a intensidade com que o cenario social
exerce sobre as acdes individuais, constituindo experiéncias pessoais associadas ao lugar de
vivéncias. Aliado a essas influéncias, as relacdes do cotidiano também contribuem nesse
processo, para além das relacdes familiares, na escola, igreja, comunidade e etc.

As lembrancas de professores, um jeito particular de apresentar a disciplina e seus
conteddos, relacionamento com os alunos, sdao elementos que exercem forca, tanto no
processo de formacdo, quanto posteriormente na pratica docente. Professores que marcam
posicdo na sua area de atuacdo tratam a disciplina com tamanha habilidade que chegam a
alimentar sonhos, admiracdo nos alunos e até desejar fazer assemelhar-se com suas
referéncias. Nesse sentido, destaca a P1 “Quando crianca ajudava a vizinha com alunos do
MOBRAL e sempre participava de apresentacdes festivas na escola. [....]. Ao ingressar na
antiga 8 série, me apaixonei, sim, me apaixonei por historia”. (NARRATIVA: P1).

Existem marcas na narrativa em mencéo de elementos que indicam tanto a escolha da
P1 pela profissdo, da area do conhecimento que seguiu, quanto das influéncias que pesaram
sobre suas escolhas. A paixdo pela disciplina, como bem frisado, surge no conjunto das
vivéncias, na familia, nas relacdes sociais, religiosas e do contato direto com o0 seu
desenvolvimento, seja na sala de aula como aluna da escola basica ou na curiosidade de
crianga em ser professora coadjuvante.

No exercicio da docéncia a P1 chama a atencdo para as complexas e paradoxais

relagfes que ocorrem no processo educacional, que vao, de certa maneira, formatando o modo
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funcional como se desenvolve a educacdo e de maneira particular o ensino de Historia. Sua
narrativa se coaduna com o que Fonseca (1997) apresenta sobre o dilema ambiguo do
historiador que assume seu oficio em sala de aula: “ocupa uma posi¢do estratégica e ao
mesmo tempo desvalorizada; [...], vive cotidianamente o dilema entre a autonomia
profissional e a ameaca da proletarizacdo e da reprodutividade.” (p. 28).

O contexto em torno da profissdo, descrita pela P1, naturalizando como sendo préprios
da profisséo, denuncia essa realidade que tende a sobrecarregar o professor de tal forma que
sua atividade, delineada como ambiente de producéo, reconstrucdo do conhecimento passa a
limitar-se, gradativamente a simples reproducdo do dito, estabelecido, levando a profissao e
profissional a niveis cada vez mais elevados de proletarizacdo. Do lado inverso desse
paradoxo, a professora evidencia aquilo que é mister da profissdo, o ato de ajudar no

pensamento reconstrutivo, indagar e levantar possibilidades.

Os pontos considerados positivos e negativos sdo os da prdpria profissdo. Cansaco
mental, alguns colegas retrogrados, desvalorizagdo da disciplina, desinteresse de
alguns alunos (observo que devido a alguns colegas, com o costume de questiondrio
e do resumo). Tem suas maravilhas: indagar, levantar propostas, refletir e 0 de
melhor ajudar a construir e desconstruir conhecimentos. Ja fui agraciada por mais de
uma vez ao ouvir: ‘Aprendi a amar historia com suas aulas’ e ‘Resolvi ser
professor(a) de histéria por sua causa’, uma verdadeira recompensa. (NARRATIVA:
P1).

As diversas mudancas ocorridas na politica educacional na historia recente do pais vao
delimitando, nesse conjunto de discussdo que procura compreender as acdes dos sujeitos a
partir do seu lugar de fala, as circunstancias e 0 ambiente em que se encontra a pessoa que
narra sua vida, o que torna as experiéncias particulares de sujeitos diferentes bastante
semelhantes, pois compdem parte de um amplo grupo que se submete aos ditames das
politicas publicas que orientam suas atividades profissionais. Isso, obviamente ndo dilui o
sentido mais especifico do lugar de atuacdo e suas caracteristicas proprias, mas sdo
formatacdes que afetam diretamente as ac¢Ges localizadas.

Nessa perspectiva apresenta-se a narrativa da P2 que comega revelando as condigdes
em que iniciou sua carreira na educacao e as circunstancias contextuais em que isso ocorreu.
Realca no decurso do registro de suas experiéncias de vida e formacdo, inicialmente a
existéncia de contraste bastante comum no ingresso a profissdo, ao colocar em pauta a ideia
de vocacdo e opc¢do na escolha para seguir o caminho do magistério e, ainda, as restri¢coes

educacionais em que essas escolhas ocorreram em sua vida.
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A professora relata, nesse sentido, que o acesso a profissao “nao foi uma questdo de
vocacdo, mas sim de opgdo”. Contudo, na continuidade de sua narrativa fica claro que a
possibilidade de opcao por ela referida, na verdade, seria mesmo uma falta de opcdo, como
signo marcante imerso naquele panorama de fins de ditadura e redemocratizacdo do pais,
onde as marcas do tecnicismo educacional ainda estavam impregnadas nas instituicoes
educacionais. Nesse caso particular, que se aloja no contexto geral, a op¢éo da professora era
escolher entre dois cursos de nivel médio (segundo grau) de carater técnico elementar, no caso
auxiliar de contabilidade ou magistério, ou ainda a escolha pelo chamado curso cientifico, que
em tese, lhe encaminharia para prosseguir estudando, enquanto que os outros lhes direcionaria
para 0 mercado de trabalho.

Dentro das possibilidades possiveis a “op¢ao” pelo magistério foi 0 que Ihe mais
parecia acessivel, encontrando nesse certa afinidade e possibilidades reais de trabalho apés a
conclusédo do curso. “A escolha para ser professora ndo foi questdo de vocacgédo, mais sim de
opcéo, pois onde estudava tinha apenas trés cursos de segundo grau, [...], que era o cientifico,
[...], contabilidade, que ndo tinha afinidade alguma, e 0 magistério, o qual me identificava
mais.” (NARRATIVA: P2).

Essas lembrancas rememoradas e realgadas por essa professora expressam bem aquela
conjuntura educacional que antecedeu as reformas encampadas na década de 1990, que
introduziram novos formatos nos processos educacionais dai para frente. As formacdes
ofertadas nas escolas bésicas conduziam os estudantes para um nivel auxiliar de
profissionalizacdo, podendo estes dar por encerrados os estudos e adentrarem no mercado de
trabalho, caso fossem de fato absorvidos pelas necessidades de mé&o-de-obra, como era
propagado.

Vozes contraditérias oriundas dos movimentos de luta e ampliacdo da educacdo, por
outro lado, vdo destoando argumentos em favor desse sistema, indicando que aquelas tais
demandas de mercado ndo justificariam essa determinacdo compulséria do ensino basico, mas
que o governo objetivava de fato era reduzir a demanda por vagas no ensino superior € em
consequéncia diminuir gastos governamentais com ensino, tendo no discurso da educacgédo
profissionalizante uma saida dissimuladamente possivel.

Com amplas mudancas ocorridas nesse periodo, novas expectativas surgiram a partir
da expanséo e flexibilizacdo do acesso a educagéo superior, ampliando-se possibilidades antes
limitadas aos critérios anteriores que regiam o acesso a esse nivel educacional, reconfigurando
assim o sistema de ensino emergido nesse final de século XX. Com a abertura de diversos

novos cursos em diferentes modalidades essas expectativas despertaram em muitas pessoas o
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desejo de retomar os estudos, diante da possibilidade do curso superior mais perto de sua
realidade.

O sentido dessa referéncia a reconfiguracdo do sistema educacional que diversificou e
dilatou oportunidades condiz com o relato narrado pela P2 em relacdo ao prelidio incomum
do seu acesso ao curso de Historia. Seu relato traz para reflexdo temas que permeiam
discussdes sobre a democratizagdo do ensino superior colocando em situacdo de divergéncia
com uma possivel massificacdo mercantil desse processo. O fato € que a P2 iniciou um curso
de Teologia numa faculdade particular, devidamente regulamentada, quando por ocasido da
complementacdo pedagogica, que ocor